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ABSTRACT.

This article has as framework the inductive approach to grammar teaching, in which the
students are expected to discover and to recognize grammar rules through data observation,
detection of regularities and generalization. It is based on Ana Maria Brito’s works in which
grammar learning is viewed as “discovery learning”.

In the first part, the author’s body of work on this subject is revisited, in order to create an
unified suggestion of grammar teaching. In a second part, a teaching sequence plan is presented:
based on grammar teaching as reflective activity, it shows a consistent and articulated development
of learner’s syntactic knowledge from early ages, namely from the 1st cycle of basic education.

KEYWORDS.
Grammar didactics; discovery learning; reflective activity; explicit knowledge of language,
syntax.

RESUMO.

Este artigo tem como quadro tedrico a abordagem indutiva de ensino da gramatica, através
da qual os alunos descobrem e reconhecem principios gramaticais por meio da observacao de
dados, da detecao de regularidades e da generalizagao. Parte dos trabalhos de Ana Maria Brito
em que o ensino da gramatica é perspetivado como “aprendizagem pela descoberta”.

Na primeira parte, revisitam-se os trabalhos da autora sobre este assunto, de modo
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a construir uma fundamentacdo de uma proposta unificada de ensino da gramética. Na
segunda parte, apresenta-se uma planificacao de uma sequéncia didatica: baseada no ensino
da gramatica como atividade reflexiva, a proposta mostra o desenvolvimento articulado e
consistente do conhecimento sintatico dos alunos desde o primeiro ciclo do ensino basico.

PALAVRAS-CHAVE.
Didatica da gramatica; aprendizagem pela descoberta; atividade reflexiva; conhecimento
explicito da lingua; sintaxe.

Introducao

O presente trabalho situa-se no ambito da didatica, mais especificamente,
da didatica da gramatica entendida como campo de conhecimento (estudo
e investigacao) especifico e bem definido, que tem por objeto “el complejo
proceso de ensefnar y aprender lenguas con el fin de mejorar las prdcticas y
adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta actividad se desarrolla”
(Camps, Guasch & Bikandi 2010: 71). De acordo com esta conce¢ao, nao
existe uma distincao entre uma “didatica teérica” e “a didatica da sala de
aula”, ja que “entre las teorias que se elaboran y las prdcticas de ensefianza
se establece un continuo ir y venir, en una relacién dialéctica que las hace
inseparables.” (Camps 2012: 23)

Os professores, contudo, continuam a dissociar estas dimensoes
inseparaveis, como revela um estudo recente (Costa, Rodrigues & Sebastiao
2017), que conclui que os professores entendem a didatica como um
campo de conhecimento “exterior ao fazer pedagdgico-diddtico da sala
de aula”, “sem propostas de acdes estratégicas de ensino flexiveis e
adaptaveis aos alunos concretos das nossas escolas.” (Costa, Rodrigues
& Sebastiao 2017: 825). Estudos como este justificam o investimento em
acoes que desenvolvam e intensifiquem d&reas integradas de construcao
de conhecimento didatico constituidas pelos professores em articulagao
com investigadores, como apontam as autoras, em redes colaborativas
de planificagdo, implementacao e monitorizacdo da pratica letiva. Para a
concecao de uma dada sequéncia de aprendizagem, nao basta ao professor
perguntar “Como é que vou organizar a apresentacdo deste contetdo
de modo a ser claro e perceptivel”?, como refere Roldao (2009: 157).
Para conseguir que os alunos concretos de um professor desenvolvam
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as aprendizagens desejadas em relacao a um determinado contetdo, é
necessario dar resposta a um conjunto de condicdes, como propoe Roldao
(2009:157), tais como: (i) que estratégia ou linha de atuacdo seguir?; (ii)
Com que tarefas?; (iii) Com que recursos?; (iv) Com que passos?.

O objetivo do presente trabalho é mostrar como estratégias sugeridas por
linguistas no ambito de reflexdes sobre o ensino da gramética nos ensinos
basico e secundario constituem linhas de atuagao flexiveis e facilmente
adaptaveis aos alunos concretos das nossas escolas. De facto, nos ultimos
quarenta anos, tém surgido da parte de linguistas contributos didaticos
relevantes sob a forma de reflexdes que equacionam questdes fulcrais
como: (i) o que aprender em gramatica?; (ii) porqué e para qué aprender
gramatica na escola? Além disso, tém sido também sugeridas estratégias?
consideradas apropriadas as finalidades educativas almejadas. Nos
contributos dos linguistas para a didatica, a estratégia predominantemente
sugerida é a de um ensino da gramatica como processo em que os alunos
realizam atividades metalinguisticas, potenciadoras de reflexao a partir de
dados linguisticos. Esta estratégia, comprovadamente exequivel®, aponta
linhas de atuacao pedagégico-didatica, mas por si sé nao preenche todas
as condicoes necessarias a uma planificacao completa de um percurso de
trabalho. Sem dimensdes fundamentais para a sua concretizacdo (como
tarefas, passos, recursos, por exemplo) dificilmente se torna pratica corrente,
coerente e sistematica em sala de aula e se converte em metodologias e
técnicas comuns, adotadas em larga escala pelos professores, ao servico do
processo de ensino-aprendizagem da gramatica.

Ana Maria Brito integra o grupo de linguistas portugueses que tem
defendido um ensino da gramatica orientado por principios da reflexdo
metalinguistica e da descoberta orientada. Em diversas reflexdes sobre o
ensino da gramatica, em diferentes momentos do seu percurso de linguista,
indica caminhos possiveis, a partir dos quais professores-investigadores
realizaram estudos baseados na sua operacionalizacdo em sala de aula,
com resultados de base empirica (Lopes 2004; Oliveira 2011; Nunes 2011;

2 Em Rodrigues (2017) é disponibilizada informagao sobre trabalhos produzidos entre a década de 80 do século
XX e a primeira década do século XXI.

? Prova disso sao os mdltiplos relatérios de investigacdo-acao produzidos nas duas tltimas décadas sobre ensino
da gramatica segundo essas propostas. O trabalho realizado por Rodrigues e Silvano (2019) mostrou a quantidade
significativa de estudos baseados em aulas de ensino reflexivo de gramatica.
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Gomes 2012). Os resultados positivos obtidos justificam uma revisitacao
das propostas originais de Ana Maria Brito. A partir de seis estudos seus
(Brito 1997a, 1997b, 2006, 2011; Brito & Lopes 2001; Brito, Morgado
& Oliveira 2019), serao convocados conhecimentos de pedagogia e de
didatica especifica para a construcao de uma planificacio completa de
sequéncias de ensino reflexivo da gramética.

O trabalho esta organizado em trés partes: (i) sistematizacao dos
principios subjacentes ao ensino da gramatica como atividade de reflexao
metalinguistica baseada na aprendizagem pela descoberta; (ii) apresentagao
de seis propostas didaticas formuladas por A. M. Brito; (iii) didatizacao de
uma das propostas formuladas.

1. O ensino da gramatica como atividade de reflexdo metalinguistica
baseada na aprendizagem pela descoberta

1.1. O que aprender no ambito da gramatica?

Em Portugal, entre as décadas de 70 e 80 do século XX, comecou a
ser defendida a necessidade de reconfigurar a gramdtica como objeto de
aprendizagem. Sem excluir em absoluto a dimensao normativa inerente ao
ensino da lingua materna, encarada numa 6tica tradicional que a define como
capaz de determinar aquilo que configura a correcao da expressao - oral e escrita
-, emerge uma perspetiva descritiva da lingua. Passando, assim, a ser encarada
enquanto objeto de ensino e de aprendizagem, surgem novas propostas, de
que é exemplo o alargamento das aprendizagens gramaticais desejadas.

Neste sentido, Brito (1997b, 2011) propde que o ensino da gramatica
envolva “ndo s6 uma reflexao sobre sons, palavras e frases mas também
sobre problemas do sentido, da construcao textual e da utilizacio social
da lingua.” (Brito 1997b: 58), numa “concecdo abrangente e modular, que
integra a reflexao sobre a lingua nos seus multiplos aspetos, dos sons as
palavras, das palavras a frase, da frase ao texto.” (Brito 2011: 168). Este
alargamento inclui, portanto, duas direcoes.

Por um lado, alarga o ambito dos conhecimentos dos diversos planos
de descricao da lingua (fonologico, morfolégico, sintatico, semantico,
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pragmatico, textual), uma vez que para Brito (1997b: 54) a gramatica,
enquanto objeto de ensino, “deve incluir a descricio de vdrios planos
ou niveis de organizacdo da lingua que podem ir desde a andlise das suas
unidades menores, os sons da fala, até ao estudo de unidades como os textos,
de diferentes tipos, que os sujeitos falantes produzem, até a consideracdo
da linguagem como uma forma de acao social”. Esta concecao de ensino de
gramdtica, fundamentada em critérios pedagogico-didaticos, configura-se em
funcao de uma visao dinamica, modular e integradora, que prevé “uma correta
sequencializacdo, pensada em funcdo das metas a atingir em cada ciclo de
ensino e adequada ao nivel cognitivo dos estudantes” (Brito 1997b: 56). A
presente proposta alinha-se com uma visao integral do desenvolvimento dos
alunos ao longo da escolaridade obrigatéria e encontra eco em documentos
curriculares, como as Aprendizagens Essenciais de Portugués, que incluem
como necessarias aprendizagens gramaticais dos diversos planos, e em
documentos de apoio a atividade docente, como o Dicionario Terminologico®.

Por outro lado, diz respeito a um alargamento do que é entendido como
procedimento de aprendizagem a desenvolver pelos alunos. O objetivo
do estudo da gramdtica ndo é a aquisicdo exclusiva de conhecimentos
conceptuais, ou o dominio abstrato de uma terminologia gramatical, ser3,
outrossim, “a descoberta do conhecimento linguistico que os falantes e,
neste caso, os alunos espontaneamente dominam sem terem consciéncia
disso” (idem, p. 56). E, em suma, aprender a observar, a analisar, a manipular,
a interpretar (elaborar generalizacoes), enfim, a refletir sistemdatica e
estrategicamente sobre a lingua. Importa sublinhar a importancia que a
reflexao assume nesta perspetiva de ensino e de aprendizagem da gramatica.
Assumir o seu relevo permite ultrapassar uma pratica didatica sustentada,
essencialmente, numa estratégia de ensino tradicionalmente consagrada e
radicada sobretudo no recurso a memorizacao de saberes transmitidos, que
resulta numa aprendizagem mecanica e repetitiva. Através desta pratica,
o aluno nao se torna capaz de estabelecer e desenvolver relacdes entre
conceitos - ja adquiridos e novos -, dado que nunca se chega a apropriar
dos saberes e, como consequéncia, nao desenvolve verdadeiramente
aprendizagens, ndao promove qualquer tipo de desenvolvimento de

* Dicionario Terminologico para consulta em linha: dt.dge.mec.pt/
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consciéncia linguistica, nem promove uma utilizagdo correta da lingua quer
para comunicar de forma adequada quer para organizar o pensamento, o
que, previsivelmente, terd implicagbes negativas no comportamento social
do aluno.

Por outro lado, a integracdo destes procedimentos didaticos na aula de
Iingua materna vai ao encontro do que se preconiza no Perfil dos alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria, quando define como area de competéncias-
chave o raciocinio e a resolucao de problemas (Martins et al 2017: 12).

1.2. Como ensinar gramatica

A escola acolhe, todos os anos, milhares de alunos, que entram no
sistema dotados de duas qualidades: uma gramatica implicita, que permite
a comunicacao, e a chamada faculdade da linguagem, i.e., a capacidade
inata para a aquisicdo de uma lingua. Assim, ndo sera a principal funcao
da escolarizacdo ensinar criancas e jovens a comunicar. Contudo, a
escola contempla no seu curriculo, desde tempos imemoriais, no sentido
mais amplo do termo, aulas de lingua e de gramética. Parece, entao, ser
consensual e transversal a vdrias visdes politicas de ensino que o ensino-
aprendizagem da gramatica é necessario. Todavia, a didatica da gramatica
que caracteriza as salas de aula parece nao ter ainda captado as necessidades
dos alunos, inerentes a uma aprendizagem significativa capaz de promover
uma consciéncia da realidade linguistica, entendida como “fascinante, de
uma delicada complexidade, que é passivel de ser observada, descrita nos
elementos que a constituem, e compreendida no modo regular e regulado
como eles se combinam para nos permitir, no quotidiano, comunicar, agir
sobre os outros, exprimir o que pensamos, inventar, criar.” (Duarte 1997:
74). Deste modo, o ensino da lingua visa, sobretudo, o aperfeicoamento
“da competéncia linguistica, oral e escrita, dos alunos” (Brito 2011: 168)
fornecendo-lhes, simultaneamente, instrumentos e capacidades de andlise
que |hes permitam refletir e aprender sobre a sua lingua ao longo da vida.

1.2.1. Um ensino reflexivo

E sabido que o método dedutivo (da regra para os exemplos) é tipicamente
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dominante como forma de ensino e aprendizagem da gramatica, quer nas
salas de aula, quer nos materiais didaticos (manuais escolares, gramaticas
pedagogicas, materiais de apoio ao estudo auténomo dos alunos). Sao
varios os exemplos ilustrativos da sequéncia pela qual sao apresentados
0s conceitos gramaticais: termo, definicdo, exemplificacado. Em termos
praticos, a dinamica pedagdgica que caracteriza de uma forma generalizada
o trabalho com a gramatica em sala de aula consiste na apresentacao
de um conceito, ou termo gramatical, que se concretiza em exemplos
selecionados pelo professor, e numa subsequente bateria de exercicios,
cujo objetivo é permitir a tomada de consciéncia do novo conceito através
da repeticao e da mecanizacao. Nao sé este tipo de pratica nao promove
o desenvolvimento de habilidades cognitivas de alto nivel, como alguns
estudos realizados para determinar o conhecimento da gramética dos
alunos tém vindo a p6r em evidéncia a fragilidade das aprendizagens e
do desenvolvimento da competéncia metalinguistica dela resultantes (Costa
2008; Choupina, Baptista, Costa, Oliveira & Querido 2016). Tornou-se,
por conseguinte, evidente a necessidade de os professores recorrerem, no
ensino-aprendizagem da gramatica, a uma estratégia pedagégica alternativa
ao método dedutivo.

Em contraciclo a esta metodologia prevalecente, comecam a ser
concebidas, experimentadas e investigadas praticas de ensino baseadas no
método indutivo (dos exemplos para a regra). Um conjunto de propostas
que se subsumem a estratégia da aprendizagem ativa da gramatica passa
a ser divulgado®; em Portugal, surge com particular énfase o laboratério
gramatical ou oficina de gramatica (Duarte 1992, 1996, 1997, 2008; Santos
& Costa 1999). A pratica pedagobgica encerrada nestas designagcoes consiste,
essencialmente, na reflexao gramatical, assente num trabalho experimental,
capaz de levar os alunos a trabalhar “a lingua, a construir e a desconstruir
as frases e as sequéncias de unidades, a observar regularidades e a formular
generalizacoes sobre essas regularidades, que nao tém de ser, obviamente,
as regras que os linguistas formulam sobre os mesmos tipos de dados”

> Como metodologias reflexivas de ensino da gramatica podemos referir, por exemplo, a pedagogia dos
discursos (Fonseca & Fonseca 1990 (1977), F. |. Fonseca 1994 e 2000b, J. Fonseca 1986 e 1988-89), as fichas de
gramadtica (Prista 1992), as sequéncias para aprender gramética (Camps, A., & Zayas, F. (coord.), 2006), a articulacdo
entre a pedagogia dos discursos e o laboratério gramatical (Silvano & Rodrigues 2010; Costa 2009), a aprendizagem
linguistica ativa (Pilati 2017).
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(Brito 2019: 52).

Assim, sob estas designagdes passam a ser implementadas em aula
sequéncias de aprendizagem pela descoberta (de acordo com os principios
de J. Bruner), apesar de nem sempre respeitarem o pressuposto basilar
da proposta de Inés Duarte (1992, 1996, 1997, 2008). Na verdade, o
laboratério gramatical, tal como é proposto e defendido pela sua autora,
tem por base o conhecimento intuitivo da gramatica da lingua adquirido
informalmente pelos alunos e pressupde um percurso de descoberta
que promove a consciéncia linguistica e conduz ao desenvolvimento do
conhecimento explicito da lingua. Todavia, uma oficina de gramaética (ou
um laboratério), ainda que possa assentar nos saberes gramaticais intuitivos,
deve promover um conjunto de procedimentos que permitam que o aluno
- de uma forma ativa e experimental - detete regularidades, reflita sobre elas
e chegue a generalizacbes. Verifica-se, por conseguinte, a coexisténcia de
dois procedimentos: um que assenta no conhecimento intuitivo dos falantes
e nos seus juizos de gramaticalidade para determinar regras e regularidades
e outro que promove a reflexao sobre dados linguisticos que podem néao
integrar a gramatica implicita do aluno.

Atualmente, temos acesso a consideravel investigacao em didatica da
gramatica® que nos permite sistematizar resultados e conclusdes quanto
as potencialidades e as limitacdes pedagégico-didaticas das metodologias
reflexivas. Estamos cientes de que a resposta didatica do professor em
situagoes concretas de aula ndo implica encarar os métodos como
alternativos ou mutuamente exclusivos (ou apenas este ou apenas aquele),
mas sim como complementares. A opcao por diferentes estratégias (por
exemplo, expositiva, demonstrativa, interrogativa ou de “active learning””) é
determinada pelas necessidades de aprendizagem diagnosticadas através do
desempenho do aluno (necessidade de revisao, de treino e consolidacao,
de reaprendizagem ou de progressédo através de complexificacao de um
dado conceito). Todavia, esta gestao pratica em sala de aula, da maxima

© Em Rodrigues e Silvano (2019), é feito um estudo baseado nas investigagdes portuguesas nos tltimos anos no
ambito da didatica da gramatica.

7 De acordo com Felder and Brent (2009), “active learning” is “anything course-related that all students in a class
session are called upon to do other than simply watching, listening and taking notes”. (2009:1). Combinadas com
outras praticas mais comuns na escola ou promovidas em exclusividade, as praticas de “active learning” revelaram o
seu forte potencial no envolvimento dos alunos na aprendizagem (Moutinho & Sa 2018).
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responsabilidade do professor, ndo invalida a importancia de se continuar
a desenvolver uma didatica da gramatica assente em praticas de “active
learning” numa légica indutiva de ensino-aprendizagem.

1.2.2. Um ensino modular e abrangente

Em relacdo a didatica da gramatica, ha ainda que considerar a forma
modular e abrangente que a deve caracterizar, sem perder de vista a
adequacao pedagdgica ao nivel cognitivo dos alunos, devendo o professor,
por conseguinte, ser capaz de proceder a uma selecao criteriosa de temas a
abordar (e de métodos de abordagem). Embora tradicionalmente a gramatica
se organize em areas ndo raro consideradas de forma quase estanque, a
verdade é que mdltiplos estudos preconizam a concretizacao de uma
interface entre elas e a aposta numa sequencializacio que “deve ser feita de
modo que os alunos tenham a percepcao de que os programas progridem
realmente e ndo que retomam continuamente as mesmas rubricas.” (Brito,
1996: 258). Assim, as varias areas da gramatica podem ser trabalhadas de
uma forma combinada, sequencial e abrangente.

Deste modo, o trabalho didatico com um item gramatical nao tem
necessariamente que se circunscrever as propriedades apenas sintéticas,
apenas morfossintaticas ou apenas morfologicas. A titulo de exemplo,
veja-se a proposta de Brito (1997a: 259-261), que contempla o trabalho
com as categorias Nome e Verbo, para o 4.° ano de escolaridade. A autora
propde um pequeno percurso didatico que assenta na observacdo das
regularidades detetaveis nas suas ocorréncias e, com base nessa reflexao,
torna viavel (i) proceder a generalizagao dos contextos de adjacéncia dessas
categorias e de ocorréncia sintatica canénica, (ii) relacionar a constituicao
interna do grupo nominal com processos morfossintaticos que permitem,
por exemplo, a conversao de infinitivos ou adjetivos em nomes e (iii)
identificar as propriedades morfolégicas das varias categorias, sendo, deste
modo, promovido um trabalho sequencial e global com as varias areas da
gramatica.

Por outro lado, esta visao abrangente da didatica da gramatica propoe
que os professores realizem uma reflexdao informada sobre os contetdos
gramaticais que trabalham em varios momentos, sendo capazes de
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contemplar a gramatica ndo de uma forma fechada e compartimentada, mas
sim de um modo global e abrangente. Veja-se, por exemplo, o trabalho com
a coordenacao (Brito & Lopes 2001: 62). Geralmente, o trabalho didatico
em sala de aula sobre este processo de articulagao de itens nao contempla
a possibilidade de coordenar itens inferiores a oracdo (coordenacao
sintagmatica), que poderao ser abordados em momentos proprios e que
ajudam a distinguir sintaticamente coordenacao de subordinacido, dado
que esta, tipicamente, nao articula sintagmas. Assim, o tratamento didatico
destes processos conetivos pode ocorrer de forma combinada e pode
mesmo (idem: 62) incorporar abordagens semanticas, na medida em que é
possivel identificar paralelismos semanticos entre estruturas (por exemplo,
entre adversativas e concessivas e entre explicativas e causais), e detetar,
por outro lado, diferencas ao nivel da sintaxe.

Em suma, o ensino da gramatica deve ser concebido numa perspetiva
dindmica, que tem o seu inicio no planeamento de uma sequéncia de
aprendizagem, que contempla as vdarias areas gramaticais numa visao
de complementaridade, assumindo o aluno como capaz de proceder
a observacdao experimental dos dados linguisticos tomados como
significativas, para detetar regularidades e regras, obter conclusdes e
proceder a generalizacbes que |he permitam desenvolver aprendizagens
relevantes. O final do processo consistira na avaliacao ou monitorizacédo, de
forma a realizar as devidas adequacoes. Este tipo de procedimento didatico
é recursivo, na medida em que a sequéncia de aprendizagem seguinte pode
partir do ja aprendido para o novo. A Figura 1 representa esquematicamente
as varias fases deste processo.

FIGURA 1 - Proposta de sequéncia de trabalho (Duarte 1997, 2008)
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Esta pratica didatica tem, como é 6bvio, diversas limitacoes, ndo sendo
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de menosprezar o tempo de aula que pode consumir, sobretudo em idades
mais precoces, além de que a sua aplicacdo nao sofreu até a data uma
divulgagao suficientemente ampla para permitir um ensino da gramatica
com diversas metodologias pedagégicas integradas. E, ainda assim, um
contributo relevante, na medida em que é totalmente compativel com o
preconizado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria,
contribuindo para, por exemplo, permitir que o aluno termine a sua
escolaridade “munido de mdltiplas literacias que lhe permitam analisar
e questionar criticamente a realidade, avaliar e selecionar a informacao,
formular hipéteses e tomar decisées fundamentadas no seu dia a dia” e
“capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia de
trabalho colaborativo e com capacidade de comunicacdao” (Martins et al.
2017: 15).

E nesta linha de atuacdo pedagégico-didatica que as propostas de Ana
Maria Brito se situam.

2. Propostas de Ana Brito para a didatica da gramatica

O ensino do portugués, enquanto atividade reflexiva e orientada em sala
deaula, visa cumprir multiplos objetivos, nao sendo de desprezar a finalidade
Gltima da escola: proporcionar as criancas e jovens a possibilidade de
desenvolverem as suas capacidades e de se tornarem cidadaos socialmente
responsaveis e interventivos. Assim, ndo deixa de ser relevante o papel da
instituicao escolar para o desenvolvimento de competéncias linguisticas
- e outras - que exigem aprendizagens especializadas e que sao capazes
de levar os alunos a desenvolver o seu conhecimento implicito da lingua,
proporcionando uma crescente mestria e uma consequente capacidade
de experimentar uma cidadania plena. Nesta medida, a planificacido
de aulas experimentais de gramatica implica uma selecao adequada de
aprendizagens especificas. Usando como topicos gramaticais contetidos
referidos nos programas curriculares como obrigatérios, Ana Brito (1997a,
1997b, Brito & Lopes 2001, Brito 2011) apresenta seis propostas concretas
de abordagem adequada a um ensino experimental da gramatica, de que
destacaremos trés.
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2.1. Proposta de uso de critérios sintaticos para a inclusao das palavras
em classes (Brito 1997a, 1997b)

Identificar determinantes artigos, reconhecer diferentes processos para
formar o feminino dos nomes e usar regras de flexao em néimero, com base
na descoberta de regularidades das ocorréncias sintaticas do nome e do
adjetivo sao aprendizagens essenciais de Portugués nos 1.° e 2.° anos do 1.°
ciclo do ensino bésico. A. M. Brito sugere a criagao de situagoes de ensino
explicito da gramatica, propondo uma linha de atuacao didatica conforme
com as aprendizagens esperadas. Num percurso que parte da forma para a
significacdo, o professor apresentara pequenas amostras representativas de
contexto sintatico dos nomes, valorizando as suas propriedades categoriais,
morfolégicas e distribucionais.

Assim, a propésito das categorias Nome e Verbo, a autora propoe um
percurso didatico que permite que os alunos detetem, a partir do material
linguistico selecionado, as regularidades que lhes permitem elaborar, com
auxilio do professor, um conjunto de generalizacbes, que podem ser,
por exemplo, relativas as propriedades morfolégicas dos nomes, ou as
propriedades sintaticas de combinacdao dos nomes. Em termos concretos,
os alunos podem verificar experimentalmente a concordancia entre artigos
e nomes para determinarem as propriedades de flexdo dos nomes (o livro/
os livros). Estas aprendizagens ao nivel morfossintatico nao esgotam o
trabalho de observacao e de teste, pelo que pode ser dada continuidade a
experimentagao no sentido de apurar a organizagédo interna do grupo nominal
(GN), através de um alargamento dos dados a observar, introduzindo, por
exemplo, determinantes possessivos.

Em sintese, um percurso deste género pode ter o seu inicio na
verificacao das propriedades flexionais dos nomes, partindo da combinacao
com determinantes, artigos e outros, para depois se expandir o GN,
com a introdugdo de modificadores e de complementos de nome, que
podem ir desde o adjetivo a oracdo relativa, sendo, assim, viavel a sua
apresentacdo em trabalhos com idades precoces. Em Brito (1997b) aparece
ainda a proposta de alargamento do trabalho experimental com dados
linguisticos com a introducdo das oracdes relativas com base em critérios
de “vizinhanca linguistica”, i.e., o item que em vizinhanca de nome ou de
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verbo, (1997b: 60), o que permite determinar a diferenca entre pronome
relativo e conjungao, aspetos que discutiremos no ponto 2.2.

Deste modo, a autora propoe um percurso sequencial e experimental, no
qual os alunos, com o auxilio do professor, acedem a generalizacoes vérias,
que lhes permitem tomar contacto com a nocao de categoria enquanto ntcleo
de um sintagma/grupo, estruturado de acordo com certas regras combinatérias/
sintaticas, que eles préprios serdo levados a formular. Em termos concretos:
a categoria nome, por exemplo, é nicleo de um grupo nominal e impde
restricdes de combinacdo a outras categorias. Veja-se o contraste entre (1)
e (2) para a determinacao da regra combinatéria “o determinante ocorre
obrigatoriamente a esquerda de nome”, por exemplo.

(1) o livro/ os livros

(2)  *livro o/ livros os

Este tipo de sequéncia adequa-se ao trabalho com outras categorias
sintaticas, como seja o Verbo — que integra as Aprendizagens Essenciais
de Portugués dos 1.° e 2.° anos — e, assim, o estudo da organizagdo interna
e da combinacao dos vérios sintagmas/grupos conduz a estrutura da frase.
Considerando que a oficina de gramatica propoe uma abordagem abrangente
do estudo dos varios tépicos, o estudo do GN permite também perceber as
questdes de significado e de referéncia, ou seja, um nome tem significado,
mas nao tem referéncia, enquanto o GN j& remete referencialmente para
entidades.

E interessante notar que esta proposta permite assumir o trabalho com
categorias e organizagao sintatica a partir do 2.° ano do primeiro ciclo, altura
em que, de acordo com as Aprendizagens Essenciais, os alunos contactam
pela primeira vez com a categoria nome e com o artigo.

2.2. Proposta de abordagem sintatico-semantica das oracdes relativas
(Brito 1997b)

Nas Aprendizagens Essenciais de Portugués, o ensino explicito da
oracao subordinada adjetiva relativa, restritiva e explicativa, bem como
das palavras relativas - pronome, determinante e advérbio - tem inicio
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no 7.° ano, do 3.° ciclo do ensino basico, a par do estudo das oracdes
subordinadas substantivas e adverbiais. Todavia, conforme foi visto em 2.1.,
a adocao de um percurso experimental para o ensino da gramatica pode ser
facilitadora quer do contacto precoce, em contexto de reflexao, com certos
itens gramaticais complexos quer do entendimento do seu comportamento
sintatico, pela observagao de regularidades, detecio e comprovacao de
regras e consequentes generalizacbes. Como consequéncia, a introducao
das oracdes adjetivas relativas pode ocorrer num momento em que se
trabalha o GN, em idades mais precoces, sem que seja obrigatério ensinar
nesse momento o seu estatuto de oracdo subordinada. De facto, estudos
comprovam que a aquisicao de estruturas relativas ocorre relativamente
cedo, por volta dos 3/4 anos (Diessel 2004; Vasconcelos 1991, 1996, cit.
Antunes & Brito 2008), pelo que elas podem perfeitamente ser convocadas
para praticas experimentais, sem que seja necessario desenvolver
o conhecimento explicito da subordinacdo, cujo estudo pode ser
enquadrado, posteriormente, num médulo de gramatica que dela se ocupe
especificamente. A proposta de trabalho de Brito (1996b: 60) contempla
um percurso que pode partir de uma primeira fase em que sao valorizados
os contextos distribucionais, ou seja, de ocorréncia sintatica de que, que
ocorre em vizinhanca de nome em frases como (3):

(3) Gostei do livro que me deram nos meus anos. (exemplo de Brito)
e que permitem a comparagao com (4), onde que ocorre em vizinhanga de
verbo:

(4) Ele disse que estava cansado.

A comparagéo deste tipo de material permite uma generalizacao sobre o
que, que parte do contexto em que ocorre e que possibilita a distincao entre
o pronome relativo e a conjuncao integrante. Outras sugestoes de trabalho
com as relativas passam, por exemplo, por operacdes de substituicio de
constituintes por pronomes, o que permite determinar a possibilidade
de substituicao de toda a sequéncia que incorpora a oracao relativa,
como se pode verificar pelo contraste entre a gramaticalidade de (a) e a
agramaticalidade de (b):
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(5) Gostei do livro que me deram nos meus anos.

(@) Gostei dele.

(b) *Gostei dele que me deram nos meus anos.

A autora propde ainda operagdoes experimentais de supressio de
constituintes para determinar o potencial de referencialidade das oracoes
relativas e poder, como consequéncia, proceder-se a generalizacoes que
permitam detetar e clarificar as propriedades sintatico-semanticas das
relativas restritivas.

Assim, de acordo com esta proposta, é possivel construir uma sequéncia
de trabalho abrangente e rigoroso, em que o conhecimento explicito da
lingua se vai expandindo e abarcando, de forma planeada e sequencial,
as varias areas da gramética. Deve ainda ser reiterado que, de acordo com
esta proposta, o primeiro contacto com determinados conceitos gramaticais
pode ser feito em idades precoces, desde que seja planeado com rigor e
leve em linha de conta os estudos cientificos sobre os tempos de aquisicao
dos varios aspetos da gramatica, e retomado noutros momentos, de
forma mais complexa e com outros enquadramentos, compativeis com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos.

2.3. Abordagem da coordenacido e da subordinacdo (Brito & Lopes
2001, Brito 2011)

A abordagem didaticada coordenacao é, regra geral, entendida como uma
operacdo de articulacao de oracdes relativamente simples, pelo que o seu
estudo antecede, regra geral, o da subordinacdo. Todavia, a coordenacao é
um fenémeno altamente complexo que opera ao nivel frasico e sintagmatico,
que envolve fenomenos de elipse e de referéncia anaférica, de modo que
nem sempre é claro exatamente a que nivel se concretiza. O processo de
coordenacao ao nivel sintagmético é particularmente interessante para
amplificar o ensino da gramatica, na medida em que as restricbes que sao
impostas ocorrem nao ao nivel da categoria dos constituintes, mas ao nivel
da funcgéo sintatica que desempenham, ou do seu papel temético.

Em termos concretos, seria expectavel que a coordenacao sintagmatica
validasse todas as ocorréncias com constituintes da mesma categoria, i.e.,
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seria sempre possivel coordenar GN com GN, ou GPrep com GPrep, por
exemplo. No entanto frases como (6) e (7) desmentem essa expectativa e
validam a possibilidade de coordenar sintagmas de categorias diversas:

(6) Lentamente e com cautela, o Rui abriu a porta.

(7) *O Rui caminhou com cautela e de casaco.

De facto, a coordenacido a nivel sintagmatico parece exigir que os
constituintes coordenados mantenham alguns paralelismos, que podem
ser de equivaléncia de funcbes, ou de papéis tematicos, por exemplo,
sendo bastante distinta da coordenagdo entre oragoes. Assim, em Brito &
Lopes (2001) sugere-se que seja trabalhada na escola em momentos que
nao forcosamente aqueles dedicados a coordenacao frasica. O estudo da
coordenacao, que aparece referido nas Aprendizagens Essenciais para o
2.° ano do 1.° ciclo, (“Conhecer as estruturas de coordenagdo copulativa
e disjuntiva.”), pode, por conseguinte, ter como ponto de partida a tomada
de contacto - sem recurso a metalinguagem gramatical - com coordenacao
sintagmatica, que pode, mais tarde, ser complementado, por exemplo, com
o estudo das fungdes sintéticas (veja-se o caso do sujeito composto, por
exemplo).

As Aprendizagens Essenciais preveem o primeiro contacto explicito com
a coordenacao e com a subordinacao no 7.° ano, pretendendo-se que a)
os alunos identifiquem “conjuncdo e locucdo conjuncional coordenativa
disjuntiva, conclusiva e explicativa e subordinativa final, condicional e
completiva; locucao prepositiva” e b) “classifiquem oragées subordinadas:
adverbiais finais, condicionais; substantivas completivas (selecionadas por
verbo) e adjetivas relativas (restritiva e explicativa)”.®

O estudo dos processos coordenativos e subordinativos €, regra
geral, iterativo ao longo da escolaridade, dado que os alunos tém grande
dificuldade em estabelecer distincao entre eles e em identificar de forma
consciente as relagdes semanticas que se estabelecem entre os itens
articulados, recorrendo, tipicamente, a processos de memorizacdo de

8 A abordagem da coordenacao e da subordinacao no Programa e Metas curriculares do Ensino Bésico aparece
no 7.°, mas é diferente a) Conjuncao coordenativa: copulativa, adversativa, disjuntiva, conclusiva e explicativa
Conjuncao subordinativa: causal e temporal e b) Subordinagdo entre oragdes: oragcao subordinante; oragoes
subordinadas adverbiais causais e temporais; oragoes subordinadas adjetivas relativas.
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listas de itens conetivos para a sua identificacao. Nao se regista, assim, a
construcao de conhecimento significativo sobre a estrutura da lingua, pelo
que o impacto destas aprendizagens para uma crescente mestria linguistica
é nulo e, nao raro, um fator de desmotivacao e de frustracao em relacdo ao
estudo da gramatica.

Partindo da descricao de vérias propriedades sintéticas, Brito & Lopes
(2001) propoem alguns percursos de abordagem didatica destes processos
de construcdo de unidades complexas. Assim, ha varias diferencas ao
nivel do comportamento sintatico que permitem a identificacao quer das
estruturas coordenadas e das conjuncdes coordenativas, quer a distin¢cao
entre estas e os complexos subordinados. Do elenco apresentado pelas
autoras destacamos, a titulo de exemplo, as seguintes propriedades:

(@) as conjungdes coordenativas nao se combinam com outras conjungoes, o
que permite a distin¢ao entre conjungdes coordenativas, advérbios conetivos
e conjungoes coordenativas.

(8) a. *O Rui come ervilhas e, mas ndo gosta, compra-as.

b. O Rui come ervilhas e, embora nao goste, compra-as.
c. O Rui come ervilhas e, no entanto, nao gosta.

(b) as estruturas complexas coordenadas obedecem a uma ordem sequencial
fixa, que impde a ocorréncia do item conetivo (conjuncao, advérbio ou
locugao) em posicao medial. Assim, s sao viaveis as estruturas como (9):

(9) a. O Rui chegou a casa e ligou a televisao.

b. *E ligou a televisao, o Rui chegou a casa.

Esta propriedade permite estabelecer a distingao entre coordenacao e
subordinagao adverbial.

Estas e outras propriedades apresentadas pelas autoras podem ser um
recurso a utilizar na didatica das frases complexas. Consideram Brito e
Lopes (2001):

a mais forte é sem duvida a que se relaciona com a posicao da conjungao e
com a ordem das oragoes, nomeadamente a impossibilidade de colocar em
posicao inicial o segundo membro coordenado precedido da conjuncao e é
essa, que, de uma maneira simples, pode ser aproveitada pedagogicamente
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na aula de Portugués para distinguir a coordenacao da chamada subordinacgao
adverbial (2001:60).

Assim, através de manipulacdes de exemplos selecionados, os alunos
podem distinguir entre estruturas que se assemelham do ponto de vista
semantico, como sejam as coordenadas adversativas e as subordinadas
concessivas e as coordenadas explicativas e as subordinadas causais, mas que
apresentam comportamentos sintaticos diversos, permitindo concluir, por
exemplo, que a expressdo de contraste pode ser linguisticamente realizada
por estruturas diferentes. Esta proposta permite conceber uma abordagem
das estruturas complexas assente em procedimentos experimentais que,
tendencialmente, promoverao aprendizagens significativas, capazes de
desenvolver o conhecimento linguistico explicito e de determinar um
impacto positivo na mestria linguistica.

3. Exemplificacio de uma sequéncia de aprendizagem baseada em
proposta de AMB

As propostas de ensino da gramatica de A. M. Brito sugerem aos
professores percursos didaticos orientados para uma aprendizagem reflexiva.
Faremos, de seguida, a transposicao didatica da proposta relacionada com
0 uso de critérios sintaticos para a inclusdao das palavras em classes (Brito
1997a, 1997b), tratada em 2.1.

O exercicio de transposicao didatica da proposta referida envolve
solucoes pedagogico-didaticas para as questdes seguintes:

a) qual a correspondéncia entre a graduagao proposta para a aprendizagem do
nome e os niveis e ciclos de ensino?

b) que método privilegiar na conducao da reflexao sugerida: interrogativo,
demonstrativo, “active learning”?

¢) que atividades (tarefas) permitem articular o critério sintatico com os critérios
semantico e morfologico no processo de formagao do conceito nome?

d) qual a sequéncia de procedimentos: do critério semantico para o sintatico e
finalmente para o morfolégico?; do critério sintatico, para o morfolégico e
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finalmente para o semantico?; ou do critério morfolégico para o sintatico e
finalmente para o semantico?

e) que caracteristicas especificas devem ter os exemplos e como devem ser
selecionados e utilizados: a partir de textos? A partir de exemplos manipulados
ou construidos pelo professor?

As sequéncias construidas como exemplificacio respondem as
aprendizagens enunciadas curriculo de Portugués. A Figura 2, que ilustra a
graduacgao e a progressao dessas aprendizagens ao longo do ensino basico.

FIGURA 2 - Progressao de aprendizagens relacionadas com proposta de Brito
(1997a, 1997b)

3.2 Ciclo
2.2 Ciclo = item GN (alargamento a
ocorréncias de GN com or.
1.2 Ciclo Rel.)
= [tem GN (alargamento a = item GV
= tem N > GN ocorréncias de GN com oAlargamento com oragdo
= [tem V> GV quantificadores) substantiva completiva
= Item funcdes (S, Pred) = |tem funcBes GN (S, CD) oltem funcBes (S, CD)
Ocorréncias: Ocorréncias: Ocorréncias:
- contexto tipico GN (Art. + N) - contexto Quant + N; N+adj - = ar. Re
- contexto: frase simples - contexto: frase simples - contexto GN + GV (V+or.
completival

A exemplificacao inclui sequéncias de atividades para o 1.° ciclo (Tabela
4), para o 2.° ciclo (Tabela 5) e para o 3.° ciclo (Tabela 6) desenhadas num
continuum orientado por uma progressao na abordagem dos conceitos
nucleares. As atividades sao meramente exemplificativas, cabendo a cada
professor adaptar o modo de realizacdo ao grau de desafio adequado aos
seus alunos garantindo suporte nas fases do percurso em que eles nao
consigam resolver as questoes por si proprios. As sequéncias didaticas foram
construidas com base na metodologia proposta por Silvano & Rodrigues
(2010), em particular a do 3.° ciclo do ensino basico.
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Para uma realizacdo adequada de sequéncias didaticas orientadas para a
aprendizagem reflexiva da gramaética, o professor tem um papel fundamental
antes (no desenho da sequéncia e na elaboracdao de materiais didaticos de
suporte as atividades), durante (garantindo suporte adequado aos alunos em
face dos desafios que algumas das etapas da atividade de reflexdo suscitam)
e depois da aula (analisar o trabalho realizado pelos alunos durante a aula
para identificar os passos da atividade mais criticos e planear o reforco ou
explicitacao de questoes). Para poder gerir de um modo inclusivo a série de
atividades, o professor tem de conhecer muito bem os seus alunos e saber o
que cada aluno ou grupo de alunos é capaz de resolver de modo independente
e, consequentemente, prever o suporte necessario para as fases mais desafiantes
(através, por exemplo, de acesso a videos educativos sobre um dado conceito, a
uma gramatica pedagogica; através da resolucao de uma dada fase da atividade
em grupo-turma numa dinamica gerida pelo professor; através da resolucio das
atividades em pequenos grupos ou em pares formados pelo professor). Numa
situacdo de trabalho experimental orientado para a formacido de conceitos
gramaticais, importa ndo esquecer que “[o] professor, ao trabalhar na escola
com a crian¢a uma dada questdo, explica, informa, interroga, corrige e obriga
a crianca a explicar. Todo este trabalho sobre os conceitos, o processo global
da sua formacdo, é levado a cabo pela crianca na sua aprendizagem em
colaboragdo com o adulto.” (Vygotsky 2007: 276).

Conclusao

A didatica constitui uma area de conhecimento relacionada com o ensino
e a aprendizagem em sala de aula, um espaco em que “se interrelacionam
o professor, o aluno e o objeto de aprendizagem” (Camps 2012: 27). Essa
inter-relacao especifica (re)construida permanentemente em sala de aula
obedece a principios e a dinamicas da ordem da pedagogia e da didatica:
depende do conhecimento profissional dos professores, convoca uma
multiplicidade de saberes oriundos de diversas areas cientificas, assenta
numa matriz teérico-pratica profundamente ligada ao ato didatico como
objeto central, de que fazem parte o aluno, o professor e o que se ensina.
Neste sentido, na senda de Costa e Batalha (2019), entende-se a didatica da
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gramatica como campo especifico, relativo “aos processos de ensino e aos
processos de aprendizagem envolvidos no conhecimento sobre a lingua
em contexto escolar” (Costa & Batalha 2019: 65), embora necessariamente
articulada com a linguistica.

A articulacao entre a didatica da gramatica e a linguistica é visivel em
multiplas dimensbes. Neste artigo, quisemos por em destaque uma dessas
dimensdes: o contributo de linguistas para a didatica objetivado como
sugestoes de estratégias orientadoras da agao didatica em contexto de sala
de aula. Partiu-se do trabalho de Ana Maria Brito, isto é, da sugestao de
uma estratégia pedagogico-didatica (a gramatica como atividade reflexiva
e o seu ensino orientado por atividades metalinguisticas e descoberta
orientada) articulada com uma estratégia especifica de desenvolvimento de
conhecimento sintatico especifico ao longo do ensino basico. Construiu-se,
com base em conhecimento didatico oriundo de investigacao em didatica
e de conhecimento profissional de sala de aula, uma planificacao de trés
sequéncias de ensino que operacionalizam as estratégias anteriormente
enunciadas, mostrando como o trabalho de sala de aula se pode ajustar
aos alunos, aos contextos e aos documentos orientadores de referéncia.
Pensamos, desta forma, contribuir para desfazer a ideia dos professores de
que a didatica ndo apresenta “propostas de acées estratégicas de ensino
flexiveis e adaptdveis aos alunos concretos das nossas escolas.” (Costa,
Rodrigues & Sebastiao 2017: 825).

Assumindo a clarificacdo conceptual do campo da didatica da gramatica
de Costa e Batalha (2019), ndo podemos deixar de vincar a necessaria e
imprescindivel colaboracao entre esta area cientifica e a linguistica. Fizemo-lo
através da revisitacao dos trabalhos inspiradores de Ana Maria Brito sobre a
gramatica no ensino basico, mantendo viva a necessidade de

reinventar o seu ensino quanto ao objeto, no quadro de uma nogao alargada
e abrangente de gramdtica, que deverd incluir a reflexao sobre o Portugués,
nao s6 em relacdo aos niveis mais especificamente linguisticos, mas também
a certas condicdes de uso da lingua, e quanto aos seus métodos, utilizando,
sempre que possivel, praticas de observacao, descricao e generalizacao, que
os alunos conhecem de outras disciplinas e que privilegiem o raciocinio e a
descoberta. (Brito 1997b: 53).
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Tabela 1 — Distribui¢io dos conceitos gramaticais do plano da classe de palavras nas Aprendizagens Essenciais de Portugués

17| 2.2 ano ‘ 3. ano ‘ 4. ano 5.2 ano 6. ano 7.0 ano 8.° ano
Determinante artigo n]
| Determinante (p ivo e o
| Determinante (i ivo)
Determinante indefinidk
D i relativo
Nome (proprio e comum)
Adjetivo O
Verbo
Verbo principal (; itivo e intransitivo)
Verbo auxiliar
Verbo copulativo e auxiliar (da passiva e tempos )
Pronome pessoal 0
Pronome pessoal (forma tonica e formas atonas)
Pronome p: i O
Pronome d 0
Pronome i O
Pronome relativo 0
Interjei¢do
——
Q i d O
Quantificador universal e existencial ------ O
| Advérbio
| Advérbio relativo
F a O
I Locugdo prep O

Conjungiio

Conjungdo e locugdo copulativa e adversativa
Conjungio e locugdo conjuncional subordinativa temporal e causal

Conjungao e locugao junci iva disjuntiva, 1

e explicativa

Conjungio e locugao junci bordinativa final, €
completiva

Conjungao e locugio conjuncional
subordinativa comparativa,

®
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Tabela 2 — Distribuicéo de conceitos de acordo com o Programa e as Metas no plano da morfologia e classe de palavras

G7 [Morfologia] Explicitar o significado de palavras complexas a partir do valor do radical e de prefixos e sufixos nominais, adjetivais e verbais
3.2 ciclo do portugués
G7 [Classe de palavras] Classes de palavras estudadas no ciclo anterior (retoma) (Nome (préprio, comum, comum coletivo)
G6 [Classe de palavras] Classes de palavras estudadas no ciclo anterior (retoma) (Nome (préprio, comum, comum coletivo)
2. ciclo
G5 [Classe de palavras] Classes de palavras estudadas no ciclo anterior (retoma) (Nome (préprio, comum, comum coletivo)
G4 [Classe de palavras] Nome comum coletivo, Determinante interrogativo, Adjetivo (qualificativo e numeral), Verbo, Advérbio (de quantidade e grau), Pronome
1.° ciclo pessoal (forma tonica e forma atona); pronome d ativo e p possessivo, Preposica
G3 [Classe de palavras] Determinante demonstrativo; determinante possessivo, Quantificador numeral, Advérbios (de negagdo e de afirmagdo)
G2 [Classe de palavras] Nome proprio ¢ nome comum, Determinante artigo (definido e indefinido), Pronome pessoal (forma tonica), Verbo, Adjetivo (qualificativo),
Interjei¢do
G1 [Classe de palavras] Nome e adjetivo (qualificativo): flexdo em género e nimero (regular)
Tabela 3 — Distribui¢io de conceitos de acordo com o Programa e as Metas quanto as fungdes sintaticas de expressoes nominais
(G9 Oragdes substantivas relativas
3. ciclo
(G8 Subordinagdo entre oragdes: subordinadas adverbiai: dici finais, ivas, ivas e
subordinadas substantivas completivas (fungio de complemento direto)
(G7 Subordinagdo entre oragdes: oragdo subordir oragdes das adverbiais causais e temporais; oragdes
subordinadas adjetivas relativas)
(G7 Fungdes sintaticas estudadas nos ciclos anteriores (retoma)
Sujeito: subentendido e indeterminado
2.°ciclo G6 predicativo do sujeito, )l obliquo, )l agente da passiva e modificador, 1l direto e 1 indireto e
[pronomes correspondentes
G5 sujeito (simples e p ), vocativo, 1 direto, 1 indireto
1.° ciclo | G4 Fungdes sintéticas: sujeito e predicado

Tabela 4 - Sequéncias de atividades para o 1.° ciclo®

1.° ciclo do ensino basico

Principal objetivo de aprendizagem
No final da sequéncia didatica, os alunos terdo aprendido a reconhecer, numa frase, 0 nome e o verbo a partir das suas “vizinhangas”.

Objetivo de aprendizagem subs
No final da sequéncia, os alunos terdo associado o nome ao GN e o verbo ao GV.

Enquadramento

Caracteristicas gerais da turma

A turma ¢ constituida por 20 alunos do 2.° ano. Cerca de 12 alunos leem com velocidade adequada & idade e ano escolar; 8 estdo a desenvolver a velocidade de

leitura. Todos dominam o conceito de artigo (definido e indefinido).

Suposicoes

- Supde-se que os alunos conhecem as palavras nome e verbo em contexto de uso espontdneo da lingua, mas ndo tém ainda consciéncia destes conceitos como termos
especificos para designar palavras com determinadas caracteristicas.

- Supde-se que os alunos possam eventualmente associar genericamente nomes a palavras que referem objetos e verbos a palavras que designam agdes, numa base
nocional ainda imprecisa da concetualizagdo destas categorias gramaticais, fruto de um ensino ndo desejavel, mas que pode ter acontecido.

Sequéncia | QUE AULAS TIVERAM ANTES E O QUE PODERA VIR DEPOIS? PORQUE ESTAS AULAS NESTE MOMENTO?

As aulas anteriores foram sobre narrativas, com atividades de compreensao oral e leitura de uma historia relacionada com familia. As aulas seguintes incluirdo escrita
¢ expressdo oral em torno de uma historia em que a personagem principal ¢ um elemento da familia de cada aluno.

Antecipacio de problemas | O ouE PODE CORRER paL? Solu¢io | Como sE PODERA RESOLVER?

¥ 0 modelo de planificagdo foi adaptado de CELTA Lesson Plan, da International House Teacher Training.
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Tarefa do professor

Inserir o que os alunos vao
aprender num contexto e
envolvé-los na aula.

Meio (como é que o

cumprir a sua
tarefa)
Contar uma historia
que tenha como
universo de
referéncia a familia.

AULA 1

Procedimentos

= O professor conta a historia.

= Leva os alunos a indicarem
todas as palavras e expressoes
do texto relacionadas com
familia.

Preparar os alunos para
compreenderem o texto que
vio ler.

Destacar, das
palavras e expressdes
indicadas pelos
alunos na etapa
anterior, aquelas que
V@0 ocorrer no texto a
ler.

= O professor & em voz alta o
texto.

= Indica os alunos que véo ler em
voz alta (a leitura do texto &
dividida por vérios alunos).

® Leitura do texto.
Em familia
Maria entra na sala de ink inguém a vé. Ninguém a ouve. se mexe. A
mae olha para a televisdo. O pai assiste a um jogo de futebol e rabuja contra o arbitro. Estao
num outro mundo. Maria desiste e vai para o quarto. Mas a avo, adormecida numa cadeira de
bragos, abre os olhos, pde os dculos e langa um sorriso a neta.
Maria corre. Abraga-a. Agora sim, ela estd muito feliz.

Mostrar aos alunos que as
palavras que usamos para
contar uma historia tém
diferentes caracteristicas e,
por causa dessas
caracteristicas, s aceitam
certas combinagdes. Nesta
fase ndo se espera que os
professores desvendem que se
trata do contexto tipico do GN
(artigo + nome). Convém que
a questdo fique em aberto para
que se mantenham
interessados na atividade de
descoberta.

Orientar a atengdo
dos alunos para

= O professor organiza os alunos
em grupos de 3 para fazerem a

frases
devido a
combinagdes
inapropriadas, de
modo a
compreenderem
algumas restrigoes
sintaticas.

cor déncia das frases
agramaticais com as frases
equivalentes corretas.

= Monitoriza a realizagao da

= Resolugdo de atividade em grupo de 3 alunos.
1. A coluna da esquerda contém frases incorretas, mal construidas. A coluna da direita tem as
mesmas frases, s6 que corretas. Associa as frases incorretas o seu par correto.

1. Mée a olha para televisao a.
2. Pai 0 vé jogo o de futebol.

a) A televisdo esta com o som baixo.
b) A avo adormeceu cedo.

atividade.

= O feedback, apos conclusao da
atividade pelos grupos, ¢ dado
em grande grupo.

3. Televisao a estd com som o baixo.
4. Avé a adormeceu cedo.

¢) A mée olha para a televisdo.
d) O pai vé o jogo de futebol.
2. Indica as palavras que estavam fora do seu lugar.

[R. Os artigos definidos o, a, 0s, as.]

3. Explica para que lugar essas palavras passaram na frase correta.

[R. Os artigos passaram para a esquerda das palavras “mae”, “televisio”, “pai”, “jogo”,
“som”, “avo”.]

Mostrar aos alunos que as
palavras que ocorrem do lado

Estimular nos alunos
a observagdo, a

direito dos deter sdo
nomes.

experi doca
inferéncia a partir de
ocorréncias do nome
no seu contexto
tipico.

= O professor projeta a pergunta
“Como se chamam as palavras

que aparecem a direita dos

= Resolugdo de atividade em grupos de 3 alunos.

1. Volta a ler o texto “Em familia”. Retira do texto as palavras necessarias ¢ completa a tabela

artigos (o, a, 0s, as; um, uma, seguinte.
uns, umas)?” Linha do texto Palavras retiradas do texto
= Organiza os alunos em grupos
de 3 para realizarem as 2 A mae 1)
atividades.
= O feedback ¢ dado pelo 2 __[R.d] [R. televisao] 2)
professor por escrito: entrega a
cada grupo um cartdo com as 2 _ [R.0] [R. pai] 3)
os alunos -
com as suas respostas ¢ 2 _ [Roum]__ [R. jogo] 4)
assinalam o que estiver ~
diferente; o professor desloca-se 2 __[Roo] _ [R. drbitro] (5)
a cada grupo para explicar as
discrepancias. 3 __[Ro]___ [R. quarto] (6)
_ [Ria]l__ [R. avé] )
3 uma cadeira ®)
4 __[R.os] [R. olhos] ©)
4 _ [Roos]__ [R. éculos) (10)
4 _ [Roum]__ [R. sorriso] _ (1

2. Depois de preencheres a tabela, observa com atengdo as palavras que aparecem a seguir aos
artigos (o, a, os, as; um, uma, uns, umas). Completa as frases a seguir.

As palavras do lado direito da tabela designam seres, objetos, coisas que fazem parte do
mundo familiar, na historia que leste. Servem para nomear entidades, por isso, chamam-se
NOMES.

2.1. Completa:

a) Trés nomes da lista identificam objetos concretos, existentes naquele cenario:

_televisdo ;5 ___[R. cadeira] 5 __[R. 6culos) .

b) Trés dos nomes da lista identificam pessoas pela relagdo de parentesco: __[R. mae] ;
. [Ropail__;__[R.avd]

3. Observa as expressoes que estdo a negrito na frase seguinte:
A avo abre os olhos, poe os dculos e faz um sorriso.

Completa:
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Ao conjunto das palavras que se organizam a volta de um nome, chamamos Grupo
nominal. Na frase apresentada temos ~ [R. 4] grupos nominais. Sao eles:  [R. A4 avd]
. [R.osolhos] [R. os dculos] [R. um sorriso |

Verificar se os alunos sio
capazes de utilizar o critério
da vizint para I

Estimular nos alunos
a autorregulagao das

nomes.

suas

= O professor distribui a cada
aluno um cartdo com 2 questdes.
= Os alunos resolvem as questdes

= Resolugdo de atividades.

1. Pinta de azul os retangulos que contém grupos nominais.

por escrito indi

= Cada aluno partilha com o

[R. Uma viaéem

[ Acordou cedo [R. Os livros|

Sentado junto Para dentro

colega do lado as em
pares, 0s alunos comparam-nas
e verificam se coincidem;
discutem os casos em que hi

R.As amigas

2. Completa as frases seguintes com grupo nominais.

Esté contra

Agora dorme

discrepancia. a) [R. O pail rabuja.
+ Cada par apresenta a turma as b) [R. a mae] canta muito bem.
a que m | © [R. 4 avd] adormeceu cedo.
conjunto, d) [R. As amigas) jogaram bem.
AULA 2
Meio (como ¢ que o Atividades
Tarefa do professor professor vai cumprir a Procedimentos

sua tarefa)

Contextualizar o que os
alunos vao aprender e
envolvé-los na aula.

Estimular os alunos para a
escuta ativa de um texto.
Orientar a atengdo dos
alunos para a leitura
silenciosa, com sele¢do de
informagdo especifica.

= O professor 1& em voz alta
um texto distribuido aos
alunos.

= Pede aos alunos que leiam o
texto em siléncio ¢ em
seguida selecionem palavras
que nomeiam entidades do
mundo familiar.

Em familia 2
Acordei estremunhado. O meu relégio tinha parado. Que horas seriam? Saltei da cama.
A minha roupa estava toda espalhada. As minhas calgas j estavam limpas. A velha camisola
também. Vesti-me depressa e desci a correr. Estava atrasado. A minha bicicleta aguardava
viajar, ansiosamente. Saltei para cima dela e pedalei sem parar até chegar a Rua das Glicinias.
Os meus queridos amigos viviam logo ali a entrada da rua. Nao demoraria a chegar.

Mostrar aos alunos que, no
GN, entre o artigo e 0
nome podem ocorrer
outras palavras. Caso os
alunos ainda ndo
conhegam conceitos como
determinante possessivo
ou adjetivo, a atividade
pode realizar-se sem
recurso a esta
terminologia.

Levar os alunos a observar a
composigdo de grupos
inais com determi

= O professor organiza os
alunos em grupos de 3 para
T uma tabela

possessivos e com adjetivos.

com 0s grupos nominais de
6 frases.

= O professor monitoriza a
realizagdo da atividade.

= O feedback, apos
conclusdo da atividade
pelos grupos, ¢ dado em
grande grupo.

= Resolugdo de atividade em grupo de 3 alunos.

1. Observa com atengdo as frases que foram retiradas do texto.
a) O meu relogio tinha parado.
b) A minha roupa estava toda espalhada.
¢) As minhas calgas ja estavam limpas.
d) A velha camisola também.
¢) A minha bicicleta aguardava viajar, ansiosamente.
f) Os meus queridos amigos viviam logo ali.

ominal de cada uma das frases.
d) [R. A velha camisola

1.1. Preenche a tabela seguinte com o grupo
a) [R. O meu relogio

b) [R. 4 minha roupa
<) [R. As minhas calcas

¢) [R. A minha bicicleta,
f) [R. Os meus queridos amigos

2. Compara os grupos nominais da tabela anterior com os grupos nominais seguintes:
g) O relégio parou.
h) A roupa estava perfumada.
i) As calgas rasgaram-se.
j) A camisola é nova.
k) A bicicleta caiu.
1) Os amigos sdo um tesouro.
2.1. Explica por palavras tuas o que observas de difc quando
da tabela com os grupos nominais a negrito nas frases de g) a ).
3. Completa:
O grupo nominal ¢ o conjunto de palavras que tem como centro ou niicleo 0 nome. Pode
aparecer de diferentes maneiras:
- 56 com o nome (exemplo: Maria chega de mansinho.);
- com artigo seguido de nome (exemplos:
- com artigo seguido de outra palavra seguida

0s grupos

de nome (exemplos:

Verificar se os alunos sdao
capazes de utilizar o
critério da vizinhanga para
reconhecer nomes.

Estimular nos alunos a
autorregulagdo das
aprendizagens.

= O professor distribui a cada
aluno um cartdo com 2
questdes.
= Cada aluno resolve as
questdes por escrito
individualmente.
Cada aluno partilha com o
colega do lado as respostas;
em pares, os alunos
comparam-nas e verificam
se coincidem; discutem os
casos em que ha
discrepancia.
Cada par apresenta & turma
as respostas a que chegaram
em conjunto.

* Resolugdo de atividades.

1. L& o texto atentamente.

Nenhum deles chegou a tempo de ver o concerto, mas eu fiquei feliz por terem vindo. Os
meus amigos sdo importantes para mim. O Jodo é dos mais antigos, conhecemo-nos no jardim
de infancia. A Maria ¢ minha vizinha. Os nossos pais sdo colegas. Eu sabia que eles me viriam
apoiar neste dia tio importante para mim.

1.1. Transcreve do texto quatro grupos nominais.

- ) ), 3); ).
1.2. Completa as frases com dois grupos nominais ligados por “e”:

- O Jodo e [R. a Maria]___sdo dois amigos importantes para mim.

- [R. A minha mde] e o meu pai estiveram no concerto.

- __[R. Os meus pais] e _ [R.os meus amigos]__ apoiaram-me.

1.3. Explica usando palavras tuas o assunto do texto. De que trata este texto?
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Tabela 5 - Sequéncias de atividades para o 2.° ciclo

2.° ciclo do ensino basico

Principal objetivo de aprendizagem

No final da aula, os alunos terdo aprendido a distinguir vérias formas de composi¢do do grupo nominal.

nquadra
Caracteristicas gerais da turma

A turma ¢ constituida por 20 alunos do 5.° ano, alguns deles ainda com dificuldades em reconhecer o grupo nominal e o grupo verbal.

Suposi¢des

- Supde-se que a maioria dos alunos conhece os conceitos de nome, verbo, deter possessivos, dete; ativos,

quantificadores, grupo nominal, grupo verbal, sujeito e predicado.

artigos, deter

Sequéncia | QUE AULAS TIVERAM ANTES E O QUE PODERA VIR DEPOIS? PORQUE ESTA AULA NESTE MOMENTO?

As aulas anteriores foram sobre narrativas, com atividades de compreensao oral e escrita. As aulas seguintes incluirdo leitura, expressao oral e escrita em torno de uma

histéria com caracterizagdo de personagens e relato de experiéncias.

Antecipacio de problemas | O our PopE corrRER MAL?

Solugiio | Como s& PODERA RESOLVER?

Tarefa do professor

Meio (como é que o

Procedimentos

Atividades

Alargar o conceito de GN,
mostrando diversas
composi¢des que pode
assumir.

Levar os alunos a
observar virias
ocorréncias de GN para
ampliarem o conceito
que aprenderam no 1.°
ciclo.

= O professor organiza os
alunos em grupos de 3 para
realizarem uma atividade sobre
diferentes composi¢des do
grupo nominal, a
correspondéncia entre grupos
nominais retirados de um texto
e formas de composi¢io
possiveis.

= O professor monitoriza a
realizagdo da atividade.

= O feedback, apés conclusio
da atividade pelos grupos, ¢
dado em grande grupo.

* Resolucdo de atividades.

Lé o texto atentamente.
Dois amigos

O meu livro conta a historia de dois amigos que descobriram uma casa antiga numa rua
da cidade. Alguns musicos vinham a essa casa. Eles reuniam-se muitas vezes e criaram uma
divertida cang@o. Era uma cangdo sobre um barulhento jardim que ficava atras da casa. Este
livro relata todas as aventuras que os dois amigos viveram nessa casa.

1.1. Faz a correspondéncia entre os grupos nominais  esquerda ¢ a informago & direita sobre o
modo como esté construido cada grupo nominal.
1. O meu livro A. Pronome pessoal
2. Este livro B. Determinante demonstrativo + N
3. dois amigos C. Artigo + adjetivo + N
4. uma casa antiga D. Artigo + N + adjetivo
5. um barulhento jardim E. Artigo + determinante possessivo + N
6. Alguns musicos F. Quantificador numeral + N
7. Eles G. Quantificador existencial + N
8. todas as aventuras H. Quantificador universal + artigo + N
[R. 74, 2B, 5C, 4D, IE, 3F, 6G, 8H]

Substituir o GN, cujo
nticleo ¢ um NOME, por
pronomes pessoais tonicos
ou atonos, em fungio da
sua posi¢do tipica, a
esquerda ou a direita do
verbo.

Mostrar aos alunos que
0 GN pode ocorrer a
esquerda do verbo, e
ser substituido por
pronomes pessoais
tonicos, ou & sua
direita, e ser
substituido pelos
pronomes pessoais
atonos o, a, 0s, as.

= O professor organiza
novamente os alunos em
grupos de 3 para procederem
a operagdes de substitui¢do de
grupos nominais cujo nucleo
¢ um NOME por pronomes
pessoais tonicos e atonos.

= Monitoriza a realizagio da
atividade, acompanhada pelo

1.2 Substitui os grupos nominais a esquerda e a direita do verbo pelos pronomes pessoais
adequados e completa a tabela.
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registo individual de
conclusdes.

> GN (Pronome pessoal)

O meu livro [conta] Ele [conta] -
Descobriram] uma casa antiga [Descobriram] | - na
Alguns misicos [vinham] Eles [vinham]

Criaram] uma divertida cangio [Criaram] -na (n+a)
Este livro [relata] Ele [relata]

relata] todas as aventuras [relata] -as

Ele, ela, eles, elas | -0, -a, -08, -as

SUJEITO COMPLEMENTO

DIRETO

Estabelecer a
correspondéncia entre GN
que podem ser substituidos
por pronomes pessoais
tonicos e a fungdo sintatica
de sujeito e GN que
podem ser substituidos por
pronomes pessoais atonos
(0, a, 0s, as) e a fungdo
sintitica de complemento
direto.

Levar os alunos a
observar a diferenga
entre 0 GN com fungio
sintatica de sujeito e o
GN com fungio
sintatica de
complemento direto.

Regista no caderno

Os GN substituidos por pronomes pessoais tonicos (eu, tu, ele/a, nos, vos/vocés, eles/as)
concordam em pessoa e numero com o verbo e tém a fungdo sintatica de SUJEITO.

Os GN substituidos pelos pronomes pessoais atonos o, a, os, as tém a fungdo sintatica de
COMPLEMENTO DIRETO.

1.3 Completa:
a) Em 1.2, 0s GN a esquerda do verbo, com a fungdo sintética de Sujeito sdo:
__Omeulivro/Ele_; Alguns miisicos / Eles__; Este livro/Ele__.

b) Em 1.2, os GN a direita do verbo com a fungdo sintatica de Complemento Direto sdo:
uma casa antiga/ (n)a_: uma divertida cangdo / (n)a_; __ todas as aventuras/ as.

Verificar se os alunos
utilizam o critério da
vizinhanga para
reconhecer nomes ¢
grupos nominais

Estimular nos alunos a
autorregulagdo das
aprendizagens.

O professor distribui a cada
aluno um cartio com 3
questdes.

Cada aluno resolve as
questdes por escrito
individualmente.

Cada aluno partilha com o
colega do lado as respostas;
em pares, os alunos
comparam-nas e verificam se
coincidem; discutem os casos
em que ha discrepancia.
Cada par apresenta a turma as
respostas a que chegaram em
conjunto.

L& o texto atentamente.
Em familia

Maria entra na sala de mansinho. Ninguém a vé. Ninguém a ouve. Ninguém se mexe. A mae
continua a olhar distraidamente para a televisdo. O pai assiste a um jogo de futebol e rabuja em
surdina contra o arbitro. Estdo num outro mundo. Maria desiste e vai para o seu quarto. Mas a avo,
que tinha estado a dormir numa cadeira de bragos e parecia adormecida, abre os olhos, poe os
oculos e langa-The um grande sorriso.

Maria corre. Abraga-a. Agora sim, ela esta muito feliz.

1.1. Observa o quadro abaixo, com trés grupos verbais retirados do texto.

1 [abre] os olhos.
2 [pde] os oculos.
3 [langa-lhe] um grande sorriso.

Completa:

A direita do verbo, todos os constituintes do grupo verbal sdo grupos nominais s
porque tém como elementos principais os nomes olhos, 6culos e sorriso.

Junto a cada um desses nomes, s6 num dos exemplos dados existe um outro constituinte:
grande.

1.2. Cada um dos trés constituintes do grupo verbal pode ser substituido por um pronome pessoal
atono: os olhos / _os, ;0s oculos/_(m)os__ ;um grande sorriso/ o . Estes grupos
nominais e 0s pronomes pessoais que os podem substituir tém a fungdo sintatica de

Complemento direto .

A esquerda de cada um dos trés grupos verbais encontra-se 0 GN @ avé que pode ser substituido
pelo pronome pessoal Ela, com a fungio sintatica de Sujeito
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Tabela 6 - Sequéncias de atividades para o 3.° ciclo

3.% ciclo do ensino basico

Principal objetivo de aprendizagem
No final da aula, os alunos terdo aprendido a reconhecer a fungdo sintatica de complemento direto associada a GN e a oragdo subordinada substantiva completiva.

Objetivo de aprendizagem subs
No final da aula, os alunos terdo aprendido a associar a oragdo subordinada completiva a fungdo de complemento direto de verbos transitivos diretos.

Enquadramento

Caracteristicas gerais da turma
A turma ¢ constituida por 26 alunos do 7.° ano.

Suposi¢oes

- Supde-se que os alunos conhecem os conceitos de nome, verbo, deter
nominal, grupo verbal, sujeito ¢ predicado.

artigos, determil POSSESSIVo:

, deter ativos, quantificadores, grupo

Sequéncia

outros possiveis).

QUE AULAS TIVERAM ANTES E O QUE PODERA VIR DEPOIS? PORQUE
As aulas anteriores foram sobre a narrativa, em particular, sobre dialogos dentro de narrativas, a partir dos quais se trabalhou o discurso direto e o discurso indireto. As aulas
seguintes incluirdo produgao escrita de uma noticia a partir de um acontecimento discursivo (uma entrevista, uma comunicagao oficial, declaragdes para a imprensa, entre

A AULA NESTE MOMENTO?

Antecipacio de problemas | O ouz ropE CORRER MAL?

Soluc@o | Coro se PODERA RESOLVER?

Tarefa do professor

Meio (como ¢ que o
professor vai cumprir a
sua tarefa)

Procedimentos

Atividades

Contextualizagdo das
aprendizagens a realizar na
aula, referindo a
frequéncia com que no
quotidiano expressamos
desejos, expectativas e
mundos possiveis.

Retomar o universo de
referéncia familiar,
associado a narrativa que
tenha sido trabalhada na
sequéncia anterior, para
introduzir o contetdo a
trabalhar na presente aula. O
trabalho ¢ iniciado com a
expressao de desejos e

= O professor projeta o livro digital
Eu espero..., de Davide Cali e
Serge Block, apos a instrugdo de
trabalho:
oem grupos de 3, os alunos
deverdo: identificar uma
pessoa de familia que possa
ser associada ao narrador;
identificar quatro desejos e/ou
expectativas do narrador,

expectativas na 1.* pessoa do
singular.

* Resolugdo de atividades.

1. Ouve atentamente o texto (versdo digital) Eu espero..., de Davide Cali e Serge Block.
Apbs a primeira audi¢do, debate com os teus colegas de grupo as informagdes que poderdo
responder as seguintes questdes:

a) por que razio o titulo tem um inicio de uma frase e reticéncias a seguir ao verbo?

b) quantos desejos e/ou expectativas sdo formuladas ao longo do texto? Regista 4.

¢) a que fases da vida se refere o texto? Indica uma idade possivel associada as
diferentes vozes no texto?

equivalentes a 4 fases de vida

diferentes.
O professor monitoriza a
realizagao da atividade.
O feedback é dado por escrito: o
professor distribui por cada
grupo uma folha com a
transcrigdo dos desejos e/ou
expectativas formulados no texto
e cada grupo compara com as
respostas dadas, corrigindo e
completando o trabalho
realizado.

Apbs primeira troca de ideias com o teu grupo, faz uma segunda audicio para tornares
mais precisa e completa a informagdo que vais usar para responder as questdes.

Folha de solugées distribuida pelo professor.
Espero crescer.
[Espero] um beijo antes de adormecer.
[Espero] que o bolo esteja cozido.
[Espero]  que ndo chova mais.
[Espero]  que chegue o Natal.
Espero 0 amor.
[Espero] o inicio do filme.
[Espero]  voltar a vé-la.
Espero  pelo apito do chefe da estagéo.
[Espero] o fim da guerra.
[Espero] uma carta.
[Espero]  que ela diga sim.
Espero  um bebé.
[Espero]  saber se ¢ menino ou menina.
[Espero]  que os filhos cresgam.
[Espero]  pelas férias.
[Espero]  que seja o outro a pedir desculpa.
Espero  que os filhos telefonem,
[Espero]  que o médico diga “Ndo ¢ grave”.
[Espero]  que ela ndo sofra mais.
[Espero]  que regresse a Primavera.
Espero  que batam a porta.
[Espero]  que os filhos me visitem.
[Espero]  que, em breve, haja mais alguém na familia.
Espero o fio da vida.
Davide Cali e Serge Block, Eu espero...

Desenvolver a capacidade
de observagdo de dados

Levar os alunos a observar
varias ocorréncias para
i o conceito de

dos, a dete¢do
de regularidades e a
construgdo de
generalizagdes acerca das
oragdes completivas de
verbo com fungédo de
complemento direto.

complemento direto que
aprenderam nos ciclos
anteriores, através da
identificagdo dos diferentes
constituintes que podem
realizar a fungdo sintatica de
complemento direto do
verbo Esperar.

= O professor indica a realizagdo da
atividade seguinte por escrito,
individualmente numa folha de
trabalho.

= Apos a conclusdo do trabalho
individual, os alunos sio
agrupados em pares para
compararem o trabalho realizado
e resolverem as diferengas
encontradas.

« A seguir, cada par partilha com a
turma o trabalho.

Resolugdo de atividades.

1. Tendo como ponto de partida a transcrigdo do texto Eu espero..., de Davide Cali e
Serge Block, que te foi entregue, observa muito atentamente cada uma das frases que o
compdem. Encontraras quatro formas diferentes de construgio do constituinte que
funciona como complemento direto do verbo.

Preenche o esquema seguinte agrupando em cada campo as frases com construgdes
semelhantes.

2. Compara as tuas respostas com as do teu colega de carteira e verifiquem se agruparam
as frases do mesmo modo. Discutam as diferengas que encontrarem até chegarem a
consenso.
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+ No final, o professor projeta o
esquema preenchido com as
respostas certas.

crescer.
voltar a vé-la.
saber se é menino ou menina.

pelo apito do chefe da estagdo.
pelas férias.

um beijo antes de adormecer.
oamor.

o fim da guerra.

uma carta.

um bebé
ofio da vida.

Eu espero...

que o bolo esteja cozido.

gue n&o chova mais.

que chegue o Natal.

que ela diga sim.

que os filhos crescam.

que seja o outro a pedir desculpa.
gue os filhos telefonem.

que o médico diga “N&o é grave”.
gue ela n3o sofra mais.

que regresse a Primavera.

que batam a porta.

gue os filhos me visitem.

que, em breve, haja mais alguém na familia.

Regista no caderno
As frases construidas com o verbo Esperar tém sujeito e complemento direto.

Esperar ¢ um verbo transitivo direto. O complemento direto de Esperar pode ter diferentes

formas:

— oragdo infinitiva (ex.: Espero crescer.);

— grupo preposicional (com a preposigao “por”. Ex.: Espero por ti);
— grupo (ex.: ):
— oragdo subordinada completiva (ex.: ).

Serd que 56 0 verbo Esperar é que pode ser construido com uma oragdo subordinada
completiva como complemento direto que Ihe completa o sentido? Ou hé mais verbos que
se constroem desta forma?

Verificar se os alunos sao
capazes de mobilizar o
conhecimento explicito
adquirido a novas
situagdes.

Reinvestir o conhecimento
explicito da lingua
adquirido na produgdo
escrita de modo a
desenvolver a

Estimular nos alunos a
mobilizagdo das
aprendizagens para
ampliarem o corpus de
analise de frases complexas
com oragdes completivas de
verbo com fungdo sintatica
de complemento direto.

Motivar os alunos para a
escrita de um texto diaristico
ou confessional, na 1.*
pessoa do singular, em que
se dé espago para a

linguistica.

a0 de exp L
previsdes e desejos para um
futuro longinquo, de modo a
potenciar a predominancia
de construgdes com oragdes
subordinadas completivas.

= O professor distribui a cada aluno

um cartdo com 2 verbos.

Cada aluno constroi duas frases
(uma com cada um dos verbos)
por escrito individualmente. As
frases tém de ter uma construgdo
com oragdo completiva como
complemento direto do verbo.
Cada aluno partilha com o colega
do lado as respostas; em pares, 0s

alunos comparam-nas e verificam
se as frases construidas (2 de cada

aluno) obedecem a estrutura
requerida. Discutem os casos em
que ha discrepancia e corrigem-
nos.

Cada aluno apresenta a turma as
duas frases que construiu. A turma
avalia se as construgdes estdo de
acordo com a estrutura solicitada.
Depois de cada frase validada pela
turma, cada aluno vai ao quadro e
fixa numa cartolina o seu cartao
com as frases.

= Resolugdo de atividade.

1. Cada cartdo contém dois verbos. Os verbos sio diferentes em virios cartdes, de modo a
haver, no final da atividade, diversidade nas frases construidas com uma estrutura idéntica.
Poderio ser referidos verbos como: lamentar, querer, temer, admitir, imaginar, pensar,
supor, acreditar, julgar, prever, suspeitar, desejar.

As frases a validar no final da atividade tém de obedecer a seguinte construgdo:
Eu + Verbo (1.* pessoa do sing.) + oragdo subordinada completiva.

2. Apos a primeira validag@o pela turma, os alunos trabalhardo com as frases que estdo nos
cartdes afixados na cartolina exposta para toda a turma.

Reparem
Para terem a certeza absoluta de que a oragdo subordinada completiva iniciada pela
conjungdo gue tem a fungdo de complemento direto, fazem o seguinte teste: substituem a
oragdo pelo pronome pessoal “isso”. Se a frase nova for correta, significa que é gramatical
e, entdo, a oragdo que foi substituida ¢ mesmo o direto.
Vamos experimentar?
Exemplo 1 — Eu espero que ndo chova. > Eu espero isso.

. > CORRETO = complemento
direto

Cada aluno vai buscar um cartio dos que estio afixados na cartolina e trabalha com as
frases nele escritas para realizarem o teste sintatico de identificagdo do complemento
direto.

3. Escreve um texto em que expressas o que esperas, imaginas ou prevés acerca do futuro.
Como imaginas que serd o mundo em 2090? Haverd robds para tudo? O que supdes que
seja o teu trabalho nessa altura?

Escreve na 1.* pessoa do singular, como se fosse uma pégina de didrio.

No final da aula, o professor pode referir que os alunos aprenderdo muito mais sobre
oragdes subordinadas completivas com funcdo de complemento direto selecionado por
verbos que também se usam muito no dia a dia: verbos que servem para introduzir o
discurso indireto.
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Estimular a capacidade de

de de

Propor aos alunos a

de uma atividad

+ O professor propoe aos alunos a

compreensdo de texto
mobilizando conhecimento
sobre frases complexas,
em particular sobre
oragdes subordinadas
completivas de verbo, com
fungdo sintatica de
complemento direto.

de leitura de um texto
através do qual os alunos
530 desafiados a convocar
conhecimento sintatico
relacionado com frases
complexas.

40 de uma atividade para
verificagdo da compreensdo do
conceito de oragio subordinada
completiva de verbo. Atividade a
realizar individualmente por
escrito.

* Depois de realizada e entregue a
atividade 1.1. ¢ 1.2., 0 professor
langa & turma o desafio de
identificar, no texto, as diferentes
oragdes coordenadas e
subordinadas. Esta atividade sera
realizada como desafio, em
grande grupo.

1. L& o texto em siléncio para ficares com uma ideia global do assunto.

Supde que me tornava um velho e sabio professor que estudava linguas antigas e
quando uns homens que numas ruinas uma pedra enorme com
uma escrita esquisita que ninguém compreendia a enviavam para mim para saber qual o
significado e eu descobria que era um feiti¢o secreto que explicava como desaparecer ¢
quando insistissem para lhes dizer eu si acenava e i

Reid Alastair e JooHee Yoon, Supde..., Figueira da Foz, Bruaa Editora, 2018.

1.1, Seleciona, na lista de frases abaixo apresentada, aquelas que contém oragdes
subordinadas completivas.

a) Supde que me tornava um velho ¢ sibio professor que estudava linguas antigas.

b) Uns homens que numas ruinas uma pedra enorme.

¢) Ninguém compreendia que a pedra com a escrita esquisita tinha a receita de um

feitigo.
¢) Imagina que eu descobria que era um feitico secreto.
d) Quando insistissem para Ihes dizer, eu desaparecia,

1.2. Explica como pensaste até res as frases com oragdo subordinada relativa.




