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Editorial 9

Este conjunto de textos resulta de um coldquio organizado pelo Instituto de
Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto nos dias 12 e 13 de junho
de 2024 que reuniu investigadores portugueses, brasileiros, espanhdis e franceses.
Este dossier recupera alguns dos textos que ai foram apresentados.

Pretendia-se, entdo, estimular a reflexdo sobre a importancia do cruzamento entre
diacronia e sincronia nos trajetos escolares. Na verdade, apesar das origens sociais,
na sua multidimensionalidade e intersecdo (classe, género, etnia) serem preditores
importantes, ndo é menos necessario ter em conta as desigualdades que se vao
formando ao longo das trajetdrias estudantis, nem tampouco a sua moldagem pelos
projetos e mecanismos da socializacdo antecipatdria e dos grupos de referéncia.
Assim se cruzam, pois, diacronia (ciclos de vida; bifurcacdes e encruzilhadas ao nivel
individual; papéis sociais — do aluno ao jovem; etc.) e sincronia (na pluralidade de
contextos, principios, agentes e instituicdes de socializacdo). Assim se cruza, também,
a precisdo de ter em conta, ndo apenas o franquear dos ciclos de estudo, mas
fundamentalmente as condi¢cOes de sustentabilidade dos percursos longos, em
particular quando falamos das classes populares.

Um percurso designa, na sua origem etimoldgica, um caminho percorrido na
totalidade. Pressupde, por isso, movimento, transformacao e desenvolvimento ao
longo do tempo. Esta mobilidade pode assumir multiplas formas e é sensivel a escala
de analise. Numa perspetiva individual, os percursos podem incluir desde
deslocacdes quotidianas até migracdes transnacionais, mudancas de papéis sociais,
de instituicdes ou de contextos — dindmicas que se tornam mais frequentes e
complexas nas sociedades atuais, marcadas por uma crescente diferenciacao social,
espacial e temporal. Ja numa escala estrutural ou coletiva, mesmo com mudangas
aparentes, pode persistir uma tendéncia de reproducdo social, como bem
observaram Bourdieu e Passeron (1964; 1970). Um exemplo disso é a mobilidade
estrutural, onde todas as posi¢des sociais parecem ascender, mas conservam entre si
as mesmas relacdes hierdrquicas. Existem também trajetos que combinam elementos
de continuidade e de mudanga, lembrando-nos que os percursos ndo sao isolados,
mas moldados em relagcdo com os outros e com o contexto.

Contudo, todo o percurso implica uma dindmica. Mesmo quando a posicdo social
permanece inalterada, os individuos passam por transformacdes, influenciados por
multiplas experiéncias e instancias sociais. A partir do habitus, esse sistema
interiorizado de perce¢do e agdo, os sujeitos reinterpretam as suas experiéncias e
ajustam praticas e disposicoes. A nivel existencial, € comum sentirmos que ja ndo
somos exatamente quem éramos, ou percebermos que, consoante o contexto ou o

LOPES, Joéo Teixeira; & MELO, Benedita Portugal (2025), “Percursos escolares estudantis: acessos e
permanéncias”,

Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LI, pp. 9- 13

DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52ed



Editorial 10

papel desempenhado, ativamos diferentes saberes, competéncias e atitudes. Assim,
0S percursos sdao processos Vivos, em constante recomposi¢do, onde se cruzam
estruturas, praticas e subjetividades.

As pessoas mudam de territdrios, grupos, instituicdes; migram de contexto para
contexto ou os proprios grupos e contextos em que se movem sofrem transformacgdes
ao longo do tempo, algumas muito aceleradas pela “pressao” induzida pelo
ciberespaco e as redes sociais, reconfigurando rapidamente o significado das praticas,
alimentando cascatas de eventos e respetivas retroacdes, fomentando a ambiguidade
e o sentimento de incerteza. Além do mais, as praticas ndo sdo — nunca foram —
entidades substanciais, fixas e de fronteiras estanques, nem tém um sé significado
causal. Muitas vezes sdo contraditorias.

Em suma, em vez de atributos estaticos a andlise de percursos incita-nos a lidar com

cadeias ou sequéncias de eventos, fazendo sobressair o seu encadeamento temporal
e ndo apenas correlacdes entre varidveis “fora do tempo”. Esta ontologia relacional
nao é nova e encontra-se tanto em Abbott como em Bourdieu, Lahire ou Elias. Todos
rejeitam a preguicas das “varidveis isoladas”. Para Bourdieu (1986), tudo se joga em
campos de relagGes e posicdes (o autor fala em trajetérias no espago social como
deslocacdes marcadas pela variacdo de capital); Lahire (1998, 2004) enfatiza a
pluralidade dos dominios de acdo e as contradicbes entre os vdrios momentos e
contextos de socializac¢do; Elias (1978) insiste no uso das configura¢cdes como rede de
elementos interdependentes e para Abbott (1995) as trajetdrias devem ser descritas
como sequéncias (ordens, duracdes, viragens).

Tal como os quadros de referéncia aqui mencionados, os artigos deste dossier
mostram uma diversidade de perspetivas sobre os percursos escolares, em diferentes
contextos nacionais.

O texto de Cédric Hugrée e Tristan Poullaouec analisa as transformacdes
demograficas e institucionais no ensino superior francés, a partir das “explosdes
escolares” dos anos 90 e 2000 e equaciona os seus efeitos na selecdo e hierarquia do
sistema educativo francés. Os autores discutem como a massificacdo do acesso a
universidade, paradoxalmente, aprofundou as desigualdades de aprendizagem e de
destino entre as classes sociais, especialmente para os filhos das classes populares.
Observando a crescente importancia dos diplomas num mercado de trabalho
competitivo, Hugrée e Poullaouec refletem sobre o papel do capital cultural no século
XXI e sugerem uma redefinicdo do modelo universitario com vista a promocdo de
uma democratizacao genuina e do desenvolvimento do pensamento critico e a
necessidade de se combater a precarizacao do saber académico e as disparidades da
formacao universitaria francesa.

O artigo de Hustana Maria Vargas analisa arelagdo entre o espago tempo
universitario e a permanéncia estudantil no ensino superior brasileiro. A autora
argumenta que, apesar das contribuicdes sociolégicas tradicionais destacarem a
integracdo do aluno, é crucial considerar a compressdao espacotemporal
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Editorial 11

contemporanea, que afeta negativamente a experiéncia académica e as taxas de
conclusdao dos cursos superiores. A pesquisa, focada no curso de Pedagogia da
Universidade Federal Fluminense, utiliza uma metodologia exploratdria que combina
guestionarios, entrevistas e fotografias para ilustrar como a rigidez estrutural do
campus e dos curriculos, aliada a mudancas espacotemporais e a “sociedade
hiperconectada e do cansac¢o”, afeta o bem-estar e o sucesso dos estudantes. O texto
defende um redesenho dos tempos e espacos universitarios para promover a
convivéncia, a sociabilidade e, consequentemente, a permanéncia e o sucesso
académico no ensino superior brasileiro.

O artigo de Edilene Silva e Chantal Medaets explora as experiéncias de estudantes
indigenas no ensino superior no Brasil, com base numa pesquisa realizada na
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Propondo a sociologia da educacao
como uma relevante ferramenta tedrica para analisar os percursos destes estudantes,
as autoras analisam as suas trajetdrias desde a educacdo bdsica até a universidade e
salientam os desafios por eles enfrentados como o "gap educacional" e o choque
cultural. Neste processo, destacam a semelhanga das vivéncias dos estudantes
indigenas com as dos estudantes oriundos de classes populares. Através de uma
analise aprofundada de dois retratos sociolégicos, discutem a complexidade do
processo de inclusdo desses estudantes e aimportancia do apoio institucional e
familiar para a sua permanéncia na universidade e para o seu sucesso académico,
salientando ainda como a universidade constitui um espaco de reafirmacdo étnica e
de transferéncia de "capitais" dos estudantes indigenas para as suas comunidades.

O artigo de Leonor Lima Torres, José Augusto Palhares e Pedro Abrantes discute
como as condicdes estruturais, os mandatos atribuidos a escola e as formas de
participacdo dos jovens se articulam, com o propdsito de refletir criticamente sobre
o papel da escola na promocao da cidadania democratica e na construc¢do de espacos
de inclusdo. Baseando-se num extenso inquérito nacional com alunos do 102
ano realizado em 2008, 2011, 2014 e 2017, os autores analisam as experiéncias
participativas dos jovens em diferentes contextos. Os resultados apresentados
revelam a persisténcia de desigualdades ligadas a origem socioecondmica e ao
género, o que denuncia as limitacdes dos espacos de participacdo e questiona o papel
democratizador da escola. A andlise realizada enfatiza como atensdo entre
meritocracia e democratizacdo afeta a funcdo social da escola, originando
uma reproducdo das desigualdades sociais em vez da efetiva inclusdo a que as
politicas educativas tém vindo a apelar.

O texto de Carlos Alonso Carmona analisa o envolvimento parental no desempenho
escolar dos filhos, defendendo a ideia de que a pesquisa tradicional neste campo
correlaciona de modo superficial os comportamentos familiares com o sucesso
académico. Em alternativa, o autor prop&e a adogao de uma perspetiva processual e
relacional, a partir do argumento fundamental que as interacdes entre pais e filhos
se modificam mutuamente ao longo do tempo. Através de uma pesquisa qualitativa
e longitudinal, apresenta trés tipos de dinamicas familiares — confianca, resignagao e
controle — que ilustram como as trajetdrias escolares dos filhos e a classe social dos
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Editorial 12

pais moldam o envolvimento familiar. A andlise ressalta o papel ativo dos filhos na
relacdo com a escola e como a perce¢do mutua entre familia e professores influencia
o envolvimento parental, desafiando a visao dominante de uma causalidade
unidirecional e explicando as diferengas de envolvimento entre classes sociais.

Em suma, este conjunto de textos constitui-se como um valioso contributo a uma
analise dos percursos enquanto trajetérias simultaneamente moldadas por
estruturas e abertas a agéncia, exigindo uma leitura atenta as dinamicas de
continuidade e transformacdo. Compreendé-los é, por isso, entender a relacdo entre
o individuo e o mundo social — uma relacdo feita de trajetdrias singulares, mas
sempre inscritas em processos de producdo social. Longe de serem linhas retas ou
previsiveis, os percursos sao trajetos complexos, feitos de ajustamentos, ruturas e
sedimentag¢des, onde o passado e o presente se entrelagam continuamente.

Analisar percursos €, no fundo, aceder a espessura social da experiéncia humana,
onde as disposig¢des individuais se cruzam com os condicionamentos estruturais e as
possibilidades (limitadas) de reinvencao.
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O artigo analisa as profundas transformacgdes do ensino superior francés nas ultimas décadas,
centrando-se no primeiro ciclo universitario e na emergéncia de um novo regime de selecao
escolar. Os autores descrevem duas grandes “explosdes escolares” que alargaram o acesso a
universidade, mas também expuseram e reproduziram desigualdades sociais. A partir da
massificacdo do ensino, evidencia-se uma segmentacado crescente entre percursos escolares,
marcada por fortes clivagens sociais e de género. A proliferacdo de formacOes
“profissionalizantes” e a crescente influéncia do mercado na definicdo dos percursos
académicos minam a autonomia e a funcgdo critica da universidade. Os autores defendem que,
apesar da ampliacdo do acesso ao ensino superior, persistem desigualdades na apropriacdo
real dos saberes, sobretudo entre estudantes das classes populares. Ao problematizar o papel
atual do capital cultural e a sua relagdo com o capital econdmico, o artigo propde uma leitura
critica do desfasamento entre diplomas e conhecimentos adquiridos. Defende, por fim, que

1 Os autores agradecem a Sara Conceic3o pela tradugdo do seu texto.
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uma verdadeira democratizacdo exige uma pedagogia exigente, explicita e inclusiva, com
base na apropriacdo efetiva da cultura escolar.

Palavras-chave: Ensino superior, Desigualdade escolar, Capital cultural.

This article analyses the profound transformations in French higher education, particularly in
undergraduate studies, through the lens of a new school selection regime. The authors
identify two major "school explosions" that expanded access to university, while
simultaneously reproducing and exposing social inequalities. The growing segmentation of
educational pathways reveals strong class and gender divides. The rise of "professionalising"
degrees and market-driven logic challenge the university’s autonomy and critical role.
Although access to higher education has widened, actual knowledge acquisition remains
unequal, particularly among working-class students. The authors offer a critical reflection on
the shifting relationship between cultural and economic capital and argue that the gap
between diplomas and real learning is widening. By problematizing the current role of cultural
capital and its relationship with economic capital, the article proposes a critical reading of the
gap between diplomas and acquired knowledge.They advocate for a truly democratic
education system that guarantees meaningful appropriation of academic knowledge through
explicit, demanding, and inclusive teaching.

Keywords: Higher education, Educational inequality, Cultural capital.

Cet article explore les transformations majeures de I'enseignement supérieur francais, en
particulier au premier cycle, a travers I'’émergence d’un nouveau régime de sélection scolaire.
Les auteurs identifient deux « explosions scolaires » ayant élargi I’acces a l'université tout en
révélant et reproduisant des inégalités sociales. La segmentation croissante des parcours
scolaires, marquée par des clivages sociaux et de genre, accompagne la montée des
formations professionnalisantes et de la logiqgue marchande, au détriment de I'autonomie
universitaire. Malgré la massification, les inégalités d’appropriation des savoirs persistent,
notamment chez les étudiants issus des classes populaires. L'article propose une lecture
critique de I’évolution du capital culturel face au capital économique, soulignant le décalage
croissant entre diplémes et savoirs réels. Pour une véritable démocratisation, les auteurs
plaident pour une pédagogie explicite, exigeante et inclusive.

Mots-clés: Enseignement supérieur, Inégalités scolaires, Capital culturel.
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El articulo examina las transformaciones profundas en la educacién superior francesa,
centrandose en el primer ciclo universitario y en la aparicion de un nuevo régimen de
seleccion escolar. Los autores identifican dos “explosiones escolares” que ampliaron el acceso
a la universidad, pero que también intensificaron desigualdades sociales y de género. La
proliferacién de titulaciones profesionalizantes y la légica del mercado erosionan la
autonomia universitaria. A pesar del aumento de acceso, persisten desigualdades en Ia
adquisicion efectiva de conocimientos, sobre todo entre los estudiantes de origen popular. El
texto propone una reflexién critica sobre el papel del capital cultural en el siglo XXI y su
relacion con el capital econémico. Los autores defienden que la democratizacidn real requiere
una pedagogia rigurosa, clara e inclusiva, centrada en la apropiacion efectiva del saber
académico.

Palabras clave: Educacion superior, Desigualdad educativa, Capital cultural.

Introdugao

Em Franga, no espacgo de 30 anos, os primeiros ciclos de estudos universitarios conheceram
duas transformacgdes demograficas importantes. A primeira, chamada «segunda explosao
escolar»?, teve lugar principalmente nos anos 1990, altura em que chegaram aos bancos das
universidades «os filhos da democratizacdo escolar»3, oriundos das classes populares e das
pequenas classes médias, impelidos «involuntariamente», como afirma Stéphane Beaud, pela
politica escolar que tinha por objetivo levar 80% dos jovens a concluir o ensino secundario
(Beaud, 2002). A segunda, registada a partir de 2008, é por vezes designada como «terceira
explosdo escolar». Para nds, no entanto, ela apresenta-se antes como uma réplica da segunda
explosdo escolar - por um lado, a sua intensidade ndao é comparavel aquela que, vinte anos
antes, tinha visto duplicar, numa geragao, a proporc¢ao de diplomados do ensino secunddrio;

por outro, ela desenrola-se no estrito respeito pela organizacao institucional herdada da

2 A chamada «primeira explos3o escolar» estende-se do inicio dos anos sessenta a meados dos anos setenta e
diz respeito principalmente ao ensino primario e preparatério. [NT]
3 Stéphane Beaud (2002), 80 % au bac et aprés ? Les enfants de la démocratisation scolaire, Paris, La Découverte.
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segunda explosdo escolar, que separa as vias do ensino secunddrio geral, tecnoldgico e

profissional.

0O enfoque na demografia escolar leva a esquecer que esta organizacao institucional é o pilar
da grande tolerancia da escola francesa as desigualdades de aprendizagem. Mais tarde, esta
organizagdao permite desigualdades de destino, num sistema de ensino superior complexo,
marcado por cursos muito diversificados e muito finamente hierarquizados. O primeiro ciclo
do ensino universitario teve que se adaptar as transformacgdes radicais das condi¢des de
inscricdo, de orientacdo e também de validagdo que acompanharam o aumento dos efetivos
e isto, num contexto orcamental ainda mais degradado do que aquele em que se realizou a
segunda explosdo escolar, j4 que o financiamento publico por aluno pode apresentar

variagdes de 100%, em fungdo dos estabelecimentos.

Até meados de 1980, o regime de sele¢do escolar francés caracterizava-se por um fraco nivel
de conclusdo do ensino secundario (essencialmente na via do ensino geral) e do ensino
superior (essencialmente no ensino universitario), associado a uma socialmente desigual
transmissao dos saberes escolares elementares. Intensamente selecionados, os alunos que
concluiam o ensino secundario eram social e escolarmente mais homogéneos do que hoje.
Raros eram os filhos das classes populares que Ia chegavam ou que obtinham um diploma do
ensino superior e estes raros eleitos tinham percursos que os aproximavam dos filhos das

classes superiores.

As transformacgdes evocadas anteriormente desenharam progressivamente um novo regime
de seleccdo universitaria, cujos paradoxos foram institucionalizados pela criacdo da
plataforma Parcoursup®. Por um lado, o acesso a licenciatura tornou-se relativamente
comum, principalmente entre as mulheres jovens, revelando novas linhas de clivagem no
interior das classes populares, entre as fracgdes mais envolvidas no prosseguimento de
estudos superiores e as outras. Por outro lado, os dispositivos adotados para lutar contra o

insucesso escolar foram incapazes de impedir as «ruturas universitarias», muito frequentes e

4 A plataforma Parcoursup gere, desde 2018, a pré-inscri¢do no primeiro ano do ensino superior em Franga. Tem
sido amplamente criticada por aumentar as desigualdades de acesso ao ensino superior e pela falta de
transparéncia no seu funcionamento. [NT]
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muito dependentes dos saberes escolares adquiridos no ensino secundario, especialmente
entre os alunos oriundos das classes populares. Assim, entre os alunos que tinham concluido
o ensino secundario em 2014 e saido do ensino superior, 28% continuava sem nenhum novo
diploma 6 anos depois e 9% tinha tido que se contentar com um diploma de um curso de dois

anos>.

Ao instituir diferentes diplomas de ensino secundario (geral, tecnoldgico e profissional), tanto
em termos de conteudos, como de publicos e docentes, a Franca organizou, a todos os niveis
da instituicdo escolar, o aprofundamento das disparidades de conhecimento entre as classes
sociais. Hoje, os alunos que concluem o ensino secundario sdo mais heterogéneos do que no
passado, ndo apenas social mas também escolarmente. No entanto, esta diversificacao
escolar parece ter poupado os filhos das classes superiores, que continuam na sua imensa
maioria a entrar com sucesso nas aprendizagens elementares e a realizar percursos na via
geral do ensino secunddrio. Estes percursos escolares permitem-lhes ndo sé obter o diploma
de ensino secunddrio «certo», mas também e sobretudo continuar a estudar em boas
condi¢bes®. Para os filhos das classes populares esta configuracdo deixou de ser excecional,

mas estd, mesmo assim, longe de se ter generalizado.

Neste quadro, a grande disparidade das formas de chegar a licenciatura corre o risco de se
acentuar ainda mais na universidade pds-Parcoursup. A multiplicagdao dos cursos, numa légica

de segmentacdo, que conduz a este grau estd provavelmente ainda no inicio. De ha alguns

5 No original, Bac+2. O BAC, diminutivo de Baccalauréat, é, em Franca, o diploma de conclusdo do ensino
secundario. A expressdo Bac+2 refere-se a um grau académico correspondente a dois anos de estudos pds-
secundarios. Em Portugal, os Cursos de Técnico superior profissional tém também a duracao de dois anos, mas
ndo sdo conferentes de grau académico. [NT]

¢ Boas condicdes [Les bonnes conditions] é um documentério francés, realizado por Julie Gavras (2018), que
acompanha, durante 13 anos, um grupo de jovens oriundos da grande burguesia e da a ver, através dos seus
percursos escolares e da sua entrada na vida adulta, uma importante faceta da reproducgdo das elites francesas.
[NT]
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anos a esta parte, proliferaram as licenciaturas profissionalizantes’, as licenciaturas duplas®,
os bachelor universitarios tecnoldgicos®, os percursos reforcados, os percursos especiais'®, as
licenciaturas para «acesso aos estudos na area da saude»'?, os ciclos pluridisciplinares de
estudos superiores, associados as escolas secundérias de exceléncial? e os percursos de
preparacdo dos professores do pré-escolar e do ensino bdasico'?, que fazem concorréncia as
formacdes tradicionalmente generalistas e disciplinares de primeiro ciclo universitario. Longe
de permitir a individualizacdo dos percursos, esta metamorfose histdrica, em todas as areas
do ensino superior francés, permite sobretudo uma polarizagdo escolar e territorial entre os
cursos low cost e os cursos premium. A licenciatura geral estd assim a transformar-se no
parente pobre do primeiro ciclo universitario e do ensino superior, num contexto em que pais

e estudantes depositam cada vez mais esperangas nos estudos longos.

A emergéncia deste novo regime de sele¢do escolar que, por um lado, permite a um maior
numero diplomar-se e por outro, aprofunda desigualdades na aquisicdo de conhecimentos

escolares, coincide com a drastica reducdo das ofertas de emprego publico que fragiliza as

7 As licenciaturas profissionais tém por objetivo declarado preparar os estudantes para profissdes claramente
identificadas e uma inser¢do rapida no mercado de trabalho. No entanto, elas também permitem o acesso ao
mestrado (Bac+5). Incluem estagios obrigatdrios e 25% das aulas devem ser asseguradas por profissionais da
area de formacdo. Aceitam estudantes que tenham acabado de concluir o ensino secundario ou que tenham
validado, noutros percursos universitarios, 60 ou 120 créditos ECTS. A licenciatura tera a dura¢do de 3 anos para
os primeiros, 2 para os segundos e 1 para os terceiros. [NT]

8 As duplas licenciaturas s3o formag&es que combinam duas areas disciplinares e permitem obter, findos os 3
anos, dois diplomas. [NT]

9 No original Bachelor Universitaire de Technologie, o BUT é uma formac3o universitaria de trés anos, preparada
nos Institutos Universitarios Tecnoldgicos (IUT). Os alunos tém entre 35h e 40h de aulas por semana, distribuidas
entre aulas expositivas e aulas praticas, de assiduidade obrigatéria. Os estagios sdo parte integrante destas
formacdes. [NT]

10 0s programas reforgados e especiais dirigem-se geralmente aos (muito) bons alunos do ensino secundario,
desejosos de realizar longos estudos e eventualmente interessados pela investigagao cientifica. [NT]

11 Desde 2018, o acesso aos estudos de enfermagem obstétrica, medicina, odontologia e farmécia, pode fazer-
se por duas vias: o percurso classico, chamado PASS (Percurso de acesso especifico aos estudos em saude, no
original Parcours d'accés spécifique santé) e um novo percurso, chamado Licenciatura com opc¢do de acesso aos
estudos na area da saude (no original, LAS — Licence Accés Santé). Através deste novo percurso, poucos sdo os
alunos que conseguem entrar em medicina. [NT]

12.0 Ciclo Pluridisciplinar de Estudos Superiores é um curso de trés anos, generalista, que permite a validacdo de
180 créditos ECTS. O ensino é dividido entre pelo menos uma instituicdo de ensino superior e uma escola
secundaria onde se lecionem cursos de preparagdo para a entrada nas grandes escolas; parte das vagas é
reservada a alunos bolseiros. [NT]

13 0 Percurso de preparagdo dos professores do pré-escolar e do ensino basico (em francés, Parcours
préparatoire au professorat des écoles ou PPPE) é, como o nome indica, uma licenciatura de preparagdo para a
profissdo de professor do ensino pré-primario e basico. As aulas sdo ministradas em parte numa escola
secundaria, em parte numa universidade. [NT]
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saidas profissionais classicas dos diplomados das universidades. Mais, ao impor-se como um
novo critério de hierarquizacao dos ramos de ensino, dos diplomas e das disciplinas, o que a
«profissionalizacdo» promete é na verdade uma forma gestionaria de acesso ao emprego,
desqualificando o modo escolar de acesso a esse mesmo emprego, de que dependiam
numerosas formagdes universitarias. A extensdo do pensamento gestiondrio as universidade
ndo se limitou, por isso, aos manuais dos ramos de gestdo de empresas (Boltanski & Chiapello,
2018) nem ao reformar das suas burocracias, abrangendo agora todas as formacdes,
impelidas a incorporar a ideia de mercado nos seus objetivos e contetdos, pondo em causa a
sua autonomia disciplinar e a sua histéria. Mais do que a propagacdo de diplomas, o
enfraquecimento do saber académico estd assim intimamente ligado ao reforco das

competéncias «profissionais».

A escolarizacao prolongada revela as fraturas internas das classes populares

Para os filhos das classes populares, o resultado do alargamento da escolaridade é muito
ambivalente. E verdade que, hoje em dia, dois tercos dos filhos de operérios e trés quartos
dos filhos de empregados concluem o ensino secundario e que, aparentemente, isto os
aproxima dos filhos dos quadros e das profissdes liberais (94%)!4. No entanto, os filhos destes
ultimos concluiram, na sua imensa maioria (80%), o secundario na via de ensino geral. Os
filhos das classes populares, por sua vez, distribuem-se pelas trés vias de ensino: 28% dos
filhos de operdrios entrados na escola preparatéria em 2007, concluiram o ensino secundario
na via profissional, 23% na via de ensino geral e 15% na via de ensino tecnoldgico. Quanto aos
filhos de empregados, 32% concluiram o ensino secundario na via geral, 24% na via de ensino
profissional e 19% na via de ensino tecnoldgico. Se o género dos alunos for tido em conta,
esta divisao é ainda mais importante. Quando mais tarde ingressam no ensino superior, 37%
dos filhos de operarios e 26% dos filhos de empregados saem sem qualquer qualificagao e sé
um terco dos primeiros e metade dos segundos obtém um diploma equivalente a

licenciatura®. A dréstica eliminacdo dos filhos das classes populares nas primeiras fases do

14 Calculos dos autores baseados em Barhoumi e Caille (2020)
15 No original, Bac+3. [NT]
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ensino superior deixou, no entanto, de abalar a sua determina¢dao em prosseguir estudos.
Chegados ao ensino superior, a maioria tem hoje por objetivo conseguir um diploma pelo
menos equivalente a uma licenciatura e até mesmo a um mestrado. Este novo imperativo nao
é apenas uma injungao da politica educativa: as aspiragdes das classes populares sdo
condicionadas por orcamentos apertados e pelas condi¢cdes de habitacdo mas a maioria dos
alunos delas oriundos vé os estudos superiores como uma necessidade, seja pela via do BTS!®

ou da licenciatura.

A medida que a questdo escolar alastra entre as classes populares e que as classes médias e
superiores intensificam o recurso ao ensino superior, cresce a importancia das habilitaces
literarias. Num contexto de desemprego massivo e de concorréncia acrescida entre os
trabalhadores, estes diplomas ja ndo permitem, ao contrario do que acontecia ha cinquenta
anos, escapar facilmente a precariedade nem aos empregos mais penosos e mais mal pagos.
No entanto, eles sdo cada vez mais necessarios para fazer valer o legitimo direito a exercer os
empregos mais qualificados (Lefresne et al., 2020). Esta situacdo ndo é isenta de
discriminagbes observadas noutros estudos (Friedman & Laurison, 2020), uma vez que 0s
empregos da elite francesa sdo reservados sobretudo aos diplomados das grandes escolas de
comércio e de engenharial’ e n3o aos das universidades. Nesta configuracdo, o diploma é
hoje, mais do que nunca, a arma dos fracos - ele é muitas vezes o Unico recurso de que
dispdem os jovens e as jovens oriundos dos meios populares que procuram empregos

qualificados, um pouco mais protegidos das mas condi¢cdes de emprego e de trabalho.

O acesso generalizado ao ensino superior acompanha assim transformagdes importantes das
classes populares. Em Franga, como em numerosos outros paises ocidentais, os empregos nos

servicos, principalmente ocupados por mulheres, sdo agora maioritarios (Hugrée, Penissat &

16 O Certificado de técnico superior (em francés Brevet de brevet de technicien supérieur ou BTS), é uma formac3o
de dois anos. As aulas, expositivas e praticas, podem ser ministradas em escolas secundarias, em centros de
formacao profissional ou em estabelecimentos de ensino a distancia. Embora o objetivo destas formacdes seja
ainserc¢do profissional imediata, os alunos podem tentar prosseguir para a universidade e integrar, por exemplo,
uma licenciatura profissional. [NT]

17 As escolas de engenharia e as escolas de comércio sdo frequentemente designadas como Grandes escolas
(Grandes Ecoles) e constituem lugares incontornaveis de formacao das elites francesas. Estes escolas podem ser
publicas (ex: Ecole Polytechnique, Mines ParisTech, Ecole Normal Supérieure) ou privadas, mas ndo fazem parte
do sistema universitario. A grande maioria dos alunos é recrutada por concurso, geralmente depois de um curso
de preparagdo para a entrada nas grandes escolas. [NT]

HUGREE, Cédric, & POULLAOUEC, Tristan (2025),

“A universidade que se aproxima. Um novo regime de selegéo escolar”,

Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LI, pp. 17 - 36
DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52a1



Artigo A universidade que se aproxima. Um novo regime de selegéo escolar 25

Spire, 2020) e a «cultura anti-escola» dos rapazes estudada por Paul Willis na Inglaterra dos
anos 1970 (Willis, 1977), tem vindo a enfraquecer. A medida que a fabrica se afastou do
espaco dos possiveis, aproximou-se a universidade, pondo em causa as formas passadas da
insularidade cultural (Pasquali & Schwartz, 2016). Esta aproximagdo transformou também a
moral da respeitabilidade das raparigas, analisada por Beverley Skeggs nos anos 90 (1997),
gue implica agora uma exposicdo prolongada, além do ensino secundario, a cultura escolar.
Com efeito, num sistema escolar que generaliza o acesso ao ensino superior, mesmo entre as
classes populares e em que as raparigas de todas as classes sociais obtém sistematicamente
melhores resultados do que os rapazes, a honorabilidade associa-se cada vez mais a posse de
diplomas. A escolarizacdo prolongada de uma parte dos filhos das classes populares parece
assim estar na origem da consciéncia social terndria (Schwartz, 2014)*8 das classes populares
contemporaneas: ela permite o distanciamento das fracGes de classe mais afastadas destes

processos, sem ceder a ilusdo de que partilham com as classes superiores destinos similares.

Grande parte das familias populares tem consciéncia de que as suas estratégias de
reproducdao sao cada vez mais dependentes de uma escolarizagdo bem-sucedida. Estas
transformacodes sao visiveis, por exemplo, nas mobilizaces inquietas (Poullaouec, 2021), em
defesa da escolaridade dos seus filhos. Para muitos pais e maes operarios ou empregados, a
distancia que os separa das regras e dos saberes exigidos pela escola é real e eles sabem-no.
Numerosos sdo os que se esforcam por a reduzir. No entanto, no préprio seio das classes
populares, nunca os percursos escolares foram tdo heterogéneos, entre raparigas e rapazes,
entre fragBes estabilizadas e fragdes precarizadas, entre classes populares rurais e classes
populares urbanas ou periurbanas. As politicas de massificacdo escolar ndo sé nao
homogeneizaram as trajetdrias escolares dos filhos das classes populares, como parecem ter
dividido as familias populares, entre aquelas que dispéem de recursos suficientes para se

ajustar a um novo jogo escolar e aquelas condenadas as formas mais ou menos fortes de

18 Qlivier Schwartz (2014), « Does France Still Have a Class Society? Three Observations about Contemporary
French Society », Books and Ideas. ISSN : 2105-3030. URL : https://booksandideas.net/Does-France-Still-Have-a-
Class : «Entre os meus entrevistados, deparei-me repetidamente com este sentimento de serem lesados tanto
por decisdes vindas de cima como por comportamentos vindos de baixo, lesados tanto por pessoas com maior
poder como por pessoas mais pobres»
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dominacao escolar, que se estendem da evicgdo precoce da escola preparatdria, a orientagao

para a via de ensino profissional na escola secundaria e para os seus diplomas (Palheta, 2012).

Os sistemas simbdlicos que moldavam o antigo ethos popular foram assim remodelados. A
individualizacdo das aspiracdes («ela ha-de fazer o que quiser»), a boa vontade institucional
(«fizeste os deveres?») ou a crenga obliqua no mérito escolar («quem quer, consegue»),
observam-se agora muito além das classes médias, entre as fracdes de maiores recursos das
classes populares, geralmente urbanas ou periurbanas, que fazem delas uma nova moral de

classe (Poullaouec, 2022).

O capital cultural no século XXI

Ao interrogar as transformacgées do ensino superior francés e dos estudos universitarios nos
ultimos 20 anos, abrimos uma série de reflexdes sobre as mutac¢es do capital cultural na
Franca do inicio do século XXI. Para Bourdieu, o capital cultural toma trés formas: um estado
incorporado, isto é, como disposi¢des (e muito especialmente, formas de falar e de escrever),
um estado objetivado (livros, dicionarios, etc.) e um estado institucionalizado, reconhecido
através dos titulos escolares (Bourdieu, 1986). A par do capital econdmico, o capital cultural
constitui uma dimensao central da organizacdo do espaco social francés e dos grupos sociais.
No prolongamento das reflexdes de Delphine Serre e Anne-Catherine Wagner (2015),
debrucgar-nos-emos num primeiro tempo sobre o que estas transformacdes indicam a
propdsito da dindmica das relacdes entre o capital cultural e o capital econédmico. Num
segundo tempo, sem questionar radicalmente as relagdes ja comprovadas entre os trés
estados do capital cultural, sublinharemos os numerosos hiatos existentes entre os trés polos
do seu tridngulo (saberes adquiridos, saberes objetivados e saberes certificados).

Consideramos, portanto, a possibilidade de uma destabilizacdo do capital cultural.

No trabalho de Bourdieu, o espago social opde, num primeiro eixo, grupos sociais com maior
volume total de capital (em cima) e com menor volume (em baixo) e, num segundo eixo,
aqueles cuja posicdo depende essencialmente do capital econdmico (a direita) aqueles cuja
posicdo depende essencialmente do capital cultural (a esquerda). O recente trabalho de
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Cécile Brousse revelou a pertinéncia deste esquema para pensar as estruturas sociais
contemporaneas dos paises europeus (Brousse, 2017). No entanto, o caso francés apresenta,
juntamente com os paises escandinavos, uma singularidade, ligada ao maior peso do sistema
escolar na oposi¢ao das posigdes sociais, segundo a estrutura relativa dos capitais culturais e
econdmicos. Noutros termos, em Franca, a hierarquia cultural € menos estritamente
dependente da hierarquia econémica do que na maioria dos paises europeus. A gutonomia
relativa do capital cultural em relagdo ao capital econdmico foi documentada essencialmente
através do estudo do espago das grandes escolas francesas e das suas ligagdes ao campo do
poder (Bourdieu, 1998) e mais recentemente pela expansdo dos percursos escolares
internacionais e pela multiplicacdo das formacGes em gestdo (Wagner, 2015). Esta autonomia

é, no entanto, igualmente visivel nas universidades através das oposi¢Ges entre disciplinas.

Numerosas sdo as licenciaturas gerais associadas a disciplinas proximas do pdlo escolar
(Letras, Matematicas, Histdria, Linguas, etc): elas aparentam-se a um capital cultural regular,
ancorado no universo da cultura erudita. A importancia que este tipo de capital cultural
assume em Franga, ndo sao alheios, nem a relativa singularidade da estrutura do espago social
francés, nem a estreita relacdo existente entre os repertdrios culturais dos filhos das classes
superiores e a cultura erudita (Lamont, 1992). No entanto, a progressiva marginalizacdo das
licenciaturas gerais acompanha uma transformacao da hierarquia das disciplinas. A erosao do
poder simbdlico do pdlo escolar das disciplinas universitarias é especialmente visivel na
progressiva desvalorizacdo do modo escolar de acesso ao emprego, que rege numerosas
profissdes da funcdo publica do Estado®® (e em particular a profissdo de professor) através
dos concursos publicos (Dreyfus, 2012). Em contrapartida, as disciplinas universitarias mais
proximas do poélo econdmico (linguas estrangeiras aplicadas, gestdo de empresas,
informatica, etc.) tém vindo a ganhar progressivamente legitimidade e fazem valer formas
alternativas de exceléncia e de recrutamento menos estritamente dependentes dos critérios

académicos. Neste sentido, elas valorizam um capital escolar secular, menos ligado a

1% Em Franga, existem trés regimes de fungdo publica: a fungdo publica do Estado, que emprega os trabalhadores
dos ministérios, das prefeituras (capitais dos departamentos) e das instituicbes escolares; a funcdo publica
territorial, que emprega os trabalhadores das regides, dos departamentos e dos municipios e a fungdo publica
hospitalar. [NT]
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expressao escrita e aacumulagao de conhecimentos e mais sujeito ao mundo exterior a escola

e a sua actualidade.

O «regresso do capital» - no sentido econdmico do termo - evocado por Bourdieu no final dos
anos 90 e recentemente documentado por Thomas Piketty (2014), tem, portanto, um efeito
sobre o capital cultural. Sustenta-se assim a hipotese de que o actual estreitar das hierarquias
culturais e econdmicas em Franga acompanha uma forma de secularizacdo do capital cultural,
visivel ndo apenas na transformacdo dos cursos de preparag¢dao para a entrada nas grandes

escolas?® (CPGE), mas também nos primeiros ciclos de estudos universitarios (Darmon, 2013).

O conteudo dos diplomas nao é, portanto, imutavel e vale a pena ter sempre presente que o
capital cultural ndo se reduz ao diploma, o seu indicador mais simples, mas também mais
grosseiro. Além disso, é frequentemente muito instrutivo decompé6-lo para melhor
apreender, de forma horizontal, os seus multiplos efeitos na vida social?%. No entanto, a nossa
perspectiva histdrica convida-nos a regressar ao papel central, embora controverso, da
instituicdo escolar na aquisicao do capital cultural, na sua objectivacdo e na sua certificagao.
O que aqui documentamos, nao deixa de ser um paradoxo, e nada pequeno, do novo regime
de seleccdo escolar. Nunca os diplomas foram tdo importantes e comuns na sociedade
francesa. E no entanto, talvez mais até do que noutros paises, tem aumentado o fosso entre
0 que é suposto os alunos aprenderem e o que aprendem realmente; entre os saberes
adquiridos e a certificacdo através de diplomas menos exigentes; entre as praticas culturais
gue eram antigamente associadas aos diplomas e as «formas emergentes de capital cultural»
(segundo a expressao de Annick Prieur e Mike Savage (2013), retomada e desenvolvida por
Philippe Coulangeon (2021)), cujo papel se consolida (dominio das linguas estrangeiras,
competéncias técnicas, acesso a mobilidade internacional, gostos eruditos pela cultura
popular, etc.). Como referimos a propdsito do dominio dos saberes elementares da cultura

escrita no fim da escola primaria (ortografia, gramatica, calculo, resolu¢do de problemas...), a

20 Os cursos de preparacdo para a entrada nas grandes escolas s3o formagdes de dois anos, dispensadas em
escolas secundarias de exceléncia, aos candidatos as Grandes Escolas. Podem ingressar nestes cursos os alunos
que tenham concluido o 12° ano na via do ensino geral ou tecnoldgico. O nimero de vagas é muito limitado e a
aceitagdo dos alunos é da responsabilidade do/a Director/a da escola. A formac&o é pluridisciplinar e obedece a
um programa nacional. [NT]

21 Serre e Wagner (2015).
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fragilizagcdo, ao longo das geragGes, dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, ndo os
impediu de aceder mais facilmente a niveis de escolaridade mais elevados e isto sem que o
fosso entre os desempenhos escolares se reduzisse, muito pelo contrario. Em Os Herdeiros
(1964), Bourdieu e Passeron testavam os conhecimentos dos estudantes e as suas aptiddes
no manejar da lingua de ensino. Seria necessario actualizar estes resultados, de modo a
verificar de forma sistematica se a sub-seleccdo escolar de uma grande parte dos estudantes
se traduz realmente em fragilidades acrescidas na apropriacao dos saberes eruditos. Tudo
leva, no entanto, a crer que sim, a comegar pelo embarago dos professores dos primeiros
ciclos de estudos universitarios, confrontados com as producdes escritas de muitos
estudantes do primeiro ano. A erosao dos conhecimentos adquiridos pelos alunos ndo diz
seguramente apenas respeito aqueles que ndo conseguem obter o diploma. No caso da
Franca, a avaliagcdo das competéncias dos jovens adultos sugere ja um declinio das habilidades
de leitura, de cdlculo e de compreensdo oral, para as idades e niveis de diplomas definidos

para as geracdes mais recentes??,

Os desafios da formagao universitaria do pensamento

Conclui-se entdao, num registo desencantado, que a sociologia da transmissao dos saberes
deve limitar a sua ambigdao ao desvelar de uma «gaiola de ferro», impeditiva de qualquer
verdadeira democratizacao escolar? De modo nenhum. N3o se trata de acrescentar fatalismo
ao mal-entendido, considerando a relagdo distante que as classes populares ainda mantém
com a cultura escolar como uma desvantagem sociocultural inultrapassavel que impede a
apropriacdo da cultura escolar?. No primeiro ciclo de estudos universitarios, a obtenc3o da
licenciatura depende sobretudo da qualidade das aprendizagens realizadas da escola primaria
a secundaria. Esta importante constatacdo ndo significa que o sucesso escolar seja

independente da transmissdao familiar do capital cultural, mas sim que as desigualdades

22 Murat (Fabrice), & Rocher (Thierry), « L'évolution des compétences des adultes : effet « génération » et effet
« cycle de vie » », Economie et statistique, n°490, 2016.

23 E provavelmente uma das leituras erradas mais consistentes de Os Herdeiros e A reprodugdo. Cf. Bourdieu
(Pierre), « Academic order and social order », prefacio a edi¢do de 1990; Bourdieu (Pierre) & Passeron (Jean-
Claude) (1990), Reproduction in Education, Society and Culture, traduzido por Richard Nice, Sage Publications.
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sociais de aprendizagem se produzem muito antes da universidade. Seria surpreendente
encarar isto como uma ma noticia, a menos que se admita que é mais facil reduzir as
desigualdades de sucesso escolar aos 18 anos que aos 6 anos. Constatamos ainda que,
guando as criangas oriundas dos meios populares entram com sucesso nas aprendizagens
elementares do francés e da matematica, os percursos na escola secundaria se desenrolam
sem problemas de maior e que elas tém exactamente as mesmas probabilidades de obter
uma licenciatura que os filhos das classes médias e dominantes que tenham adquirido os
mesmos conhecimentos escolares. Sublinhar o peso do passado escolar nao significa,
portanto, ceder a ilusdo meritocratica. Implica antes, na esteira de Bourdieu e de Passeron,
reiterar que a instituicdo escolar é responsavel pela reproducao das desigualdades de sucesso

escolar.

As nossas conclusGes estdo longe de sugerir que renunciemos a «democratizacdo escolar».
No entanto, a democratizacdo escolar ndo pode reduzir-se a benevoléncia na atribuicao dos
diplomas. E necessario tomar medidas para um ensino realmente democratico, percebido por
Bourdieu e Passeron, como «aquele que se atribui como tarefa incondicional permitir que o
maior numero possivel [...] se aproprie [...] das aptiddes que constituem a cultura escolar»
(Bourdieu & Passeron, 1964: 114). Face as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, os
professores sdao agora pressionados para instaurar «inovagdes pedagdgicas», aplicando a
maioria das vezes receitas que ja provaram ser ineficazes, como o famoso «ensino a
distancia», tdo penoso durante os confinamentos de 2020. Seria incongruente irmos a raiz do
problema? Mesmo que outras causas lhe estejam associadas, os sucessos e os fracassos dos

estudantes universitarios explicam-se principalmente pelo seu passado escolar.

A transmissdo escolar, constituida tanto pelos conhecimentos adquiridos quanto pelas
técnicas intelectuais para adquirir novos conhecimentos, pode aumentar ou reduzir sucessos
e fracassos. No primeiro ano, muitos sdo os estudantes que se dizem desencorajados e se
sentem deslocados. S3o muitos os mal-entendidos: escondem-se nos apontamentos, nas
leituras, nas avaliacdes, etc. Como mostrou Valérie Montfort (2000) a partir dos anos 2000,
guando ndo sdao explicadas normas de trabalho exigentes, «os estudantes procuram no seu

passado escolar um modelo para se adaptarem ao funcionamento da universidade»: «onde
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os professores vém uma margem de autonomia no trabalho», muitos «pensam que se lhes
acorda a possibilidade de reduzir esforcos» (Montfort, 2000: 57-76). Assim, quando
guestionados sobre o tempo dedicado ao ensino e ao estudo individual, os estudantes do

primeiro ano repartem-se em trés pdlos desiguais (ver grafico 14, p. 31).

Como sabemos, em Franga, o nimero de horas de aulas é muito desigual entre a universidade
e os cursos de preparacdo para a entrada nas grandes escolas. Para uma carga horaria
semanal compardvel de aulas, as STS?* e os IUT exigem muito menos estudo individual,
principalmente por causa dos estagios, parte integrante destas formagdes. Entre estes dois
pdlos, com excepc¢do dos ramos da saude, regidos até 2021 por numerus clausus®, os
estudantes do primeiro ano dos diferentes ramos de ensino universitario tém em média 15
horas de aula por semana e 10 horas de estudo individual. Serd possivel aumentar o sucesso
na licenciatura sem aumentar o tempo realmente dedicado aos estudos nesses primeiros
ciclos de estudos universitarios? Quando querem entrar num STS ou num IUT, os alunos
oriundos das classes populares exprimem um desejo de «abrago» institucional, em ultima
analise compardvel a dos alunos dos cursos de preparagao para a entrada nas grandes
escolas?®. Argumentar-se-a certamente que nem todos alunos de licenciatura podem estudar
mais, por terem que trabalhar. Em Franca, em 2015, trés em cada dez estudantes tinham,
desde o inicio do ano lectivo, uma atividade remunerada regular ou pontual. Dois em cada
trés dedicavam-lhe mais de quatro horas por semana, limiar a partir do qual se sente nas salas
de aula o absenteismo forcado. No entanto, na maioria dos ramos de ensino universitario, os
alunos que trabalham nao dedicam muito menos tempo ao estudo individual do que os que
ndo trabalham. Seja como for, se entre os 18 e 0s 25 anos se assegurasse uma bolsa de estudo
gue permitisse suportar a vida de estudante, limitar-se-ia o recurso aos empregos estudantis

de subsisténcia e poder-se-iam aumentar os volumes de horas de ensino e estudo.

24530 as Secgdes de Técnico Superior que enquadram os percursos para obtengdo do Certificado de técnico
superior. [NT]

25 Em Franga, a inscrigdo no ensino superior € um direito e n3o existem nimeros clausus. No caso dos estudos
de enfermagem obstétrica, medicina, odontologia e farmacia a selegao é feita no final do primeiro ano. [NT]
26 M. Darmon, op. cit.
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Grafico 14 - Horas de aulas e de estudo individual por semana no primeiro ano, segundo o
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Leitura : Na ultima semana de aulas, os alunos do primeiro ano dos cursos cientificos de preparagao

para a entrada nas grandes escolas afirmam ter passado, em média, 34,7 horas em formacdo (aulas

expositivas, aulas praticas); 19,5 horas a estudar individualmente (leituras, trabalhos para entregar,

aprendizagens, revisGes, etc). Campo: Inscritos no primeiro ano de uma formacdo superior, a

prosseguir de facto os estudos, num percurso de formacdo inicial, na primavera de 2016 (exceto

escolas de engenharia, de comércio, de artes, etc.).

Fonte: Inquérito as condi¢Ges de vida dos estudantes, Observatério nacional da vida estudantil, 2016.

A eficdcia decorre ndo sé da regularidade e da planificacdo do estudo individual, como

também do aprofundar das aulas através de leituras complementares e de fichas de resumo.

Estes habitos de estudo e o enquadramento que os incentiva, devem ser acompanhados por
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uma avaliagdo mais intensiva das aprendizagens, que ndo passa necessariamente pela
notacdo. Os alunos tém direito a saber, logo desde o inicio da licenciatura, em que devem
concentrar os seus esforgos: consoante as exigéncias das diferentes disciplinas, ha-de ser o
exercicio de dissertacao, a equagdes do segundo grau, o comentario de documento, as etapas

da resposta imunitaria ou ainda a traducado literaria, etc.

O treino das técnicas do trabalho intelectual exige muito tempo de ensino e de pratica, uma
socializagcdo temporal especifica. Na universidade, muitos sdo ja os professores que se lhe
dedicam, muitas vezes sem disporem dos meios necessarios. « Por as cartas em cima da
mesa», como escreviam Bourdieu e Passeron: ndo seria este o principio de uma «pedagogia
racional », baseada ndo em saberes implicitos, adquiridos na familia, mas sim na escola? Estes
pré-requisitos, exigidos sem serem ensinados, deviam, na verdade, acumular-se ao longo da

trajetdria escolar.

S6 nestas condicbes parece ser possivel a redefinicdo de um modelo universitdrio de
formacdao do pensamento, amplamente posto em causa pelas reformas introduzidas no
principio dos anos 2000. Podemos afirmar que na universidade, os alunos e as alunas, se
apropriam e em simultaneo testam os saberes eruditos, no ambito de aulas praticas, de
experiéncias e de manipulacdes cientificas e isto em todas as disciplinas. Na universidade,
transmitem-se ndo apenas conhecimentos, fundamentais ou aplicados, como na escola
secunddria ou noutros sectores do ensino superior, mas ensina-se sobretudo,
progressivamente, a histéria dos conhecimentos, os debates que a atravessam, os métodos e
as praticas, velhas e novas, que alimentam o conhecimento racional do mundo. Porque o que
se decide nos primeiros anos de estudos universitarios ndo é apenas a aquisicao disciplinar
de conhecimentos, é também o desenvolvimento de uma capacidade geral de aquisicGo de
capacidades particulares. Para além dos desafios da integracao profissional, é a sociedade
como um todo que precisa de uma juventude melhor instruida e mais qualificada para
enfrentar tanto as teorias da conspiracdo e as fake news, quanto o perigo do governo dos
especialistas. Confrontados com a necessidade da bifurcacdo ecolégica, as crises sanitarias ou
o0 aumento das desigualdades, os saberes elaborados e transmitidos na universidade s3ao hoje,

mais do que nunca, socialmente Uteis.
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Aportes sociolégicos tradicionais (Tinto e Coulon) relacionam integracao e afiliacdo estudantil
a questdes de permanéncia e de evasdao nos campi. Este texto busca ir além, destacando
desafios como a compressdo espagcotemporal em suas repercussdes sobre o declinio nas taxas
de conclusdo. Por meio de pesquisa exploratdria em universidade federal brasileira e inspirado
no conceito de educacdo emancipatéria (Freire, 2011), identifica-se que a rigidez da estrutura
do campus e dos fluxogramas disciplinares aliada a alteracbes espacotemporais, afetam
negativamente a experiéncia académica, ensejando um redesenho dos espagcotempo
universitario para promover a permanéncia e o bem-estar dos estudantes.

Palavras-chave: Espacotempo; Universidade; Permanéncia.

Traditional sociological contributions (Tinto and Coulon) relate student integration and
affiliation to issues of retention and dropout in university campuses. This text seeks to go
beyond, highlighting challenges such as spatiotemporal compression and its repercussions on
declining graduation rates. Through exploratory research in a Brazilian federal university and
inspired by the concept of emancipatory education (Freire, 2011), it identifies that the rigidity
of campus structure and disciplinary flowcharts, along with spatiotemporal changes,
negatively affect the academic experience, necessitating a redesign of university spatiotime
to promote student retention and well-being.

Keywords: Spatiotime; University; Retention.
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Les apports sociologiques traditionnels (Tinto et Coulon) relient l'intégration et |'affiliation des
étudiants aux questions de permanence et d'abandon dans les campus. Ce texte cherche a
aller au-dela, en soulignant des défis tels que la compression spatiotemporelle et ses
répercussions sur la baisse des taux de réussite. Grace a une recherche exploratoire dans une
université fédérale brésilienne et inspiré par le concept d'éducation émancipatoire (Freire,
2011), il identifie que la rigidité de la structure du campus et des flux disciplinaires, associée
a des modifications spatiotemporelles, affecte négativement I|'expérience académique,
nécessitant une refonte de I'espace-temps universitaire pour promouvoir la permanence et le
bien-étre des étudiants.

Mots-clés: Espace-temps; Université; Permanence.

Las contribuciones sociolégicas tradicionales (Tinto y Coulon) relacionan la integracion y la
afiliacidn estudiantil con problemas de retencién y desercién en los campus. Este texto busca
profundizar en este tema, destacando desafios como la compresion espacio-temporal y sus
repercusiones en la disminucion de las tasas de finalizacidon. A través de una investigacion
exploratoria en una universidad federal brasilefa, inspirada en el concepto de educacion
emancipadora (Freire, 2011), se identifica que la rigidez de la estructura del campus y los
diagramas de flujo disciplinarios, junto con los cambios espacio-temporales, afectan
negativamente la experiencia académica, lo que da lugar a un redisefio del espacio-tiempo
universitario para promover la retencién y el bienestar estudiantil.

Palabras clave: Espacio-tiempo; Universidad; Retencidn.

Introdugao

Ao principiar este trabalho, a fim de demarcar seus principios e contornos, evoco o patrono

da educacdo brasileira, Paulo Freire (1921-1997):

“Néo posso estar no mundo de luvas nas mdos constatando apenas.
[...]. Had perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que
nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. [...]. Em favor
de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem
estudo?” (Freire, 2011).
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Me posiciono a favor dos estudantes. E da mais qualificada, prazerosa, significativa e
instigante passagem pelo ensino superior. Em que se sintam confiantes para oferecer
inventividade, vigor e critica ao campus, e dele aufiram respeito, cuidado, estimulos. Aspiro a

uma (con)vivéncia produtiva, generosa, republicana e democratica nesse ambiente.

O impulso para o estudo advém da necessidade de melhor conhecer e interpretar as
dindmicas espacotemporais contemporaneas sobre individuos, coletivos, processos e
instituicdes, particularmente o espago académico de nivel superior. Conforme enuncia

Harvey (2010):

“Desejo sugerir que temos vivido nas duas ultimas décadas uma
intensa fase de compressdo do espaco-tempo que tem tido um
impacto desorientado e disruptivo sobre as praticas politico-
econdmicas, sobre o equilibrio do poder de classe, bem como sobre a
vida social e cultural” (Harvey, 2010: 257).

O estagio societdrio em que nos encontramos tem sido objeto de importantes formulacGes
tedricas. As que se seguem representam alguns aspectos que este trabalho destacard. Rosa
nomeia como “acelerada” (Rosa & Silveira, 2019) a relacgdo com o tempo e o espaco
contemporaneamente, implicando efeitos deletérios em todas as areas da vida. Byung Chul
Han (2022) traz mais uma peca ao quebra-cabeca: vivemos uma “sociedade do cansaco”: sem
espaco para o descanso, para a criatividade, a contemplacdo. Uma sociedade hiperativa e
hiperneurdtica, cansada demais para produzir, ansiosa demais para descansar. Dowbor
(2024) contribui para a decodificacdo do contexto com sua formulagdo sobre a “industria da
atengao”, que se tornou uma forga estruturante central na economia. Mais grave: indica a
forma como usamos o tempo, construimos valores, organizamos nossas vidas. E se estamos
perdendo o controle sobre nossa atencdo — nosso tempo e o sentido de nossas vidas — ela

estaria capturada por esta indUstria.

Varsori (2023) se debrucou nessa temdtica em investigacdo sobre o ambiente académico, ao
produzir estudo sobre a influéncia da hiperconexao digital na percepc¢ado e na gestao do tempo
entre jovens universitarios portugueses. Em seus achados, o reconhecimento de que a
fragmentacado provocada por notificacdes e multiplas plataformas reduz a capacidade de foco

continuo, altera a forma como o tempo académico é vivenciado, muitas vezes tornando-o
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cadtico ou sobreposto. Com isso, os estudantes relatam ansiedade e sensagdo de tempo
“espremido”, dificultando a conciliacdo entre estudos, lazer e trabalho. Adicione-se a este
cenario, a popularizagdo do uso da inteligéncia artificial, criando a ilusdo de que tudo de que
se precisa “esta no meu celular, entdo ndo tenho mais que ir para a universidade, gastar horas
do meu dia e anos da minha vida" (Guimardes, 2025). Efetivamente, é preciso reconhecer, o

ensino ocorre na aula, mas a aprendizagem, |3 e alhures. Como equilibrar estes pélos?

No Brasil, o Férum Nacional de Proé-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
(FONAPRACE) das InstituicGes Federais de Ensino Superior (IFES) tem realizado pesquisas
nacionais sobre o perfil socioeconémico e sobre dificuldades estudantis e emocionais? de seu
publico. Uma das dificuldades apontadas é a “sensacao de
desatengdo/desorientacdo/confusdo mental” e “tristeza permanente” (FONAPRACE, 2018).
Na V Pesquisa do Forum (2018), 83,5% dos estudantes informaram conhecer alguma
dificuldade emocional. A ansiedade afeta seis a cada 10 estudantes, e relativamente a
pesquisa imediatamente anterior, de 2014, o percentual de estudantes com ideacdo de morte
e de pensamento suicida neste alegre pais tropical, aumentou. “Esta acesa a luz vermelha da
atencdo a saude mental. Um crescimento preocupante ndo fosse o fato de que o suicidio ja é
considerado a segunda causa de morte entre o publico universitario” (FONAPRACE, 2018:82).

Um registro comum de portas de banheiros femininos nos campi grita essa angustia:

! Principais dificuldades para permanéncia encontradas nas pesquisas do FONAPRACE: adapta¢3do a novas
situacBes; relacionamento familiar; relacionamento social/interpessoal; relagdes amorosas; situacdo de
violéncia fisica, sexual, psicoldgica e conflitos de valores/religiosos; discriminacdes e preconceitos; falta de
acesso a materiais de estudo; caréncia financeira; dificuldade de aprendizado; falta de disciplina/habito de
estudo; jornada de trabalho excessiva; carga horaria em excesso de trabalhos estudantis e dificuldade na relacdo
docente-discente.
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Imagem 1 - Inscricdo em porta de banheiro em uma universidade brasileira, 2025
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Fonte: Acervo da autora

“Peixe fora d’agua na UFF”, crises de panico e ansiedade na aula, timidez, dificuldade de fazer
amizades... E a conversa continuou, com respostas a pergunta: mais alguém? Numa escalada
de desabafos e de pedidos sub-repticios de socorro. Que peculiar plataforma de comunicagao
temos ai. O mais obscuro pode ser falado no espac¢o e no tempo escatoldgico e privado, mas

ndo fora dele? Soliddo. Desamparo.

Todos estes elementos, associados a dificuldades econdmicas e sanitarias decorrentes da
pandemia de Covid-19, desenham para o ensino superior um cenario de dificuldades de
acesso, de permanéncia ou ambos. Sinais claros sdo percebidos, seja na baixa das taxas de
conclusdao de curso, como no crescimento exponencial da educag¢ao a distancia, que
teoricamente permite o melhor manejo espagotemporal. Para os fins deste trabalho, destaco
ainda o achado sobre a correlacdo entre o menor porte das instituicdes educativas, maior

flexibilidade curricular e menores taxas de abandono (SEMESP, 2023).

Aportes socioldgicos tradicionais (Tinto, 1989, 1989a, 1993, 2023; Coulon, 2008, 2017) sobre

permanéncia e evasdao enfatizam questGes de pertencimento, integracdo e afiliacdo
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estudantil nas instituicdes. No entanto, hd elementos a serem valorizados no apoio a
permanéncia, especialmente considerando-se as condi¢cbes espaco-temporais da vida
contemporanea, dentre elas a coexisténcia e a apropriacdo dos campi pelos estudantes.
Trata-se de um pensamento preventivo e complementar as ja bem conhecidas diagnoses

sobre os descaminhos nas trajetdrias estudantis.

Afortunadamente, nossa hipétese segue o resultado majoritdrio da resposta dos graduandos
brasileiros a uma pergunta do Questionario Socioeconémico e Cultural aplicado pelo
MEC/INEP? em todas as graduacdes ao final dos cursos. A pergunta foi: “Algum dos grupos
abaixo foi determinante para vocé enfrentar dificuldades durante seu curso superior e
conclui-lo?” Das onze possibilidades de resposta, a mais assinalada em trés edigdes do
ENADE3 (2019, 2022 e 2023), que incluia todas as areas do conhecimento, foi “colegas de
curso e amigos”, circunstancia ja destacada por Schmidt (2020), em texto sobre a importancia
da amizade para o sucesso académico. Trata-se de uma rara unanimidade entre cursos tao

distintos, e em face das op¢des numerosas de resposta.

Indo além, Teixeira Lopes (2020) enuncia o atributo intersubjetivo da acdo pedagdgica,
demonstrando que a aprendizagem necessita da co-presenca. Diria mais: a co-presenca é
constitutiva ndo sé da formagdo/aprendizagem como do préprio incremento da ciéncia,
porquanto a construgao do conhecimento cientifico, ainda que seja um trabalho muitas vezes
considerado individual, depende de interacdes. Van Sluys (2024), geneticista pesquisadora da
Academia Brasileira de Ciéncias assim se expressa, em relacdo a consciéncia de que a

diversidade é crucial para o avanco da ciéncia:

“Eu diria que o ponto principal é a criatividade. Assim, quanto mais
diverso for o seu universo de contato, mais criativo ele sera. E a
criatividade vem do individuo, vem de cada histdria. Enxergo que
precisamos sair da bolha, e um ambiente diverso faz com que
tenhamos contato com varias bolhas, com varias realidades, e nos
ajude a olhar problemas com outros olhos. Se tenho essa

2 Ministério da Educacdo/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
3 Por ocasido da realizagio do Exame Nacional de Cursos, o ENADE. As opgdes de resposta foram: Nio tive

dificuldade, N3do recebi apoio para enfrentar dificuldades, Pais, Avds, Irmdos, primos ou tios, Lider ou
representante religioso, Colegas de curso ou amigos, Professores do curso, Profissionais do servico de apoio ao
estudante da IES, Colegas de trabalho, Outro grupo.
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oportunidade no dia a dia do laboratdrio, ou no dia a dia de sala de
aula, ou no dia a dia de um congresso, de uma reunidao, eu sou capaz
de ampliar a minha rede de contatos e de interpretacao da vida” (Van
Sluys, 2024).
N3o é por outro motivo que se associa a tempos pandémicos um apice na geragao, reforgo e
reproducao dos fascismos, culminando no negacionismo cientifico. Na auséncia fisica do
outro, barreiras de convivéncia civilizada e co-participe se esvaem, autorizando os individuos
a pensar, agir e sentir sem filtros civilizatérios. Retomo a resposta dos estudantes ao apontar
os colegas como determinantes para enfrentar adversidades no (per)curso, para indagar: essa
ndo deveria ser uma interacdo incentivada como um ativo para a permanéncia? O campus

ndo deveria ser um espaco acolhedor para os estudantes, e apropriado para suas interagoes,

como parte de um projeto politico-pedagdgico?

Neste trabalho, examino as intercorréncias espagcotemporais numa Licenciatura da
Universidade Federal Fluminense (UFF): o curso de Pedagogia localizado em Niteréi-RJ?, onde
atuo como professora e pesquisadora. Temas sobre acesso, permanéncia, evasao e conclusao
universitaria estdao profundamente circunscritos as caracteristicas dos diferentes cursos e
carreiras. Ha peculiaridades que atravessam, demandam e premiam cada um, o que

recomenda a realizacdo de investigacdes recortadas por curso (Vargas, 2024).

O sistema de ensino superior publico brasileiro abarcou, em 2023, cerca de 9 milhdes de
matriculas. 80% delas estdo concentradas no ensino privado, que é bastante heterogéneo
internamente, sendo a principal divisdo o carater com ou sem fins lucrativos. O perfil
socioecondmico do curso de Pedagogia, tanto no nivel nacional quanto local, corresponde ao
perfil majoritario dos ingressantes pés-politicas de democratiza¢cdo da universidade publica
federal no Brasil como o REUNI e a Lei de Cotas®, bem como ao perfil majoritario dos
matriculados no ensino superior privado. Num pais com severas dividas sociais, a reducao das
desigualdades sociais esta inscrita como um dos objetivos da Republica em nossa

Constituicdo. Mesmo assim, requer vigilancia estrita: a cada politica publica implementada,

4 H4 dois outros cursos de Pedagogia na UFF, funcionando em municipios do interior do Estado.
5> Programa de Apoio a Planos de Reestrutura¢do e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), de 2007. Lei

2711/2012, Lei de Cotas, atualizada pela Lei 14.723/2023
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cabe acompanhar criticamente o encaminhamento do processo, para que ndao se percam

oportunidades de democratiza¢do, mobilidade e inclusdo social.

Meu interesse na tematica de pesquisa iniciou em 2011, no bojo de uma agenda de pesquisa
proposto pelo Laboratdrio sobre Acesso e Permanéncia na Educagdo Superior, o LAP/UFF, por
mim coordenado. Diferentes fases e escopos a pesquisa atravessou, podendo-se perceber um
continuum temdtico com variac¢des escalares. O nivel macro marcou as primeiras producdes,
com o exame da evolugao do perfil econdmico de cursos selecionados de graduacao, apds a
promulgacao de politicas publicas para o ensino superior promulgadas nas primeiras décadas
dos anos 2000. O foco foi ajustado para investigacdes sobre a conformacdo e respostas
institucionais ao problema da permanéncia, confrontando o nivel meso de pesquisa. Mais
recentemente, impds-se o nivel micro, uma vez que a percepg¢do sobre um novo substrato
social decorrente da Pandemia de Covid-19 — mas ndo apenas — exigia o refinamento do olhar,
com vistas ao didlogo imediato com os sujeitos da investigacdo do Laboratdrio. Parcela
importante deste passo decorre de minha participacao no prolifico “Coléquio Internacional
Percursos Escolares Estudantis: acessos e permanéncias”, ocorrido na Universidade do Porto

em junho de 2024.

Por suposto, diferentes recursos metodolégicos sdo adotados a cada fase e escopo da
pesquisa, segundo os agentes envolvidos e as questdes emergentes ao longo do tempo. Para
esta pesquisa exploratdria calcada no cotidiano de estudantes do curso de Pedagogia da UFF,
mobilizo recursos metodoldgicos variados, como aplicacdo de questiondrio, entrevistas e
fotografias, obtidas nos anos de 2024 e 2025. Estas ultimas se prestaram magistralmente ao
escopo da pesquisa, nos moldes da Sociologia Visual, compreendendo que a percepgao visual
pode ir além do fenémeno para encontrar aspectos essenciais das relagdes sociais (Ferro,
2017; Ortega Olivares, 2009). Convergente com os principios declarados no inicio deste
trabalho, entendo como Zanetti et al. (2012:2) que “a sociologia visual parece ter contribuicao
impar, j& que, sua andlise permite a interpretacdo de questées de ordem social que
posteriormente podem ser revertidas em intervengdes sociais e/ou psicoldgicas”. Importante

considerar também que a fotografia ndo “congela” o tempo. A tradi¢ao socioldgica lida com
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processos sociais e, portanto, “com a media¢do de alguma concepgao de tempo, seja o tempo

da interacdo social, seja o tempo da Histéria” (Martins, 2008:34).

Meu olhar foi atraido pelo movimento dos corpos dos estudantes no espaco da Faculdade.
Percebi que contavam uma histéria de conjugacdo de usos dos espacos em temporalidades
muito proéprias, quanto mais porque o "corpo é a interface entre o social e o individual, a
natureza e a cultura, o psicolédgico e o simbdlico” (Le Breton, 2003:97). Ja as emocdes ndo

estdo separadas de seu suporte, de seu veiculo expressivo, o corpo (Almeida, 2019).

As fotos nao foram posadas, e sim flagradas (com a posterior permissdao de divulgagao).
Julguei que a captacdo imagética dos corpos dos estudantes no espaco e no tempo poderia
acrescentar a discussao mais - ou tanto quanto - os dados quantitativos e os referenciais
tedricos. Ademais, abre ao leitor a possibilidade de mergulhar na pesquisa com seu proéprio

olhar — sentido propriamente interativo - e interpretacdes dele decorrentes.

Assim, entreteci vdrios elementos teérico-metodoldgicos da pesquisa numa artesania que
pretende, antes de tudo, tornar visiveis aspectos de um cotidiano em perigo. Como se da a
relagdo entre o campus como representagdo da institucionalidade e como espago, e os
estudantes? Para eles, o campus é um lugar? O “seu lugar”? E a adequacdo das
temporalidades escolares a esse tempo acelerado, e vice-versa? Do que seus movimentos nos

falam?

Divido o texto em duas partes, além da introducdo e das reflexdes finais: ja em seguida, os
aportes tedricos de enquadre da discussao espacotemporal na educacdo superior. Logo apés,
o caso da educacdo superior brasileira confrontado por problemas de permanéncia, e uma

leitura doméstica sobre o assunto, com enfoque sobre a Universidade Federal Fluminense.

Espagotempo universitario e permanéncia

InteracOes e interrelagdes entre os conceitos de tempo e de espaco sdao bem conhecidas na

literatura, de forma a permitir o uso da expressao espagotempo, conforme adotamos. Mas
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de que concepgao de tempo e de espago partimos? Preliminarmente, assumimos a proposta
de desnaturalizacdo do conceito de tempo, conforme Elias (1998), para quem ndo ha sentido

III

em se contrastar um tempo “social” com um tempo “fisico”. O tempo é sempre “um conjunto
de relagGes entre diferentes dimensdes que compdem um determinado contexto histérico
ou entre dois ou mais processos, um dos quais é padronizado para servir aos outros como
qgquadro de referéncias e padrdo de medida” (Elias, 1998:39-40). Os espacos sdo
compreendidos como elementos dindmicos, vivos e mutaveis. Nesse sentido, o espago pode
ganhar ou perder fungdo sem se estabelecer qualquer previsdo (Lopes, 2007). Por outro lado,

mudancas no tempo alteram a organizacdo do espaco e vice-versa” (Coelho & Fernandes,

2013).

Enquanto categoria, o tempo operaria em duas séries: uma delas revela o fluxo de experiéncia
(experiéncia fenomenoldgica do tempo) e a outra, a localizacdo de eventos (experiéncia
cognitiva e categorica), que Gell denomina “uma visdao do tempo semelhante ao espaco” (Gell,
2014:144). Mobilizamos nesse estudo esta experiéncia cognitiva e categérica do tempo, pela

centralidade e forca das experiéncias espagotemporais na escola.

Advém de investigacdes sobre espacotempo escolar na educacdo infantil uma bem
estabelecida tradi¢dao de estudos. Realca, sobretudo, o carater limitador dos regulamentos do
tempo e do espaco escolares em oposicao ao ideal de educacdo emancipatéria (Parente,
2010). Operadores como calendarios, nimero e dura¢do de horas/aula na composicdo de
curriculos, séries, graus — impdem um ritmo escolar linear que nao condiz com os diversos
tempos dos sujeitos coletivos da pratica educativa e nem com o imprevisto, o inusitado, o que
emana da poténcia criativa e age fora do tempo. Assim, o tempo na escola imporia a

necessidade de rigida previsdo, desconsiderando tudo o que ultrapassa o tempo da aula.

Tensdes entre os tempos da escola e os tempos do corpo sdo sistematicamente apontadas,
especialmente para o ensino em tempo integral: modos de organizar as atividades, sua
distribuicdo ao longo do dia e o0 excesso de atividades que priorizam “a mente” em detrimento
do corpo, bem como os horarios de inicio das aulas matutinas. As indicacdes dos estudos
apontam para a necessidade de se considerar os tempos do corpo, superando a cisdo
corpo/mente para abarcar a multidimensionalidade do sujeito (Souza, 2018). Contribui para
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turbar o cendrio, o fato de que o ensino é justificado por sua importancia no futuro, e nao
necessariamente no momento da aprendizagem. Essa nogao embasa socialmente a aceitagao
da escola, uma vez que para grande parte dos alunos o valor da escola ndo esta nela mesma,
mas nas recompensas que supostamente trard a médio e longo prazos (Casagrande et al.,

2012).

Quanto ao espaco, salientamos a singularidade da experiéncia formativa, que se constitui
enquanto produz uma separacdo espacial: ndo é nem a extensado da familia (excetuando-se
0s minoritarios homeschooling), nem a antessala do trabalho (Dalbosco, Balbinot & Vieira,
2025). Considerando-se que toda linguagem arquitetonica expressa, além de uma ordem
construtiva, um sistema de intencdes, valores e discursos — num verdadeiro jogo de
simbolismos —, o espago jamais é neutro: ele sempre educa (Cunha, 2008). Nesse sentido,
emergem criticas ao espaco escolar: se se consideram os eventos escolares um tipo particular
de experiéncias, por que ele também ndo é pensado como uma experiéncia de formacdo? E
gue arquitetonica do espaco escolar acolheria sujeitos, acolheria atividades e experiéncias de

natureza formativa? (Bondia, 2002:237).

A concepcgao arquiteténica dos campi universitarios no Brasil recebe influéncia da Arquitetura
Moderna e dos principios da Carta de Atenas de 1931. Trago marcante dessa arquitetura é o
zoneamento por area do conhecimento (Mariani, Mariani & Carlos, 2023). O campus segrega
e é segregado: distante e separado da cidade, porém, em geral, dela dependente no que se
refere a servicos urbanos. As edificacbes das salas de aula, de laboratdrios, salas de
professores, bibliotecas e do setor de alimentacdo se localizam quase sempre entre grandes
distancias. Ha poucos ou nenhum ponto de encontro e de convivéncia, e paira uma sensacao
de inseguranca, sobretudo a noite (Buffa & Pinto, 2016). Em investigacdes sobre arquiteturas
de campi especificos, generaliza-se a denuncia sobre falta de espacos de qualidade para
descansar, estudar e comer, levando a comunidade a se valer de meios improvisados na
tentativa de garantir o bem-estar durante a jornada de trabalho e estudo. Mais que isso, a
crescente proliferacao de edificagdes “sem comunica¢cdao” contradiz o potencial do ambiente
universitario, impossibilitando o senso de comunidade. Na mesma dire¢do, Rodrigues (2019)
aponta que uma das mdaximas da arquitetura modernista, "a forma segue a funcao" se
mostrou muito mais uma “retdrica discursiva do que um parametro norteador de muitas
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morfologias urbanas e tipologias arquitetonicas, podendo-se argumentar que mesmo sob tal
T . . . s e .
maxima", se produziu campus e cidades universitarias povoadas de edificios-icones muitas

vezes com graves deficiéncias de utilizacdo” (Rodrigues, 2019:18).

Apresentados nossos marcos sobre tempo e espago, passamos a investir na compreensao

sobre suas relacdes. Nos guia a categoria “lugar” tal qual proposta por Maluf (2008):
“Como espaco e tempo, |o lugar| é uma construgdo social. Seja para
o 6cio ou para o trabalho, a fruicdo depende do “tempo” que o usuario
dispoe ou dedica para usufruir as qualidades ou atributos do espaco.
Sem o tempo para se “relacionar” com o espago, ndo ocorre o uso.
Como ‘tempo’ e ‘fruicdo’ sdo interdependentes e, considerando que
a disponibilidade de tempo varia de acordo com os padrdes
socioculturais e econémicos dos individuos, o espago, ainda que

destinado ao uso livre e publico, assume caracteristicas excludentes
de usabilidade” (Maluf, 2008, grifos da autora).

Em outras palavras, o “lugar” se constitui quando atribuimos sentido aos espacos,
reconhecendo sua legitimidade para localizar acdes, expectativas, esperancas e pos-
sibilidades. Quando se diz “esse é o lugar de”, extrapola-se a condicdo
de espaco e atribui-se sentido cultural, subjetivo e particular ao exercicio de tal localizagao.
Assim, “entram em jogo as representacdes que os sujeitos fazem dos lugares e o sentido que

atribuem aos mesmos” (Cunha, 2008).

A arte — musica e poesia — podem ajudar na melhor compreensao do “lugar”. Assim, ndo me
furto a buscar no leitor uma comoc¢ao em favor da melhor compreensao do que esta em jogo.

Convido-o a ouvi-la, seguindo o link indicado.
O meu lugar (Arlindo Cruz)

O meu lugar/ E caminho de Ogum e lans3 / L4 tem samba até de manh3 /Uma ginga em cada
andar/ O meu lugar/ E cercado de luta e suor/ Esperanca num mundo melhor/ E cerveja pra
comemorar / O meu lugar/ Tem seus mitos e Seres de Luz / E bem perto de Osvaldo Cruz,/
Cascadura, Vaz Lobo e Iraja / O meu lugar/ E sorriso é paz e prazer/ O seu nome é doce dizer/
Madureiraaa, 1a 13 laia,/ Madureiraaa, 1a 13 laia/ Ahhh que lugar/ A saudade me faz relembrar/
Os amores que eu tive por 14/ E dificl esquecer/ Doce lugar/

Que é eterno no meu coracdo/ E aos poetas traz inspiracdo/ Pra cantar e escrever/ Ai, meu
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lugar/ Quem n&o viu Tia Eulalia dangar?/ V6 Maria o terreiro benzer?/ E ainda tem jogo a luz
do luar/ Ai, que lugar/ Tem mil coisas pra gente dizer/ O dificil é saber terminar/ Madureiraaa,
14 13 laid,/ Madureiraaa, 1a 1a laia,/ Madureiraaa/ Em cada esquina, um pagode, um bar/ Em
Madureiraaa/ Império e Portela também sdo de 1& / Em Madureiraaa/
E no Mercaddo vocé pode comprar / Por uma pechincha, vocé vai levar / Um dengo, um sonho
pra quem quer sonhar/ Em Madureiraaa / E quem se habilita, até pode chegar/ Tem jogo de
lona, caipira e bilhar/ Buraco, sueca pro tempo passar / Em Madureiraaa/
E uma fezinha até posso fazer / No grupo dezena, centena e milhar/ Pelos sete lados eu vou

te cercar/ Em Madureiraaa /E lalalaiala laia la la ia.../ Em Madureiraaa®

Indagamos, por consequéncia: a Faculdade de Educacdo seria um “lugar” para os discentes?
E que lugar seria esse? Avancamos, apresentando dados contextuais relevantes para a

pesquisa.

Configuragdes do ensino superior em tempos de compressao espagcotemporal

A meta do Plano Nacional da Educac¢do’ (PNE) 2014-2024 para o ensino superior n3o foi
cumprida: somente 25,9% dos jovens entre 18 e 24 anos estavam frequentando o ensino
superior em 2023, contra os 33% previstos para o final do periodo (OBSERVATORIO DO PNE,
2024). O projeto de lei (PL 2614/2024) do PNE para vigorar no préoximo decénio é ainda mais
ambicioso. Prevé 40% de taxa liquida, com uma inovagdo: ndo ha mais previsdo acerca de taxa
bruta, nem sobre matriculas publicas, substituidas por “previsdo sobre concluintes”.
Representa um giro importante na direcdo da politica para o ensino superior, uma vez que o

percentual de matriculas perde relevancia em favor do quantitativo de concluintes.

® Ouga aqui: https://www.youtube.com/watch?v=TC3BhhraHgc. Madureira é um bairro localizado no suburbio
da cidade do Rio de Janeiro, icbnico como ber¢o do samba e do estilo suburbano de vida.

7 Lei 13005/2014, com vigéncia decenal. Meta 12: “elevar a taxa bruta de matricula na Educagdo Superior para
50% e a taxa liquida para 33% da populagdo de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para,
pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico”. “Elevar, gradualmente, o nimero de concluintes
nas instituicdes de educagdo superior para atingir um milhao seiscentas e cinquenta mil titulagGes anuais ao final
de vigéncia deste PNE, com, no minimo, trezentas mil titulagdes anuais no segmento publico”.
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Certamente as baixas taxas de sucesso na graduacdo (TSG)® soaram o sinal de alerta. Na UFF
(todos os cursos), em 2023, a TSG foi de 39,02%. As ja mencionadas politicas instituidas pelo
REUNI e pelas Leis de Cotas sdo responsaveis pelo ingresso de um novo perfil estudantil nas
instituicdes federais. Os jovens pertencentes ao quinto mais rico da popula¢gdao ocupavam mais
de 70% das vagas do ensino superior publico na década de 1990. Com a consolida¢do da
politica de cotas (promulgada em 2012, mas com prazo de ajuste até 2016), a participacao
deste quinto reduziu a metade, e a presenca dos trés quintos mais pobres mais que triplicou,
com ressonancia racial: pretos, pardos e indigenas que representavam 31,5% das matriculas
em 2001, passaram a ser 52% em 2021. Varios critérios de qualificacdo desse aumento
numeérico foram observados ao longo dos anos para os mais pobres e racializados, como
rendimento académico, conclusado de curso (mormente se apoiados por bolsas universitarias)
€ acesso a cursos mais seletivos e a carreiras mais prestigiadas equivalentes aos estudantes
gue ingressaram por ampla concorréncia (Campos & Lima, 2025; Vieira et al., 2023). Em
seguida, a evolugdo de renda dos mais pobres entre 1996 e 2023 nas IFES, confirmando o

crescente ingresso pds-adog¢do de a¢des afirmativas.

8 Taxa de sucesso na graduacdo é a relacdo percentual entre o niumero de diplomados e o niimero total de
ingressantes.
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Grafico 1 — Estudantes com renda até um e meio salario-minimo nas IFES — 1996/2023.

Pesquisas do Fonaprace do Perfil socioecondmico e cultural dos estudantes das UFs
(1996, 2010, 2014 e 2018)
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- Acesso a terceira pesquisa: andifes.org.br/?p=88767; - Acesso a quarta pesquisa: andifes.org.br/?p=88771
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Fonte: Salvador, 2024:59.

Importante ressalvarmos que apesar do auspicioso ingresso de mais pobres ao longo da série,
os dados refletem os matriculados e ndo os concluintes. Ndo por acaso e realisticamente, o

futuro PNE aterd suas metas ao quantitativo de concluintes.

Se focalizarmos particularmente os cursos de Licenciatura no pais, o ultimo relatério do
ENADE (2019) constatou um perfil de renda familiar baixa, egresso de escola publica e que,
em sua maioria, afirma ter escolhido o magistério pela vocacdo ou pela importancia da
profissdo. A maior parte desses estudantes nao apenas trabalha, mas é o principal responsavel
pelo sustento da familia. Se considerarmos aqueles que tém renda prdpria e arcam com seus
proprios gastos, sendo ou ndo responsaveis pelo sustento da familia, verifica-se um percentual
significativo, caracterizando um claro perfil de estudante trabalhador (Locatelli & Diniz-

Pereira, 2019).

N3o obstante, em paralelo ao crescimento quantitativo e a diversificacdo do corpo discente,
os dados gerais de conclusdo da graduacao inspiram cuidados. O previsivel declinio da taxa de
conclusdo anual no pds-pandemia vem persistindo, com tendéncia de queda na taxa. Os dois

lados dessa moeda validam, como em Melo e Lopes (2021:101), a permanéncia do “potencial
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heuristico das proposi¢des tedricas do nucleo duro de A Reprodu¢do”, enquanto modelo

explicativo para ingresso e sobrevivéncia no sistema educacional.

Grafico 2 - Taxa de conclusdo anual na graduagdo — Brasil -2016/2023.

Taxa de Conclusido Anual
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Fonte: INEP. Painel de Monitoramento, 2025.

O gargalo na permanéncia estudantil que impacta a conclusdo da graduacdo é objeto de
intensa atuacdo das instituicOes, respaldadas pelo FONAPRACE. As caréncias estudantis sao
sistematicamente mapeadas, e diversificadas acBes de apoio sdo implementadas,
observando-se caracteristicas regionais e do corpo discente, bem como produzindo respostas
a problemas pontuais. Foi o caso, na vigéncia da pandemia de Covid-19, em que

predominaram os atendimentos a saude fisica e mental.

Porém, ndo basta a competéncia técnica. Por efeito da Emenda Constitucional n? 95/2016, o
pais passou a viver um “ajuste fiscal”. O orcamento da educacdo, nesse contexto, “passou do
subfinanciamento de recursos para seu (des)financiamento” (Salvador, 2024:2).
Especificamente quanto ao orcamento da assisténcia estudantil, vem sendo executado a base
de “restos a pagar”, num claro retrato do impacto das medidas de austeridade fiscal.
Concretamente, no Projeto de Lei Orcamentaria Anual de 2022, a assisténcia estudantil sofreu
uma redug¢do de 20% em seu orgamento em comparagdo ao ano de 2016, quando iniciava o
ingresso massivo de optantes por agdes afirmativas, produzindo como consequéncia direta a

diminuicdo no total de alunos assistidos (Lauriano de Lima & Ferreira, 2025).
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Do ponto de vista académico, o tratamento predominante em pesquisas sobre evasdo e
retencdo® prioriza investigacbes sobre os discentes, enfocando, sobretudo, caréncias
estudantis de varias ordens (Duarte, 2014; Honorato, Vargas & Heringer, 2014; Vargas e
Heringer, 2015, 2017). Duarte (2014) apresenta um mapa sintético de mais de 20 obras que
vao nessa dire¢do, considerando autores brasileiros e estrangeiros. Os resultados das
pesquisas giram em torno de imaturidade (escolha precoce do curso, falta de compromisso,
procrastinacdo), dependéncia da familia, deficiéncia na educac¢do basica, conflito trabalho
versus estudo, responsabilidade com a familia, auséncia de integragdo académica, insatisfacao

com o curso e/ou com a institui¢do.

Embora menos explorados, muitos resultados de pesquisa apontam a responsabilidade das
instituicdes para pensar os problemas da permanéncia, evasao e retencao. Tinto (1989, 1989a,
1993, 2023) se notabiliza quanto a percepcdo de que problemas de permanéncia tém sido
atribuidos desproporcionalmente a responsabilidade estudantil, vis a vis a responsabilidade
institucional. Esses achados encontram eco até hoje, como no caso do estudo sobre a Escola
de Engenharia da UFRJ, no qual Prado (2020) identifica nas falas dos diretores, a percepgao
de que o problema da permanéncia ainda nao foi levado a sério em termos institucionais, em

virtude da supervalorizagdo da responsabilidade estudantil em sua trajetoria na Poli/UFRJ.

Em verdade, instituicdes como governo, universidades, associagdes docentes, representagdes
estudantis, ndo se eximem de oferecer alentados diagndsticos e sugestdes de acdo sobre
evasdo e retencdo no Brasil. No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) realizou-
se o0 "Semindrio sobre evasdao nas Universidades Brasileiras", apontando o “descompasso
entre os vultosos recursos publicos por aquelas consumidos e os resultados pouco
satisfatdrios apresentados” (BRASIL, 1996:50). Por ocasido dos governos do Partido dos

Trabalhadores (Lula da Silva e Dilma Roussef) entre 2003 e 2016 foram criados e expandidos

9 A evas3do é um fenémeno que se distingue segundo: a instancia de evasdo (curso, instituicdo ou sistema), a
autoria da decisdo de evasdo (do estudante ou desligamento pela instituicdo), a forma de evasdo (abandono,
transferéncia, desligamento), o periodo de evasdo (se temporaria ou definitiva) e 0 momento do curso em que
acontece (anos iniciais, intermedidrios ou finais). Retengdo é entendida como a mudanga na seriagdo
aconselhada do estudante a partir daquela definida no semestre de ingresso, em virtude de reprovagao,
cancelamento, trancamento de matricula ou afastamento, fazendo com que o estudante precise de mais tempo
para concluir o curso (Lamers, Santos & Toassi, 2017).
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o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(REUNI), justificado em grande parte pelo diagndstico e preocupacdo com indices de evasao.
Na UFF, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) em vigéncia (2023-2027), intitulado
“Voando alto com os pés no chdo”, quanto a reduc¢do da retengdo e da evasao traz, na mesma
linha que os documentos anteriores, um elenco de a¢des visando a “Reorganizagao didatico-
pedagdgica, por meio de acdes que previnam a retencdo e a evasao”. Ja os Relatérios de
Autoavaliacdo Institucional elaborados pela Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) da
universidade, desde 2018 mostram que os indices de evasdo e de retencdo sdo 0s que mais
impactam negativamente a TSG. Os principais fatores, neste sentido, seriam: a) carga horaria
do curso muito superior a exigida pela legislacdo; b) matriz curricular “engessada”; c)
metodologia diddtica e de avaliagdo inadequada nas disciplinas; d) estudante sem
identificacdo com o curso no qual ingressou; e) horario do curso em turno integral, que
dificulta ao estudante conciliar estudos e atividade remunerada que financie sua permanéncia

na universidade (UFF/CPA, 2025).

Chama atencdo a convergéncia com relagdo a visao sobre permanéncia, retengao, evasao e a
forma de enfrentd-las em documentos politico-governamentais e institucionais de natureza
tdo distintas. Destamos, por sua unanimidade nestes documentos: “Curriculos
Desatualizados”, “Flexibilizar os curriculos dos cursos em termos de menor carga horaria” e
“Atualizacdo dos curriculos dos cursos e criacdo de novos cursos que respondam as mudancas

sociais contemporaneas”.

Somos levados, assim, a explorar a questdao retornando a perspectiva institucional da
universidade no sentido de /dcus, de agente instituinte e mediador dos eventos de
permanéncia, evasdo e de retencdo, indagando sobre suas potencialidades e limitacdes junto
ao fenémeno. Por outro lado, quando a instituicdo enuncia responsabilidade sobre a producao
da evasdo, como a UFF nos citados PDI e Relatérios da CPA, é necessario indagarmos se as
propostas de enfrentamento do problema sdo realistas e adequadas ao perfil discente
inserido na contemporaneidade digital e acelerada. No caso brasileiro, também
hiperconectada: somos o segundo pais do mundo em tempo conectado a telas de celulares

ou outros eletrénicos. Por aqui, a populac¢ao fica em média nove horas e meia por dia defronte
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as telas. Impressiona também o dado de que “as conexdes mdveis celulares ativas no Brasil
no inicio de 2023 eram de 221,0 milh&es, nimero equivalente a 102,4% da populac3o total” 1,

em pais com tamanha desigualdade social.

Nesse sentido, caberia indagarmos: as novas interfaces espagotemporais ndo justificariam
uma revisdo nos tempos e espacos universitarios, sabendo-se que instituicdes costumam
manter suas regras espacotemporais numa temporalidade prépria e desacelerada? (Oliveira
& Lacerda Santos, 2024; Tuan, 2011). Seja por este motivo, seja pela escassez de tempo para
o estudo dos estudantes-trabalhadores!!, que sdo maioria nos Cursos de Pedagogia, percebe-
se que as dimensdes “tempo” e “espaco” ndo podem ser ignoradas em qualquer
planejamento ou programa institucional de intervengao em elementos do cotidiano discente,
como curriculo e disciplinas. Podemos passar, a seguir, para um “zoom” no curso de Pedagogia

estudado.

Rebatimentos espagotemporais no curso de Pedagogia da UFF

Consoante as caracteristicas observadas no conjunto das Licenciaturas, estudantes de
Pedagogia da UFF sdo estudantes-trabalhadores. Dados do Exame Nacional de Cursos
informam que entre 2014 e 2021, o percentual de estudantes que trabalham em diferentes
jornadas laborais aumentou de 62% para 65%. A taxa de sucesso na graduag¢do (TSG) deste
curso em 2023 foi de 50,54%. A despeito de estar acima da média da universidade, parece-
nos importante apreciar o percentual em termos absolutos. Seria razoavel para uma
instituicdo gratuita e de qualidade? Caracteriza-se por ser um curso com elevada carga
horaria, comparada aos cursos oferecidos em Angra dos Reis e Santo Antonio de Padua, com

3450h, 3200h e 3270h, respectivamente, sendo oferecido em dois turnos.

10 Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/brasileiros-passam-em-media-56-do-dia-em-frente-as-telas-
de-smartfones-computadores/.
11 Especialmente os que se deslocam nas regiées metropolitanas.
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O curso historicamente atrai grande contingente de estudantes de municipios da regido
metropolitana do Rio de Janeiro adjacentes a Niterdi (assinalada com uma seta no mapa a

seguir), e do interior do Estado®2.

Figura 1 - Regidao metropolitana do Rio de Janeiro.
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Fonte: Mapa da Desigualdade, 2023.

Neste caso, a distancia entre as residéncias e a universidade agrava as condicOes de estudo,
guanto mais quando se considera que o Rio de Janeiro é a quarta cidade no mundo com maior
tempo médio de viagem no transporte publico (Relatério Global sobre Transporte Publico,
2024). Pela geografia da regido metropolitana, os acessos a cidade do Rio de Janeiro sdo
afetados pelo congestionamento diario, impactando, por sua vez, a circulagdo nos municipios
vizinhos!3. Ainda no componente transporte, o Mapa das Desigualdades Sociais do Rio de

Janeiro evidencia o comprometimento da renda mensal com o transporte publico em sua

12 Niteroi foi capital do Estado do Rio de Janeiro até a fus3o entre os estados do Rio de Janeiro e da Guanabara em
1974.

3 De facto, dados do FONAPRACE para o conjunto dos estudantes das IFES revelam que entre 2014 e 2019 o
percentual de estudantes que levava de 30 minutos a mais de uma hora para chegar na universidade subiu de
22.4% para 51,1%. Verifica-se, portanto, que a retengdo no transito tem se agravado nacionalmente,
comprometendo sensivelmente o tempo dos estudantes.
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regidao metropolitana. Nela, apenas trés municipios praticam tarifa zero, reivindicagdo antiga
do movimento estudantil'*. Em S3o0 Goncalo, Magé, Rio Bonito, Itaborai, Guapimirim, Duque
de Caxias, Nova lguacu, Belfort Roxo, Nilépolis e Sdo Jodo de Meriti, municipios de onde
provém grande parte dos estudantes, o comprometimento médio com tarifas gira em torno
de 25%, o que tém justificado um maior nimero de faltas discentes no final do més, quando

o salario ja se esvaiu (Mapa da Desigualdade, 2023).

Trata-se de uma questdo relevante para o equacionamento do direito a educacao
confrontado com as possibilidades individuais de acessa-la. Resultado desta limitacdo é o
crescimento da resposta “perto de casa ou do trabalho” a indagacdo sobre “motivacdo para
escolha da instituicdo de ensino superior” nos questiondrios aplicados pelo MEC/INEP.
Registre-se que historicamente ndo havia ddvidas quanto a opc¢ao preferencial pelas
instituicoes publicas, gratuitas e de exceléncia. O rompimento dessa logica revela mais uma
violéncia contra o direito a educacao de qualidade. Vale dizer: a escolha por uma instituicao
gue caiba no espacotempo estrangulado do estudante, tout court, sacrificando op¢des que

poderiam redundar em processos formativos mais ricos.

Voltemos aos nossos estudantes. O esgotamento provocado pelo tempo perdido em meio a
um transito dificil compromete a qualidade de vida e dos estudos. Atrasos para entrada na
sala de aula, saidas antecipadas para acompanhar hordrios pouco racionalizados de

transporte, reduzido tempo para alimentacdo, sono. Sono...

Numa das fases de pesquisa do LAP, enviamos pelo formuldrio GoogleForms um questiondrio
aos estudantes do Curso de Pedagogia sobre o uso da sala do Diretério Académico. Trata-se
do espago soberano dos estudantes, e desejadvamos compreender as apropriagdes
espacotemporais da sala, que fica em espaco amplo, equipado com sofds, mesa para
reunides, armarios e ar refrigerado. O retorno foi consideravel, com 107 respondentes (cerca
de 20% dos matriculados). O primeiro achado diz respeito a frequéncia: 60% afirmam nao

frequentar o espaco, ou raramente. Com relacdo a finalidade, a mais eloquente resposta:

14 H3 alguns projetos de Lei em tramita¢do no Congresso Nacional, visando a oferta de transporte escolar aos
estudantes de baixa renda na educagdo superior, mediante articulagdo entre Estados e Municipios e apoio
financeiro da Unido, como o Projeto de Lei n°® 4196, de 2019.
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utilizam a sala majoritariamente para descansar, estudar e socializar, em ordem decrescente.
A questdo sobre a quais finalidades esse espaco deveria atender prioritariamente, de acordo
com as suas necessidades como estudante, as respostas seguem o mesmo padrao: para
descansar, estudar e para maternagem/paternagem. Impossivel ndo perceber a radical
transmutagdo de sentido do espaco, refletindo mudangas societarias: de uma “fabrica” de

politica a um lugar de furtivo repouso. As imagens a seguir traduzem o achado.

Imagem 2 — Aguardando aulas no espago do Diretério Académico — 11h.

Fonte: Acervo da autora.

Os grafites atestam o passado combativo do espago, ora povoado por corpos que tentam
sobreviver. Nao ha comunica¢do, ndo ha soma entre eles. Apenas um plural de pessoas.
Parece-nos que nenhum ideal de democratizacdo e de ampliacdo de direitos se concretizara,
sem a clara convicgcdo sobre o que significa a dignidade humana. A estrutura que obriga estes
corpos a se portarem quase como autématos neste espaco vai na direcdo contraria dessa

convicgao.
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Imagem 3 — Aguardando aulas no espaco do Diretdrio Académico — 11h.

Fonte: Acervo da autora.

Exaustos ja pela manh3, apds longas jornadas para deslocamento e diante da necessidade de
aguardar por aulas que ndao se encaixam em suas grades hordrias a contento, seus corpos
parecem jogados nos sofas improvisados na sala do DA, em posicao fetal. Ndo se trata de um

recostar folgado para diversao, descanso, estudo ou socializagado.

Compreendendo que os “tempos vagos” que retém os corpos dos estudantes no campus se
relacionam diretamente com os problemas de estrutura e fluxograma curricular
diagnosticados pelos documentos governamentais e institucional aqui trazidos, entrevistei
diferentes agentes da comunidade — discentes, docentes, técnicos em assuntos educacionais
e gestores. O ponto de partida foi a apresentagao dos ja citados diagndsticos sobre evasao
universitdria. Embora as reacdes pudessem ater-se a discussdo técnica sobre os pontos
levantados, emergiu com intensidade a percepc¢ao da relagdo entre o mau uso do tempo, do
espaco e do desejo dos discentes, em desfavor de sua interagdo com a universidade. Como

segue:
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Quadro 1 - Trechos de entrevista sobre evasao e reten¢ao na universidade.

60

Docente

Eu tenho interesse nessas micromudancas regimentais, porque eu acho
gue a gente estd desperdicando o tempo, interesse e o desejo das
pessoas.

TAE1

Porque tem aluno, por exemplo, que fica no tempo de uma aula e outra,
poderia usar um espaco de informatica adequado para estudar ou se ndo
tem um computador em casa, poderia fazer na universidade em um
intervalo. De fato, materializar no curriculo e nos procedimentos essa
abertura, para que ele possa se apropriar e utilizar desses mecanismos
para conseguir chegar ao fim do curso em um tempo habil.

TAE2

O ponto fala sobre desenvolver programas de cultura e lazer. Isso eu acho
gue é um programa bom para alunos de tempo integral. Eu acho que para
alunos trabalhadores, seria bom, mas eles ndo tém essa oportunidade de
estar vivenciando isso, infelizmente.

Coord.
Curso

A gente entende que hd sim questdes problemdticas de carga hordria
estendida dos estudantes no curso, mas principalmente pelas dificuldades
que eles enfrentam durante esse percurso, que acabam também
alongando o tempo da permanéncia deles na universidade e muitos deles
também acabam desistindo nesse percurso.

Discentel

Nao, ndo sabia destes incentivos, a gente que precisa dividir o tempo com
trabalho e estudo, fica naquela correria pra |a e pra ca, nem da pra saber
das coisas da universidade, ai como saber se mal da tempo pra estudar,
mas eu acho que essas bolsas deveriam estar mais divulgadas assim que a
gente entra na universidade.

Discente2

Uma acao que a UFF poderia tomar para facilitar a vida de seus alunos
seria de evitar ao maximo ter aulas em campus diferentes, isso causa
grandes complicacdes na vida do aluno, acaba se atrasando para aulas
posteriores, perdendo partes da matéria o que atrapalha no
entendimento do conteudo e o aluno pode acabar levando falta de
professores mais rigorosos com os horarios.

Tais depoimentos nos interpelam: é possivel percorrer a universidade em outros trilhos? Ha

experiéncias e inovagdes que deveriamos conhecer? Neves e Barbosa (2020), a respeito do

modelo de graduagdo na Alemanha, oferecem algumas pistas: enquanto no Brasil, o cmputo

de créditos ocorre majoritariamente na sala de aula, o tempo de preparacdo de estudos fora
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da sala é pontuado no “Bachelor” alemao. Hd um pressuposto, entre nds, de que o aluno vai
a faculdade para aprender, indicando baixa autonomia formativa. Por outro lado, nossas
cargas horarias costumam ser excessivas, inviabilizando ao estudante desenvolver algo
relevante academicamente fora da sala de aula. O reduzido quantitativo de disciplinas
eletivas ou optativas ofertado, em comparacdo com a Alemanha — 65 eletivas para 85
obrigatdrias — sinaliza, por outro lado, a baixa pratica da interdisciplinaridade e o fechamento

dos campos de conhecimento.

A proposta curricular do ensino privado costuma ser flexivel, em atendimento a seu publico
majoritariamente composto por estudantes-trabalhadores. Algumas instituicbes oferecem
cursos com horarios adaptaveis, ensino hibrido e trilhas de aprendizagem personalizadas,
permitindo que os alunos escolham como, quando e onde estudar. Em “Redes de Cooperagao
Académica”, permitem que os alunos realizem disciplinas em universidades parceiras desde

gue haja compatibilidade curricular, ampliando as op¢des de aprendizado (Locci, 2023).

Destacamos também experiéncias pedagodgicas inovadoras, como a empreendida pelo
Instituto Maua de Tecnologia (IMT), em S3o Paulo, estruturado a base de Nucleos: entre os
16 cursos oferecidos pelo IMT, 12 compdem o chamado Nucleo de Tecnologia, enquanto
RelagBes Internacionais e Administracdo formam o de Negdcios, e Design e Arquitetura e
Urbanismo integram o de Artes Aplicadas. A integracao entre as dreas é em parte garantida
pela proposta pedagdgica da instituicdo, que utiliza entre 15% a 20% da carga horaria dos
cursos em atividades que rednem estudantes das diversas etapas e formacdes. Nas palavras
de um dirigente,
“E uma proposta educacional que integra os discentes e docentes das
diversas areas no enderecamento de problemas complexos, que para
serem adequadamente resolvidos necessitam da multiplicidade de
visdes. Temos um engenheiro mais completo quando ele entende a
complementaridade que nasce da atuacdo em conjunto com outras

areas da engenharia e de conhecimento complementares de Negdcios
e Artes Aplicadas” (Galhardi, 2025).

Abordando um outro tipo de entrave, relacionado a questdes administrativas, registramos

varias queixas dos estudantes:
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- Professora, tentei me matricular em uma disciplina de outro curso. Ela encaixava no meu

hordrio e diminuia meu atraso. Ndo consequi. E mais fdcil trancar o curso (Yann, 62 periodo).

- O curso é de tempo integral, mas so oferece obrigatdrias manhd e noite. Vou ter que parar

de trabalhar para cursar (Sofia, 32 periodo).

- Fagco uma disciplina que termina meio-dia na Praia Vermelha (nome do campus). As que
posso pegar em sequida sdo oferecidas no Gragoatd ao meio-dia (campus distante cerca de

2km do primeiro) (Igor, 7° periodo).

Na modernidade digital, é dificil crer que procedimentos de inscricdo em disciplina, mudanca
de horario e outros, ndo estejam democraticamente informatizaodos, tornando disponiveis
todas as opgdes para os discentes. Finalmente, como fica o aproveitamento espacial fora dos
prédios das faculdades? Pensamos em espacgos especificos como as bibliotecas: haveria

espaco para abracarem ambientes de aprendizagem ativos e colaborativos?

No caso da Faculdade de Educacdo, sediada na orla de Niter6i em meio a natureza
absolutamente privilegiada, dreas de convivéncia e locais para descanso ajudariam a reduzir
o estresse académico e melhorariam a experiéncia dos estudantes. A indigéncia de tempo
limita a apropriacdo do espaco. Pode ser amplo e imponente o espa¢o do campus. Porém, se
ndo ha fruicdo por falta de tempo, ndo ha “lugar”. Nesse caso, pauperiza-se a experiéncia
universitdria, refletindo a prépria pequenez dos corpos aviltados perante um cotidiano hostil

fora e dentro da instituicdo. O contraste das imagens é impactante:
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Imagem 3 — Vista do campus do Gragoata.

Fonte: Acervo da autora.

A maioria dos estudantes de Pedagogia unicamente entra e sai de salas de aula. Ndo explora
nem se apropria do campus. Os intervalos entre aulas ou atividades dos que estudam durante
o dia sdao aproveitados majoritariamente para descanso. Um descanso recluso, furtivo. Os
estudantes do turno da noite normalmente costumam conhecer um pouco mais do campus

apenas quando vém de dia para tirar fotos de formatura. Ja na porta de saida da universidade!
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Imagem 4 — Alunas aguardando aulas num canto do andar de salas de aula — 15h.

Fonte: Acervo da autora.

Num cantinho da Faculdade, de frente para o elevador do andar: corpos recostados em
cadeira e poltrona. Por que ndo na sala do DA? Essa soliddo desamparada ndo representa o
oposto das disposicdes requeridas para uma educacao emancipatoéria? Nao haveria ai, algum
descompasso espago-temporal administravel, em beneficio da permanéncia dos estudantes,
de sua saude fisica e mental, de sua inventividade e engajamento - ndo s6 em favor de sua
propria formacdo, como na propria reformulacdo de sua drea de conhecimento e da prépria

universidade?

Reflexoes finais

Considerando-se que os lugares e ndo-lugares falam sobre a instituicdo e sobre seus valores
como universidade, cabe indagar: como pensar o campus como um “lugar”? Nao precisamos
nos distanciar de reconhecidos constructos tedricos nem nos aproximar perigosamente de

outros campos do conhecimento, como a utopia. A indicacdo mais segura vem da suposicao
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de que é necessario ressignificar espagostempos no campus, sob a légica da agregacdo e da
convivialidade. Com o resgate do coletivo e do comunitdrio, seguindo um novo ecossistema
educativo. Os estudantes manifestam esse interesse em diferentes registros. Recordemos,
por exemplo, 1) a resposta aos questionarios do ENADE citando “colegas e amigos” como os
maiores apoiadores na travessia universitaria, e 2) a relacdo estabelecida em pesquisa
(SEMESP, 2023) entre o porte pequeno das instituicdes e menores taxas de evasao, sugerindo

acentuacao da sensacdo de acolhimento e de pertencimento nas instituicdes menores.
Autores consagrados de diversos pontos e orienta¢des tém exortado, nessa dire¢ao:

“No es el contenido, sino el método, la forma o, siendo como es, la
cooperacion. En un espacio interactivo lo que importa no es el
contenido. Es el contacto. Lo que importa no es el contenido, no es la
distribucién: son las relaciones. Después de todo, y aunque a muchos
les cueste creerlo, eso es también lo que cuenta en la escuela: las
relaciones sociales materiales y simbdlicas que la estructuran, desde
la organizacién de tiempo y espacio hasta la evaluacién, pasando por
la estructuracion de contenidos y actividades, la disciplina, etc.”
(Enguita, 2016: 263ss).

Enguita vai além, sugerindo que, frente a uma organizacao rigida do espaco (a sala de aula, a
aula, a biblioteca) e da inflexibilidade das regras do tempo (carga horaria de cursos, calenddrio
letivo, unidades hordrias), surgem a ubiquidade, a mobilidade, o tempo ajustado as
possibilidades individuais, a colaboracdo assincrona (Enguita, 2016). Na mesma direcdo,
Ndvoa (1999) propGe uma Pedagogia da Cooperacdo, em que se trabalhe em conjunto, com
os outros. Por meio da construcdao de “curriculos da convergéncia”, que funcionariam por
temas, projetos, onde quem trabalha sdo os alunos, ndo os professores. Para isso, sdo
necessarios novos tempos e espacos pedagdgicos, que possam trazer reforco a sociabilidade.
Um redesenho dos espacos e dos tempos universitdrios se imporia, libertando corpos e
mentes que - ao contrdrio do que preconiza Paulo Freire - ndo se emancipam nem sdo
emancipados. As imagens que aqui trouxemos sdo eloquentes por si mesmas para nos
interpelar: seriam aqueles corpos capazes de produzir esta nova universidade? bell hooks nos
instiga a continuar pensando, trabalhando, propondo:

“A academia ndo é o paraiso. Mas o aprendizado é um lugar onde o
paraiso pode ser criado. A sala de aula com todas as suas limitagdes,
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continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de
exigir de nds e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do
coragdo que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em
gue, coletivamente imaginamos esquemas para cruzar fronteiras,
para transgredir. Isso é a educa¢do como pratica da liberdade.”
(Hooks, 2013: 273).

A fim de fecharmos este capitulo de forma inspiradora, trazemos uma reflexao que nos cobra
responsabilidade sobre como temos vivido, e um elogio musicado ao tempo, com o mesmo

convite a escuta.

"E o problema é: em que vocé gasta o tempo da sua vida? Em que vocé gasta o milagre de ter

nascido?" (Pepe Mujica, Eterno).
Oracao ao tempo (Caetano Veloso)

Es um senhor t3o bonito/ Quanto a cara do meu filho/ Tempo, tempo, tempo, tempo/ Vou te
fazer um pedido/ Tempo, tempo, tempo, tempo/ Compositor de destinos / Tambor de todos
os ritmos / Tempo, tempo, tempo, tempo / Entro num acordo contigo / Tempo, tempo,
tempo, tempo / Por seres tdo inventivo / E pareceres continuo / Tempo, tempo, tempo,
tempo / Es um dos deuses mais lindos / Tempo, tempo, tempo, tempo / Que sejas ainda mais
vivo / No som do meu estribilho / Tempo, tempo, tempo, tempo / Ouve bem o que te digo /
Tempo, tempo, tempo, tempo / Peco-te o prazer legitimo / E o movimento preciso / Tempo,
tempo, tempo, tempo / Quando o tempo for propicio / Tempo, tempo, tempo, tempo / De
modo que o meu espirito / Ganhe um brilho definido / Tempo, tempo, tempo, tempo / E eu
espalhe beneficios / Tempo, tempo, tempo, tempo / O que usaremos pra isso / Fica guardado
em sigilo / Tempo, tempo, tempo, tempo / Apenas contigo e comigo / Tempo, tempo, tempo,
tempo / E quando eu tiver saido / Para fora do teu circulo / Tempo, tempo, tempo, tempo /
N3o serei nem teras sido / Tempo, tempo, tempo, tempo / Ainda assim acredito / Ser possivel
reunirmo-nos / Tempo, tempo, tempo, tempo / Num outro nivel de vinculo / Tempo, tempo,
tempo, tempo / Portanto pego-te aquilo / E te ofereco elogios / Tempo, tempo, tempo, tempo

/ Nas rimas do meu estilo / Tempo, tempo, tempo, tempo?®®

5 Ouga aqui: https://www.youtube.com/watch?v=qNIPLFsBNbc
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O tempo é finito. Se ndo o mobilizamos a nosso favor, ndo usufruimos dos espacos de forma
a transformd-los em lugares onde possamos, com algum esforco, forjar experiéncias
emancipadoras. Hd muito o que percorrer nesse caminho. Ao menos nas universidades
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O artigo aborda a experiéncia de estudantes indigenas no Ensino Superior no Brasil a partir de
pesquisa conduzida na Universidade Estadual de Campinas. Foram realizadas entrevistas e
observacgdes, buscando retracar as trajetérias dos estudantes, desde a educacdo basica até a
universidade. A andlise evidencia pontos comuns entre a experiéncia de estudantes indigenas
e estudantes de camadas populares em universidades seletivas, um ponto pouco explorado
pela literatura, mostrando o interesse de mobilizar estudos da sociologia da educacdo para
apreender a situacdo de indigenas universitarios.

Palavras-chave: Estudantes indigenas; Ensino superior; Estudantes de classe popular.

The article explores the experience of Indigenous students in higher education in Brazil, based
on research conducted at the State University of Campinas. Interviews and observations were
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carried out to retrace the students' trajectories, from primary school to university. The analysis
highlights commonalities between the experiences of Indigenous students and those of
students from working-class backgrounds in selective universities—a topic rarely addressed in
the literature—demonstrating the relevance of drawing on studies in the sociology of
education to better understand the situation of Indigenous university students.

Keywords: Indigenous Students; Higher Education; Working-class Students.

Larticle examine les trajectoires et I'expérience des étudiants autochtones dans
I'enseignement supérieur au Brésil, a partir d’'une recherche menée a I’'Université d’Etat de
Campinas (Brésil). Des entretiens et observations ont été réalisés afin de retracer les parcours
des étudiants depuis le primaire jusqu’a l'université. Lanalyse met en évidence des points
communs entre I'expérience des étudiants autochtones et celle des étudiants issus des classes
populaires dans les universités sélectives — un aspect encore peu exploré par la littérature,
soulignant l'intérét de mobiliser les études en sociologie de I'éducation pour mieux
comprendre la situation des universitaires autochtones.

Mots-clés: Etudiants autochtones; Enseignement supérieur; Etudiants issus des classes
populaires.

El articulo aborda la experiencia de estudiantes indigenas en la educacion superior en Brasil,
a partir de una investigacion realizada en la Universidad Estatal de Campinas. Se llevaron a
cabo entrevistas y observaciones con el objetivo de reconstruir las trayectorias de los
estudiantes, desde la educacidon basica hasta la universidad. El analisis pone de relieve puntos
en comun entre la experiencia de los estudiantes indigenas y la de estudiantes de sectores
populares en universidades selectivas, un aspecto poco explorado en la literatura, lo que
evidencia la pertinencia de movilizar estudios de la sociologia de la educacién para
comprender la situacién de los universitarios indigenas.

Palabras clave: Estudiantes indigenas; Educacidn superior; Estudiantes de sectores populares.
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Introducao

Desde o inicio do milénio, as universidades publicas brasileiras, as mais seletivas daquele pais,
vém implementando programas de ag¢do afirmativa de cunho étnico-racial e social para o
ingresso de estudantes em cursos de Graduag¢do. A mais conhecida e ampla dessas iniciativas
é a lei federal dita Lei de Cotas?, aprovada em 2012. Combinando critérios socioecondmicos e
raciais, a lei determinou que 50% das vagas nas universidades federais e institutos federais de
ensino técnico sejam destinadas a estudantes oriundos de escolas publicas. Dentro desse
percentual, as instituicdes devem reservar vagas para pessoas de baixa renda e também para
pessoas negras e indigenas, no caso destes dois grupos, em proporc¢oes correspondentes a
presenca desses grupos em cada estado do pais, conforme indicado nos censos
demograficos®.

Durante o intenso debate publico que culminou na implementac¢do da Lei de Cotas, um dos
pontos sobre o qual insistiram os militantes pré-cotas foi a necessidade de se levar em conta
critérios raciais para combater de maneira efetiva as desigualdades educacionais e sociais do
pais, e a insuficiéncia da aplicagdo de critérios sociais somente (Feres Junior, 2018). Os
militantes ancoravam-se nas discussées sobre politicas de reparacdo racial que ocorreram,
notadamente, na Conferéncia Mundial Contra o Racismo de Durban, em 20014, assim como
nos estudos socioldgicos sobre a persisténcia das desigualdades raciais no Brasil (Hasenbalg,
1979, 1988; Hasenbalg & Silva, 1992; Hasenbalg, Silva & Lima, 1999; Lima & Prates, 2015;
Guimaraes, 2009)°.

A inclusdo dos critérios raciais na Lei de Cotas foi, sem duvida, o ponto mais polémico no

debate. Sua adogdo no texto legal singulariza o programa de agdes afirmativas para o Ensino

2 |ei 12.711/2012 de 29 de agosto de 2012.

3 0 censo demogréfico brasileiro inclui em seu questionério a pergunta “Sua cor ou raca é: ”, para a qual as
possibilidades de resposta sdo: “branca, preta, parda, amarela, indigena” (IBGE, 2022). O termo “negro(s)” tem
usado para se referir a pessoas “pretas” e “pardas”, ou seja, englobando os dois grupos (Lima & Prates, 2015).
4111 Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminac¢io Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada
em Durban, Africa do Sul, de 31/08 a 8/09 de 2001.

5 Para um panorama sobre esse debate no Brasil, ver Lima e Prates (2015) e Lima (2014).
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Superior do Brasil, que passou a ser considerado, também por sua dimensdo, como o mais

abrangente, mundialmente falando (Lloyd, 2016; Campos & Lima, 2025).

Outro aspeto que caracteriza a experiéncia brasileira sdo as iniciativas especificas de acbes
afirmativas para indigenas, o que deterd nossa atencdo neste texto. Considerando os
principios de um sistema educacional que ndo s6 permite, mas incentiva a inclusdo da
diversidade linguistica e cultural nos curriculos das escolas indigenas de Educacdo Basica,
muitas universidades publicas brasileiras tém desenvolvido programas também
“diferenciados”, ou seja, especificos para a inclusdo de estudantes indigenas em seus cursos
de Graduacdo. Praticamente a metade das universidades publicas brasileiras criaram
processos seletivos exclusivamente destinados a candidatos indigenas, muitas vezes com
provas concebidas para este publico — provas que ndo exigem conhecimentos em lingua
inglesa, por exemplo, ou propdem “tematicas indigenas” como tdpicos de redacdo (Medaets

et al, 2024).

A compreensdo sobre insuficiéncia de assentar politicas de inclusao social no Ensino Superior
brasileiro em critérios de desigualdade de classe somente determinou, assim, o contorno das
politicas de a¢Oes afirmativas no Brasil: elas assumem os critérios racial e de pertencimento
étnico como fundamentais para estruturar os mecanismos que promovem a mitigacdo das
desigualdades. Critérios sociais nao ficam de fora da equagdo, mas devem ser combinados a

critérios étnico-raciais.

A importancia que tomou no debate nacional a demonstragdo dessa insuficiéncia da
explicacdo em termos de classes sociais talvez seja um dos elementos que explique, no caso
dos estudantes indigenas, que a andlise de suas experiéncias no Ensino Superior seja feita,
majoritariamente, sem didlogo com os estudos socioldgicos sobre desigualdades
educacionais. Nestes estudos, como se sabe desde, pelo menos, os trabalhos de Pierre
Bourdieu (1974) e Bourdieu e Passeron (1982), a posicao de classe social de alunos e
estudantes é o fator considerado fundamental para explicar as desigualdades educacionais.
De facto, o que nos saltou aos olhos desde que iniciamos uma pesquisa sobre a experiéncia

de estudantes indigenas universitarios, foi o quao rara é a mobilizacdo do quadro conceitual
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da Sociologia da Educac¢do, digamos, cldssica, para entender o que vivem os estudantes

indigenas no Ensino Superior.

Como apreender essa experiéncia de estudantes indigenas no Ensino Superior brasileiro?
Buscando responder a essa questdo, estruturamos uma equipe de pesquisa que inclui
pesquisadores indigenas, como a primeira autora deste artigo, e ndo indigenas, como a
docente coordenadora da equipe e segunda autora do artigo. Temos combinado o estudo
etnografico do cotidiano de estudantes indigenas matriculados em uma universidade publica
do estado de S3do Paulo, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com um estudo
documental sobre as politicas de estimulo ao ingresso e apoio a permanéncia destinadas a

indigenas no ensino superior brasileiro.

Na revisdo de literatura realizada no ambito desta pesquisa, notamos que os trabalhos que se
debrucam sobre as vivéncias de estudantes indigenas no Ensino Superior no Brasil (Amado,
2016; Amaral, 2010; Amaral, Bravo & Soria, 2020; Dal’bo, 2010, 2018; Doebber, 2017; Goulart,
2014; Jodas, 2019; Paulino, 2008; Pereira & Amaral, 2024; Russo & Diniz, 2015; Ventura Dos
Santos, 2016), pouco mobilizam o arcabougo cldssico da Sociologia da Educagdo, e tampouco
os resultados de estudos sobre estudantes universitarios de classes populares. No entanto,
nas analises dos materiais que produzimos, identificamos diversos pontos em comum nos
percursos académicos dos estudantes indigenas e aqueles oriundos das camadas populares
qgue frequentam universidades publicas, tais como: sentimento de estarem fora do lugar,
dificuldades nos cursos devido a uma escolaridade basica percebida como deficitaria,
dificuldades financeiras, sentimento de exclusdo pela turma e, ao mesmo tempo, contato com
grupos militantes de diversas naturezas e, na maioria dos casos, o inicio de um movimento

reflexivo sobre seus percursos e sua posicao social.

Traremos, neste texto, um recorte dos resultados desta pesquisa. Apds a exposicdao da
metodologia e contexto do estudo, iniciaremos a apresentagdao dos materiais com dois
retratos de estudantes indigenas atualmente matriculados na Universidade Estadual de
Campinas, ambos oriundos da regido do Alto Rio Negro, no estado do Amazonas. Os retratos,

compostos a partir da proposta metodoldgica da escrita de retratos socioldgicos, tal como
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sintetizada para a drea da Educagdo por Bernard Lahire (1997, 2005), foram selecionados
dentre 22 retratos elaborados no grupo de pesquisa. Eles trazem pontos recorrentes no
conjunto do material e algumas particularidades que consideramos significativas para a
analise. Na sec¢do seguinte, discutimos os temas que emergem dessas trajetdrias, colocando

o material em didlogo com pesquisas sobre estudantes universitarios de classes populares.

Metodologia e contexto do estudo

No ambito de um projeto amplo sobre a presenca indigena no ensino superior coordenado
pela segunda autora®, esse estudo foi conduzido em equipe, incluindo quatro bolsistas de
iniciacdo cientifica que posteriormente se tornaram mestrandos/as, dois deles indigenas, dois
doutorandos indigenas e outros colegas docentes. Cada um desenvolveu um enfoque
especifico, sendo as duas autoras deste texto responsdveis pelas entrevistas que forneceram

os materiais aqui discutidos.

Buscando captar as mudancas que ocorrem no decorrer de sua experiéncia universitaria, cada
estudante foi entrevistado duas vezes, uma no inicio do curso, outra nos ultimos anos da
Graduacdo. As primeiras entrevistas ocorreram entre agosto e dezembro de 2019 e as
segundas entre agosto de 2022 a agosto de 2023. Ao todo no grupo de pesquisa foram
realizadas entrevistas com 32 estudantes, matriculados em cursos de todas as areas do
conhecimento, e oriundos de diferentes povos indigenas; a partir desse material, assim como
de observacdes no campus da universidade, foram elaborados 22 retratos, com enfoques
diferentes. A primeira autora do artigo conduziu entrevistas com onze estudantes, elaborando
seus retratos, dentre os quais selecionamos e reescrevemos dois para a discussdao proposta

neste texto.

Todos os estudantes indigenas participantes do estudo estavam matriculados na Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), em diferentes cursos, no momento da entrevista. A

Unicamp, uma universidade estadual, portanto ndo regida pela Lei de Cotas, demorou a

6 Cf. nota 1.
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implementar agbes afirmativas de cunho racial em seus processos seletivos, quando
comparamos com outras universidades estaduais do pais’. Foi em decorréncia de uma greve
de estudantes, docentes e funcionarios ocorrida em 2016, que um novo desenho de processo
seletivo com cotas raciais foi aprovado, em 2017. O primeiro vestibular com cotas para negros
e com um vestibular indigena ocorreu em 2018, e as primeiras turmas de cotistas ingressaram
em 2019 (para uma analise desse processo, ver Medaets, Arruti & Almeida, 2024).
Atualmente, a universidade conta com 450 estudantes indigenas?®, distribuidos entre todos os
seus cursos de Graduacgao, ja que todos os cursos devem abrir de 2 a 4 vagas para indigenas
por ano. Os estudantes vém de todas as regiées do Brasil pois, buscando se aproximar de
areas com maior concentra¢cdo demografica indigena, a prova do vestibular é descentralizada,
sendo realizada em cidades das regiGes Norte, Nordeste e Centro-oeste, além de Campinas
(estado de Sdo Paulo, regido Sudeste), sede da universidade. Os dois estudantes cujos retratos
apresentamos vem da regido Norte, da cidade de S3o Gabriel da Cachoeira, conhecida como
a cidade mais indigena do Brasil. Ao final desta secao, apresentamos rapidamente essa regiao,

de onde s3ao oriundos mais da metade dos estudantes da Unicamp.

Para leitores ndo familiarizados com a realidade brasileira, cabe ainda lembrar que todas as
universidades publicas do pais, federais e estaduais, sdo totalmente gratuitas, ndo cobram
qgualquer tipo de taxa de matricula ou anuidade. Além disso, na maioria das universidades
publicas, estudantes de baixa renda recebem algum tipo de bolsa de estudo do Ministério da
Educacdo, dos Governos Estaduais ou das proprias universidades, que variam de valor (em
geral, de meio a um saldrio minimo nacional, aproximadamente®). Na Unicamp, os estudantes
de baixa renda, perfil no qual se enquadra a grande maioria dos estudantes indigenas, sdo
alojados na moradia universitdria, utilizam gratuitamente o restaurante da universidade e
recebem uma bolsa de estudos, cujo valor, em 2025 era de 1.116,00 Reais mensais'®. Essas

informacgdes sdo importantes para entender, também de um ponto de vista financeiro, como

7 E sobre instituicdes federais que a Lei de Cotas incide, mas as universidades estaduais sdo fortemente
influenciadas por todo o debate e tém se mobilizado na mesma direc¢do, criando cotas étnico-raciais.

8 A Unicamp tem aproximadamente 20 mil estudantes de Graduag3o.

° O saldrio minimo no Brasil era de 1.518,00 Reais em 2025.

10 Mais informag&es em : https://deape.unicamp.br/valores-de-bolsas/
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o ingresso em uma universidade publica aparece diante das possibilidades que se apresentam

aos jovens indigenas.

As entrevistas foram construidas seguindo um roteiro flexivel, como é comum em entrevistas
etnograficas, mas guardamos os mesmos blocos temdticos. Nas primeiras entrevistas
abordamos: a infancia, relagdo com a familia e as linguas faladas nessa fase da vida; o percurso
escolar e periodo entre fim do ensino médio e o ingresso na universidade, com especial
atencdo a forma como viam a possibilidade de realizar ensino superior; a chegada na
universidade e as primeiras experiéncias, amizades, relacdo com professores e situacao
financeira; a relacdo com familiares e amigos nos seus locais de origem. Nas entrevistas
realizadas na fase posterior do curso, abordamos com mais detalhe as estratégias de estudo
e de constru¢dao de amizades na universidade, as mudangas que perceberam ao longo do

tempo e as perspectivas diante da conclusdo do curso.

A opc¢do por compor retratos socioldgicos como forma de apresentacdo dos materiais nos
pareceu a mais adequada para compreender as particularidades destes estudantes indigenas,
evitando generalizagGes prejudiciais. Os retratos nos permitem, ao contrdrio, como afirma o
sociélogo Jodo Teixeira Lopes (2023), que também recorre a proposta metodoldgica, dar a ver
“contrageneralizacdes, exemplos da variedade do mundo animado e de como é sempre
possivel que as coisas acontecam de outra maneira” (Lopes, 2023: 26). Combinado com a
analise por tematicas, essa maneira de expor os resultados nos possibilita, esperamos,
mostrar uma representacdo contextualizada das experiéncias individuais, permitindo guardar
suas especificidades étnicas e sociais. Dado o limite de espaco de um artigo, compusemos
aqui uma versdo resumida dos retratos, selecionando pontos diretamente tratados na analise.
Também consideramos mais adequado escolher dois retratos de estudantes da mesma regido
para poder apresentar, mesmo que rapidamente, o contexto local, entrelacando histdria e

contexto regional com as histérias pessoais de cada estudante.

Segue, portanto, antes de adentrar nas histdrias dos estudantes, um breve sobrevoo sobre a
regido amazonica do Rio Negro. Trata-se de um territério formado por um mosaico de nove

terras indigenas oficialmente demarcadas nos anos 1990, que se estendem por 11,5 milhdes
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de hectares, em area de fronteira do Brasil com Colombia e Venezuela (CGEE, 2014). Em razdo
dessa fronteira, o exército brasileiro é muito presente e representa uma opc¢do de emprego
para os homens, como ocorreu com diversos dos estudantes entrevistados, como Nelson, cujo
retrato sera apresentado. Vivem na regidao aproximadamente 50 mil pessoas indigenas, de 31
povos indigenas distintos, mas com intensa interagdao entre si, formando um complexo
multiétnico e multilinguistico, cujo centro urbano maior é a cidade de S3o Gabriel da
Cachoeira (Andrello, 2006; lubel & Leirner, 2019), um dos locais onde a Unicamp passou a

realizar a prova do seu vestibular Indigena, em 2018.

Em S3o Gabriel residem, aproximadamente, 20 mil habitantes de diferentes etnias vindos das
calhas de rios da regido em busca de acesso a niveis mais altos de escolarizacdo, tratamentos
médicos, um emprego assalariado ou outras oportunidades de trabalho; nas ruas se escuta
muitas linguas, mas o portugués se estabeleceu como lingua de comunicac¢do (Shulist, 2018).
Internatos salesianos funcionaram ali do final do século XIX até 1980. Diversos dos estudantes
ouviram de seus avés “histdrias dos internatos”, com sua proibicdo das linguas e costumes
indigenas, mas também com oferecimento de uma formagdo escolar procurada pelos
indigenas, que viam nela uma possibilidade de melhor se posicionar na estrutura de relacdes
construida apés a coloniza¢do (Montero, 2006). Nos anos 2000, sob o paradigma da educacado
indigena diferenciada estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, projetos de escolas
interculturais e bilingues foram desenvolvidos, com apoio de uma das principais organizacdes
ndo governamentais atuando junto a povos indigenas no Brasil, o ISA — Instituto
Socioambiental. Esses projetos abarcaram sobretudo escolas nas comunidades, e menos as
da area urbana de S3do Gabriel, para onde familias, como a dos dois estudantes retratados,

continuam a afluir.

Quanto a oferta educacional pds Ensino Médio, na cidade existem cursos tecnolégicos (2 anos
de duragdo apds o ensino médio) de administracao, contabilidade, informatica, agropecuaria
e administragdo escolar oferecidos pelo Instituto Federal do Amazonas (IFAM) ou pelo
Instituto Estadual de Educa¢do Tecnolégica do Amazonas (CETAM). A Universidade Estadual
do Amazonas (UEA) oferece cursos de Graduacdo de diferentes licenciaturas (cursos de

formacdao de professores), além de Educagdo Fisica, Gestdo Publica e Arqueologia, e a
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM) abre turmas de licenciatura intercultural indigena,
mas nao de forma continua, sendo que cada turma é aberta a cada 3 ou 4 anos (Pellegrini,
Ghanem & Neto, 2021). Existem ainda trés universidades privadas (portanto, pagas) com
polos de ensino a distancia na cidade, com oferta em diversos cursos tecnoldgicos e de
Graduagdo. Além dessas opg¢des na cidade, muitos jovens mudam-se para Manaus para
estudar e, com o inicio dos vestibulares indigenas, passam a vislumbrar destinos mais
distantes. A Unicamp e a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), ambas localizadas em
Sao Paulo, realizam provas na cidade. A Universidade de Brasilia (UNB) realizou também por

alguns anos.

Gislenny: “ a universidade abre a nossa mente”!!

Gislenny pertence ao povo Tariano, pertencimento étnico que herdou do pai, como é costume
na regido do Rio Negro. Tanto a mde, que é da etnia Pira-Tapuya, como o pai, sdo falantes de
tukano, o que também é comum, ja que a lingua tukano é usada por indigenas de diversas
etnias na regidao. Gislenny tem sete irmaos e é a terceira na ordem de nascimentos. Quando
ela era bebé, a familia mudou-se para a cidade de S3o Gabriel da Cachoeira, onde nasceram
os quatro irmaos mais jovens. “Foi pelas condicdes, pela educacao, pelo ensino, por... tudo.
Eles pensaram nisso e ai ja levaram a gente pra cidade desde muito cedo”, ela explica. Ela e os
irmaos tiveram pouco contato com a comunidade de origem, pois a viagem até 13 era custosa,
e acabaram, assim, perdendo o dominio da lingua indigena. Na cidade, Gislenny frequentou
uma escola indigena e uma ndo indigena, mas sempre com o portugués como lingua de
ensino. Na escola indigena teve contato com a lingua nheengatu, que é ofertada duas vezes
por semana em algumas escolas da cidade de S3o Gabriel, no Ensino Fundamental. Conviveu
ali também com tios, tias e primos que ja viviam na cidade, alguns trabalhando como
professores, o que |he serviu de inspiracdo para os estudos: “A minha prima, ela trabalha na
area da Educacdo, e eu amo o trabalho dela, ela é uma tima professora. A minha prima

também...”

11 Seguindo protocolos éticos, todos 0os nomes préprios foram modificados e, ao invés de citar os cursos dos
estudantes, evocamos apenas a area do conhecimento.
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Depois de finalizar o ensino médio, Gislenny foi aprovada em um curso técnico em
Administracdo no Instituto Estadual de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (CETAM) e, apds
a conclusao, ndo quis “ficar parada” e fez curso de informatica e alguns bicos. Em 2018, quatro
anos apods a conclusdo do ensino médio, prestou o vestibular com a ajuda de uma amiga que
a inscreveu em trés diferentes: “Ela falou que eu tinha que sair de Sdo Gabriel, e eu tava super
de acordo! Ai ela foi me inscrevendo eu so fui passando os dados pra ela, ela me inscreveu
em tudo.” Foi aprovada em primeira chamada para a Unicamp e ficou na lista de espera na
Universidade Federal do Amazonas. Ela conta que ja tinha pensado em escolher a mais
distante de onde morava: “se eu passar, eu vou pro lugar mais longe que tiver, eu ndo quero

ficar aqui. (...) Ndo é que ndo gostasse de |4, mas precisava me afastar.” (risos).

Chegando na Unicamp, no entanto, a mais de 4 mil quildometros de distancia e num universo
cultural bem distinto, sentiu o estranhamento de se ver “diferente de todos”: “Aqui a gente
olha assim, nossa..., € meio estranho a gente chegar numa sala e ndo conseguir se identificar,
sabe? A gente se sente meio que ‘nossa onde que eu t6, aqui ndo é meu lugar, eu preciso ir
embora’..”. Esse estranhamento era exacerbado no momento de formar grupos, ponto

ressaltado por praticamente todos os entrevistados.

“Na apresentacao vocé ja fica observando, ‘ah eu ja conheci na escola
tal a minha colega, eu ja conhecia nado sei de onde, fizemos amizade...
Porque depois de um tempo a gente se perdeu e agora passamos
juntas, estamos aqui’. Ai na hora a professora ja diz pra formar, sé os
conhecidos da escola, as panelinhas. Ai vocé vai meio que, assim,
mendigando, com aquele receio, “sera que vao me aceitar?”. Formar
grupo pra mim é um terror! Como é que eu vou me incluir naquele
grupo ou aquele grupo que ta na metade? Eles olham assim, como se
excluissem quem ndo contempla o grupo deles... Formar em grupo pra
mim, nao rola! (risos).”

Matriculada num curso da area de Ciéncias Humanas, outra dificuldade que sentiu foi com o
conteldo de algumas disciplinas e o vocabulario usado, os “termos técnicos”: “tinha uns
termos |a que eu nunca ouvi falar, os fildsofos, nome bem antigo, de gente que ndo fazia a
minima ideia de quem era! Palavras muito técnicas também, sabe?, que o professor usava.
Entdo eu acho que minha dificuldade foi essa, porque eu ndo tive nada disso na escola”.

Além desse tipo de dificuldade, tdo comum entre estudantes de classes populares que
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ingressam em universidades seletivas, onde sdao minoria, Gislenny também sentiu um
desconforto especificamente ligados ao fato de ser indigena. Quando a tematica indigena
aparecia em aula, percebia que seus colegas ficavam sem jeito diante da sua presenca:
“guando caia a questdo indigena, ninguém queria falar, ninguém se ‘botava’ pra falar. A gente
tava 13, entdo eles ficavam meio assim ‘ah, ndo vou falar porque agora tem eles que estdo
aqui’. Eles se retém... eu penso, né?”. Com o passar do tempo, o constrangimento parece ter
diminuido, o que mostra um aprendizado tanto dos estudantes indigenas em se colocar diante
de um grupo que desconhece sua realidade, mas também do grupo como um todo que, na

percepcao de Gislenny, “se esforcava” para entendé-los e interagir.

“Assim, foi bem interessante que depois de um certo ponto a gente
comecou a trocar ideia, a gente falava e eles também falavam. Isso ai
foi mudando a forma deles verem, deles entenderem... A gente
comecou a conseguir interagir mais com a sala, e eles também foram
se soltando mais pra falar das questdes indigenas, mas eles sempre se
segurando bastante procurando nao falar o que eles ndo sabem
(risos), eles procuravam sempre informaces primeiro para depois
falar. (...) mas eu senti que eles estavam se esforcando, que ndo era s6
a gente...”

Um outro aspecto de aprendizagem e abertura destacado por Gislenny foi o facto de ter
podido, na universidade, conhecer grupos militantes, inclusive da causa indigena, que

desconhecia quando morava no Rio Negro.

“Eu passei a conhecer e saber de muita coisa, principalmente de
movimento indigena, foi ja quando eu cheguei aqui. Vi muita coisa, ai
eu ficava me perguntando “onde é que eu tava? porque eu ndo
conseguia ver isso?” Pode ser por falta de informacdao minha ou pode
ser por outra coisa também, mas quando eu cheguei, foi uma coisa
muito forte. Movimento de Mulheres, Movimento de Educacdo
Indigena, manifestagdes...”

Isso se deve, em parte, a simples presenca de estudantes indigenas das diferentes regides do
Brasil na Unicamp, assim como a crescente conscientizacdo sobre a importancia de
reconhecer e respeitar a diversidade cultural e étnica, e aos esforcos para incluir vozes
indigenas nas discussdes académicas. Essas acoes tém aumentado depois da implementacao

das politicas publicas de acdes afirmativas para ingresso ao ensino superior. Ainda que
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Gislenny tenha afirmado que ndo quisesse, inicialmente, se envolver em atividades nao
diretamente ligadas ao estudo, sente satisfacio em compartilhar que foi nesse espaco
universitario que descobriu esse universo: “foi a primeira manifestacdo de grande movimento
gue eu participei, e eu vi 1d todo mundo junto, foi uma experiéncia Unica”, e passou a
considerar que essas experiéncias sdo importantes na formac¢do académica: “acho que ajuda
a gente também a se atualizar e ficar sabendo, td por dentro de tudo, faz muita diferenca, até

pra debater, levar dentro da sala de aula e em outros lugares, faz muita diferenca...demais”.

Se ela tem aspiracOes bastante praticas para terminar o curso sem demora, “eu tenho pressa
de terminar. Quero ajudar a minha familia, quero trabalhar, ter um emprego, quero ter a
minha vida”, avalia que a sua presen¢a na universidade, incluindo esses momentos para além
dos estudos, proporcionou uma grande “abertura” a “varios mundos”. Tanto pelas leituras e
“viagens” para assuntos que ela ndo conhecia, mas também pela convivéncia com pessoas e

culturas diferentes.

“Acredito que o conhecimento que a universidade nos proporciona,
ele abre a nossa mente. Pelo menos eu consegui viajar, assim, viajar
no sentido de viajar sobre muitas coisas que eu desconhecia, mudar,
guebrar uma visdo que eu tinha. Eu acho que é essa coisa que a
universidade nos proporciona. Nao no sentido s6 do conhecimento,
mas da cultura, do contato com o outro. Acho que isso é muito rico
assim. Em um Unico espago a gente consegue ter esse contato com
varios mundos. Eu acho que é uma coisa muito boa dentro da
universidade.”

No segundo ano de curso, Gislenny ficou gravida e teve o bebé, o que a aproximou de um
grupo de estudantes, maes, ndo indigenas e algumas indigenas. Também a aproximou de sua
irma, que passou em um vestibular de outra universidade publica do estado de Sdo Paulo no
ano seguinte ao ingresso de Gislenny na Unicamp. Estd agora elaborando seu trabalho de
conclusdo de curso sobre o tema da maternidade na universidade e prevé formar-se no final

de 2025.
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Nelson Luiz: “as culturas tém que casar”

Os pais de Nelson, ambos do povo Baniwa, sdo evangélicos praticantes. Seu pai estudou
Teologia quando ja tinha mais de 40 anos, formou-se pastor e &, para Nelson, um exemplo de
dedicacdo aos estudos. Nos anos 1950, um grupo de missionarios americanos pregaram o
evangelho para os Baniwa no Rio Negro, provocando uma onda de conversdes (Wright, 2005);
“¢ dificil uma comunidade [Baniwa] que ndo seja evangélica hoje”, lembra Nelson. Ele nao
vivenciou esse momento, mas sempre ouvia as histérias contadas pelos mais velhos e os via
evangelizando a nova geragao. Ele mesmo se diz evangélico, mas ndo praticante. Como
Gislenny, Nelson tem sete irmdos, € o mais velho e o Unico a ter ingressado no ensino
superior. Dentre os demais, alguns concluiram o ensino médio, outros nao, “constituiram
familia cedo”, ele explica. Um irmdo formou-se técnico de enfermagem. Todos falam
cotidianamente a lingua Baniwa e, no momento da ultima entrevista com Nelson, em 2023,
todos moravam na comunidade onde nasceram. Aos 14 anos, a convite de uma tia, Nelson
mudou-se para a casa dela em S3o Gabriel da Cachoeira para continuar os estudos porque,
naquela época, no final dos anos 1990, a escola da comunidade sé oferecia até o ensino
Fundamental . Foi a partir de entdo que Nelson passou a dominar melhor o portugués. Outro

exemplo que o incentivou a investir nos estudos, foram os primos.

“Eu via meus primos, eles estudavam, e sempre via eles ja com a idade
um pouco mais avangada que eu, acho que com 19 anos, mas
comecavam a liderar o povo, um grupo, tentando se organizar de
forma bem organizada. Entdo assim, sempre tive essa visdo também
de querer estudar.”

Nos ultimos anos do ensino médio, Nelson ja comegou a trabalhar para poder “ter suas
coisas”: “eu vi que era necessario, via as pessoas se vestindo bonito, usando ténis, entdo eu
gueria sempre ter minhas coisas (...) por causa disso eu procurei um trabalho”. Nessa busca
de oportunidades, logo apds concluir o ensino médio, ingressou no exército onde atuou tanto
em S3o Gabriel, como na capital do estado, Manaus, permanecendo |a por quatro anos.
Voltou para S3o Gabriel e trabalhou numa loja, enquanto realizava dois cursos técnicos,
contabilidade e administracdo. Segundo ele, foi a experiéncia no trabalho que o motivou a

buscar o ensino superior.
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“Ah, eu comecei a pensar no ensino superior a partir do momento do
trabalho. Vi que era necessario, por exemplo, trabalhar com a
contabilidade, questdes burocraticas de uma instituicao. Ai eu vi,
tinha que entender como transferir, prestar conta, emitir nota fiscal
eletronica. Nesse tempo eu trabalhava era a mao mesmo, entdo eu vi
que era necessario estudar nesse sentido e, foi nesse momento que
[me disse] “ndo, vou procurar estudar mais pra que possa, daqui
futuramente, conseguir um emprego novamente e ajudar a empresa.”

Nove anos apds ter concluido o ensino médio, Nelson se inscreveu entdo nos vestibulares da
Universidade Federal do Amazonas, da Universidade Estadual do Amazonas e da Unicamp.
Relata ter passado nas trés e ter escolhido a Unicamp, pois queria conhecer Sdo Paulo. Nelson
chegou, portanto, na universidade, em um curso bastante seletivo de Ciéncias Humanas, apds
um percurso educacional nao linear, com uma longa interrupgao entre o final do ensino
médio e o ingresso no superior, o que nao deixou de ter efeitos sob sua adaptagdo a nova
rotina. “Eu tinha passado uma boa temporada sem estudar, sem fazer uma redacao, sem
escrever uma carta, fazer o resumo de um livro. Entdo foi bastante tempo, acho que foram

mais de 9,10 anos sem estudar. Entdo foi essa situacao que dificultou”.

Otimista e persistente, ele conta que colegas de curso o ajudaram:

“O que permitiu que eu aprendesse, me adaptasse mais, foi gracas aos
contatos mesmo que a gente tem diariamente. Quando a gente sente
dificuldade, a gente procura uma pessoa que entende com facilidade
e ai a gente acaba fazendo amizade com essas pessoas, e ai vai
multiplicando essas pessoas.”

No inicio ele sentia dificuldade com o portugués, ndo sé nas aulas, mas nas interacdes sociais:
“eu ndo conseguia conversar muito, assim, por exemplo, eu nao tirava brincadeira com os
amigos que nao sdo indigenas”. Com o passar do tempo sentiu evoluir essas dificuldades: “pra
vocé ver que as coisas vém mudando, eu t0 conseguindo conversar, t6 conseguindo
desenvolver uns textos, t6 lendo mais um pouco, estudando, e assim com relacionamento

social também mudou”.

O espirito positivo e pragmatico de Nelson colore também o que pensa sobre as diferencas
culturais: “as culturas tém que casar”, ele defende. Nas entrevistas ele menciona diversas
vezes a importancia de “somar” as referéncias, se abrir para o que aprende, sem deixar “sua
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cultura”. Alias, ele acredita que parte do que aprendeu na universidade foi justamente

valorizar essas tradicdes indigenas.

“Eu ndo vou deixar de valorizar minha cultura, meus costumes. Eu
acho que esse conhecimento que a gente passa ter a partir da
universidade, ele soma com essa valorizagdo, né? Ele acrescenta na
formagao, pra gente continuar valorizando e resgatando também o
gue a gente deixou de fazer, por exemplo. (...) Eu acho que tem que
continuar assim, desse jeito, ndo é bem misturando as culturas, mas
eu diria que as culturas tém que casar. Por qué eu digo isso? Porque a
gente tem que entender essa cultura ndo indigena e eles tém que
entender a nossa cultura também, nesse sentido.”

Referindo-se a disciplinas onde a tematica indigena é discutida na Unicamp, ele salienta que
a universidade desempenha um papel importante ao oferecer oportunidades de valorizar e
de trazer conhecimentos sobre realidades indigenas, pois ele lembra também que, por vezes,
os indigenas que cresceram em contextos urbanos podem ndo conhecer mais suas tradicoes,
em decorréncia de apagamentos fruto da histéria colonial. Nelson pensa que essas disciplinas
ou outras ocasides onde estudantes indigenas possam falar e aprender sobre suas culturas

sdo importantes, inclusive, para sua permanéncia na universidade.

“A gente sabe muito bem que a colonizacdo chegou pra acabar com
essa cultura. Entdo, a partir disso, principalmente as pessoas que
moram na cidade, muitas das vezes elas ndao conhecem, nao
conhecem o que os brancos ja estudaram pra criar até uma disciplina
disso. (...) Entdo é uma das coisas muito fundamentais pra
permanéncia, de falar um pouco da cultura, de falar um pouco da
vivéncia, seja pra valorizagdo, pra combate de racismo, entre outros
problemas que tem hoje.”

Ao contrdrio de um certo lugar-comum, bastante presente nas universidades, em que se
considera que pessoas indigenas chegam ao Ensino Superior com um projeto quase sempre
associado a busca de melhoria de vida para seu povo, Nelson deixa claro que seus objetivos
iniciais, ao ingressar na universidade, eram muito mais pessoais, ligados a um desejo de
ascensao individual, e que foi na universidade que ele comegou a pensar mais “no coletivo”.
Ele mostra também preocupacdo com a familia, mas o sentimento de participar de um

coletivo, e atuar por ele, teria se desenvolvido na universidade.

SILVA, Edilene Alves da; & MEDAETS, Chantal Victoria (2025),

“Estudantes indigenas no ensino superior no Brasil: uma analise a partir da sociologia da educagao”,
Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LII, pp. 75 - 108

DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52a3



Artigo Estudantes indigenas no ensino superior no Brasil: uma analise a partir da 91
sociologia da educacao

“Quando eu vim, acho que é bom falar um pouco disso, eu estava mais
ligado nas questdes de trabalho do que trabalhar em prol da
coletividade. Era sé mais trabalho, individual, meu, minhas coisas,
mais do que trabalhar pelo coletivo ou trabalhar pelo meu préximo.
Entdo, a trajetdéria em si, particular, ela veio mudando conforme a
gente vai aprendendo com outras pessoas, com os professores, até
com nossos amigos também. O respeito também acaba envolvendo
essa parte, a gente acaba respeitando o lugar onde a gente t3, onde a
gente estuda. Entdo certos fatores comecam a fluir, e a gente vai
mudando também.”

Nelson tem, de facto, assumido lugar de representante estudantil em alguns espacos
importantes da universidade, como a moradia estudantil e a congregacdo de seu curso. Ndo
sdo representacdes onde ocupa um lugar especifico como estudante indigena, mas
simplesmente como estudante, discutindo questdes relativas a vida universitaria. Ele também
tem participado ativamente de um coletivo ai sim especifico, de estudantes indigenas. E,
desde 2025, é o Unico indigena no time de futebol de seu curso, o que relata com orgulho nas
redes sociais. Nelson, como diversos estudantes que entrevistamos, valoriza também muito
o apoio logistico e financeiro que recebe da universidade. Sabe que ndo é muito, mas que, ao
mesmo tempo, é raro. E a ele associa o apoio moral que recebe da familia, entendendo-os

como razoes, e até mesmo uma responsabilidade, para ndo desistir do curso.

“Como eu falei, a universidade da esse incentivo, apesar de ser pouco,
mas é muito significativo para quem nao tem. Eu fico um pouco triste
guando vejo as pessoas desistindo, tendo essa oportunidade, e volta
para casa da familia e dd trabalho pra familia... Em vez de ajudar,
terminar o curso, se formar, encontrar um emprego e ajudar a familia,
eu me sentiria bem assim. (...) Até porque pra estar por aqui tem
gente apostando na gente, tem gente acreditando na gente, como a
universidade acredita na gente. Eu sei que é um direito, mas quando
se da um espaco pra vocé ficar, ndo pagar energia, nem pagar agua,
entdo é uma oportunidade que te d3do.”

Quando redigiamos esse texto, Nelson cursava seu sétimo ano de curso, prevendo uma
formatura em 2026 e pensando em seu trabalho de conclusdo de curso??. Ele tem consciéncia

gue esta levando mais tempo que o previsto para concluir a Graduacdo, mas pondera: “assim,

120 curso de Nelson tem 4 anos de duracdo. Em tempos normais, todos os estudantes podem conclui-lo em até
6 anos, e com a pandemia, houve uma amplia¢do dos prazos.
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com esse passo devagar, a gente vai aprendendo e conquistando novos caminhos, e novos
espacos também”. Nelson pretende ficar na regido de Campinas, “tudo que eu preciso é uma
oportunidade” e, como é comum em trajetdrias de migrantes, aos poucos, tem incentivando

a vinda de familiares. Duas primas e um primo seus ja se tornaram estudantes da Unicamp.

Sociologia da educacdao como ferramenta para pensar percursos de indigenas

universitarios

Apds termos seguido os passos de dois estudantes, propomos agora destacar algumas
dindmicas que sdo visiveis nestas trajetérias, mas também em outras do conjunto de
entrevistas realizadas. Traremos, assim, ocasionalmente, materiais de outros estudantes.
Para esta analise mobilizaremos tanto a literatura sobre indigenas no ensino superior
(sobretudo no Brasil), como aquela sobre estudantes oriundos das camadas populares
frequentando universidades seletivas, pois, como ja indicamos, as semelhancas nos
pareceram importantes entre a situacdo de estudantes indigenas e a de estudantes de
camadas populares. Estes estudos sobre estudantes de camadas populares, que poderiamos
incluir em uma literatura mais ampla sobre transfugos de classe, mobilizam, em sua maioria,
um arcabouco tedrico bourdieusiano que analisa as trajetérias educacionais em termos de
capital cultural, das hierarquias sociais na distribuicdo de bens simbdlicos, da construcdo de
um habitus ou de disposi¢cdes que decorrem de um determinado posicionamento no espaco
social (Bourdieu, 1974; Bourdieu & Passeron, 1982). Ao dialogar com estas pesquisas, fizemos
a aposta de que esses conceitos e, mais que isso, que esse modo de raciocinar, é heuristico
também para pensar a situacdo de estudantes indigenas em uma universidade publica.
Trabalhos que prolongam a perspectiva bourdieusiana sobre a educagao, complexificando-a
e trazendo nuances, mesmo quando ndo tratam especificamente do ensino superior, como
os estudos de Bernard Lahire (1997, 2005), Maria Alice Nogueira (2000) ou Jodo Teixeira
Lopes (2016, 2023), sdo igualmente importantes pois ajudam a apreender pontos comuns de

trajetdrias educacionais que contradizem as estatisticas.

Os pontos que queremos destacar da experiéncia dos estudantes indigenas sdo: i) o gap

educacional ou sentimento de defasagem diante das exigéncias da universidade; ii) o
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sentimento de ser diferente e os desafios de combinar universos culturais distantes; iii) a
universidade como espaco de reafirmacdo étnica; iv) transferéncia de capitais para a

comunidade de origem.

i) Gap educacional ou sentimento de defasagem diante das exigéncias da

universidade

A percepgao de uma defasagem escolar diante dos desafios de uma universidade publica,
considerada uma das melhores do pais, é recorrente entre os estudantes indigenas que
ingressaram na Unicamp. Esse ponto também é, como se sabe, indicado na literatura sobre
estudantes de camadas populares matriculados em universidades seletivas —no caso do Brasil
sdo as universidades publicas, mas em outros paises como a Franga, sao algumas somente
dentre as instituicdes publicas que sdo as mais seletivas, as “grandes escolas” (Allouch, 2022;
Costa, Lopes & Caetano, 2014; Gongalves Filho, 1998; Lopes, 2023; Martins, 2019; Mesquita,
2020; Pasquali, 2014; Piotto, 2008; Portes, 2000, 2001, 2014; Santos, 2011; Silva, 2020;
Truong, 2015; Viana, 2000; Zago, 2006).

Estudos sobre desempenho académico de estudantes cotistas no Brasil mostram,
efetivamente, que no inicio do curso se observa um desempenho ligeiramente inferior ao de
estudantes ndo cotistas, mas isso tendo a se equalizar com o desenvolvimento do curso
(Wainer & Melguizo, 2018; Waltenberg & Carvalho, 2012). As pesquisas com enfoque
qualitativo acima citadas indicam a percep¢ao de uma desvantagem educacional que as vezes
persiste por todo curso. Cabe lembrar que estudos recentes sobre a educacao bdsica no Brasil
indicam que as desvantagens raciais persistem ainda nesse nivel de ensino, se sobrepondo as

desvantagens sociais (Ernica, Rodrigues & Soares, 2025).

Gislenny é explicita quanto a falta que sente de ter tido certos conteudos na escola, os
“termos técnicos” ou “nome antigos”, que na universidade sdo evocados por professores com
naturalidade. Nelson sentiu essa dificuldade na expressao em lingua portuguesa, tanto para
exigéncias académicas, como nos cddigos e maneiras de falar dos colegas de turma. Sabemos
gue o humor é profundamente cultural, e o facto de que ele ndo conseguia “tirar brincadeira”
com seus colegas ndo indigenas, é revelador de como essas diferencas afetam o convivio. As
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amizades e as interagdes informais sao um importante fator de “afiliagdo” ao ensino superior
(Coulon, 2017), portanto ndo se trata somente de aspectos “paralelos” aos estudos, sdo
dimensdes que o influenciam diretamente. Nelson mesmo indica como as amizades ou, ao
menos, relagdes de coleguismo em sala de aula sdo importantes para um apoio a
compreensao das matérias (“a gente busca quem entende com facilidade”). Com sua
personalidade positiva e persistente, foi construindo caminhos para tecer lagcos de amizade,

apoiando-se por exemplo no esporte.

A sensacdo de ter “perdido os primeiros capitulos da novela", como disse um estudante, e de
ndo conseguir acompanhar as explicacdes dos professores aparece em praticamente todas as
entrevistas, por vezes em tons mais dramaticos, como em um estudante de um curso de

exatas, que acabou por evadir.

“Quando o professor, no momento em que ele ta explicando eu ndo
consigo entender, é algo traumatizante. No Ensino Médio vocé nao
viu aquilo que vocé vé na universidade... Nada daquilo! Olha, fiquei
pensando assim, sera que eu vou terminar, serd que eu vou ter esse
certificado da Unicamp ja que eu ndo t6 entendendo nada, ja que eu
t6 tendo muita dificuldade de entender?”

Cabe ainda mencionar, nesse ponto, que se os dois estudantes retratados tém trajetdrias
pouco comuns para seu meio social, podendo ser pensadas como improvaveis, eles nao
deixaram também de ter acesso a referéncias que os encorajaram ou apoiaram de alguma

forma na aproximagdao com o universo escolar e de rotina de estudos.

Ambos sdo os primeiros de suas familias a ingressarem no ensino superior, portanto,
universitarios “de primeira geracdo". Nelson é também o Unico entre os irmdos a estar no
ensino superior, e Gislenny é a primeira entre os irmaos, ja que uma irma ingressou um ano
depois em uma outra universidade. Mas contaram com o que Paul Pasquali (2014) qualifica
de “pequenos capitais”, ou seja, “capitais” que ndo se configuram como aqueles que se
captura nas estatisticas, como nivel de escolaridade e ocupagdo dos pais, mas que aparecem
em todas as histdrias de estudantes com trajetdrias de sucesso improvaveis, portanto indicam
ser condicdo para a excecdo: algum familiar ou as vezes amigo que tem uma carreira

educacional bem sucedida, pais que, apesar da escolaridade baixa, estabelecem rotinas de
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estudo para os filhos, ou ainda uma configuragdo familiar em que a “ordem moral doméstica”
(Lahire, 1997: 25) favorece comportamentos compativeis com a disciplina escolar. Tias e
algumas primas de Gislenny lhe serviam de inspiracao; uma amiga conhecia os caminhos dos
vestibulares. O pai de Nelson da o exemplo de determinagdo e disciplina num percurso de
formacgao como pastor, que envolve leitura e estudos; alguns primos também o inspiram, ja

que Nelson vé que aqueles com maior escolaridade, passam a assumir papéis de lideranc¢a'?.

Teixeira Lopes (2023), em sua pesquisa sobre mulheres estudantes de classes populares na
Universidade do Porto, fala da importancia de “outros significativos”, no mesmo sentido. As
analises destes estudos sobre estudantes populares se mostram, portanto, Uteis, também

neste ponto, para entender o percurso de estudantes indigenas.

ii) O sentimento de ser diferente e os desafios de combinar universos culturais

distantes

Parte do sentimento de ser diferente estd justamente relacionado com as disparidades
educacionais, ao facto de sentir-se sempre “atras de todos os outros”, como explica um

estudante da area de exatas.

“Porque a gente se compara o tempo todo. E vocé ndo vai ter o
mesmo conhecimento que eles, porque muitos deles vieram de escola
particular, fizeram cursinho, enquanto que vocé é indigena, e vocé
ndo teve acesso a uma educacao que eles tiveram, vocé veio de escola
publica 13 do interiorzinho do Amazonas... Mesmo os que vem de
escola publica, mas as escolas aqui em S3o Paulo ndo é a mesma coisa
que 1a.”

Também aparece nos relatos fatores como a origem regional, o sotaque, o fendtipo, as redes
de interconhecimento existentes entre os demais estudantes (as “panelinhas” evocadas por
Gislenny), e ainda comentarios que revelam o pertencimento de classe. O constrangimento a
partir de conversas sobre viagens internacionais, por exemplo, foi registado em muitas

entrevistas. Ele também aparece nos estudos sobre estudantes de camadas populares

13 A relag3o entre niveis de escolaridade mais elevados e a func3o de lideranga entre indigenas foi notada por
Stéphanie Guyon (2016), na Guiana Francesa.
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(Portes, 2014; Piotto, 2014). Gongalves Filho (1998) fala de “humilhagao social”, quando o
individuo teria a sensacdo de desconforto ou dor emocional causada pela percepcdo de
desigualdade de classes. Em estudos sobre as experiéncias de estudantes de baixa renda,
bolsistas em universidades privadas, Santos (2011) e Ribeiro e Guzzo (2019) chamam a
atencdo para uma dualidade entre inclusdo e exclusdo social dentro dos ambientes
universitdarios. Demonstram que embora os estudantes bolsistas atribuam a universidade
uma oportunidade de inclusao social, por outro lado, ainda se sentem excluidos e enfrentam

sentimentos de humilhagao, constrangimento e vergonha devido as suas origens sociais.

O momento de formar grupos para trabalhos em sala de aula parece tornar mais agudas as
dificuldades relativas ao convivio com as diferencas, que nao sao, vale lembrar, isentas de
hierarquias sociais. Ndo sao simples diferengas, mas diferencgas carregadas de julgamentos,
construidos em funcdo das posi¢cdoes desiguais no espaco social de uma sociedade com
passado colonial. Nesse cendrio, é interessante a postura conciliadora de Nelson, que menos
do que reclamar dessas diferencas, acredita na importancia de “casar” os universos culturais,
considerando pertinente tanto aprender sobre o que ndao conhece, quanto ensinar aos
colegas aspectos da “sua cultura". Para que isso aconteca, ele mesmo reconhece a
importancia da mediacdo da universidade, com um programa curricular que permita que

essas trocas ocorram de forma construtiva, ao menos dentro de sala de aula.

iii) A universidade como espaco de reafirmagao étnica

A literatura internacional mostra que o ingresso nas universidades tem fomentado, no caso
de estudantes indigenas, uma releitura do passado colonial e o fortalecimento de expressdes
de pertencimento étnico (Gagné, 2009; Gaudry & Lorenz, 2018; Pechenkina, 2015). Isso
ocorre num cenario internacional em que o respeito a diversidade cultural e aos direitos de
povos indigenas tém sido afirmados por organismos multilaterais, académicos e inseridos em
legislacdes nacionais (Bellier, Cloud & Lacroix, 2017), apesar do — e justamente fazendo face
a0 — racismo e preconceitos persistentes. As universidades também vém sendo incentivadas

a desenvolver acbes em favor da diversidade e equidade em féruns internacionais, como as
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Conferéncias Mundiais e Regionais de Educagdo Superior promovidas pela Unesco'4, ou pelo
menos isso vinha ocorrendo até as mais recentes mudancas politicas em direcdo contréria

nos Estados Unidos.

As politicas de inclusdo étnico-racial e vestibular indigena na Unicamp se inserem nesse
cenario e sdo acompanhadas por acdes da universidade que, além de incluir as/os estudantes,
valorizam a temadtica indigena em palestras, atividades culturais e disciplinas. Também houve
a criacao de disciplinas especificas para os estudantes indigenas, visando ao mesmo tempo
facilitar sua integracdao na universidade e promover a interagdo entre os estudantes de
diferentes povos e regides (Santos, no prelo). Nesse contexto, muitos estudantes de facto
relatam que chegando na universidade “descobriram os movimentos”, ligados a defesa de
direitos indigenas e também outros movimentos sociais, como conta Gislenny. Ou, como
Nelson, relatam que na universidade comecaram a participar desses movimentos e passar a

ter uma atuac¢do mais em prol “do coletivo".

Com relacgdo a estudantes negros, um dos efeitos das a¢des afirmativas de cunho racial no
Brasil tem sido a multiplicagdo de coletivos estudantis onde a identidade enquanto
estudantes negros é o fator de agrupamento (Guimaraes, Rios & Sotero, 2020). Muitos
passam a se reconhecer como pessoas negras neste contexto universitario (Dantas & Isidoro,
2024), além de buscar por “experiéncias de formacgdo para as relagdes étnico-raciais e
formacdo politica e demanda por acolhimento” (Mesquita, 2020: 203). Também nas
experiéncias de jovens de classes populares que ingressaram no ensino superior, Makeliny
Nogueira (2013: 18) menciona que esses estudantes com “trajetdrias singulares e pouco
comuns dentre seus pares (...) vao se constituindo como um grupo social que se amplia, dadas

as politicas de enfrentamento da desigualdade”.

Para além das entrevistas, tem sido comum na Unicamp observar estudantes indigenas
usando cocares, pinturas corporais e outros signos associados a suas culturas em eventos e

manifestacdes, de modo a fortalecer suas identidades politicas, reafirmar seu pertencimento

% Ver o documento final da dltima Conferéncia Mundial de Educacio Superior em:

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389912?posinSet=8&queryld=N-EXPLORE-4fabf212-59d4-
4110-804a-90ed4ae68493.
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étnico ou se engajar em causas a ele relacionadas. Evidentemente nem todos os/as
estudantes escolhem esse caminho, e em outros trabalhos do grupo de pesquisa procuramos
mostrar que ha também estudantes que escolhem “ficar na sua", e ndo trazer a publico a
faceta indigena de sua identidade (Moretti, 2024). Mas é preciso registar que a maioria dos
relatos vai na direcdo de uma valorizacdo, e, até mesmo, uma descoberta de seu

pertencimento étnico estando na universidade.

iv) A transferéncia de capitais para a comunidade de origem ou familia

Por fim, destacamos a preocupacdo presente em praticamente todos os estudantes de
“ajudar a familia", como mencionou Gislenny. Muitos mencionam também o desejo de levar
melhorias para suas comunidades de origem. Uma outra forma de mostrar esse apoio é
incentivando que familiares prestem o processo seletivo para ingressar na Unicamp ou em
outras universidades publicas. Temos observado isso acontecer, como no caso de Nelson,
quando os primeiros estudantes instalados em Campinas abrem rotas de migracdo para

outros seguirem o mesmo caminho.

O tema do “retorno a comunidade” é muito presente na literatura sobre universitarios
indigenas no Brasil, seja evocando o desejo expresso por estudantes de retornar fisicamente
as suas comunidades, ou a expectativa das comunidades sobre esse retorno, e as tensdes que
isso pode gerar nos casos em que isso ndo coincide com planos individuais do/a estudante.
Também ha autores que evocam o “retorno” pensado como n3o necessariamente fisico, mas
num cenario onde estudantes construam projetos de melhoria para suas comunidades.
Wagner do Amaral (2010) analisando experiéncias de indigenas em universidades
paranaenses, sugere pensar esse aspecto como um necessario “duplo pertencimento” dos
estudantes indigenas: “pertencimento étnico-comunitario e o outro com a sua identidade
universitaria” (2010: 278). Tendo em vista que as politicas brasileiras para povos indigenas
sdo construidas tendo o territério como base, sendo o direito “as terras tradicionalmente
ocupadas” (Constituicdo Federal do Brasil, 1988, art. 231) o mais fundamental dos direitos
indigenas no pais, essa expectativa sobre algum tipo de “retorno ao territéorio” ndo é

surpreendente. Antes que as universidades tivessem desenvolvido seus programas de
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inclusao dirigidos a indigenas, a Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI) concedia
apoio financeiro aos estudantes, e exigia, mediante declaracdo assinada, um “compromisso
em contribuir com atividades de melhoria de vida para o seu povo” (Paulino, 2008: 142). Em
nossos materiais, esse ponto aparece efetivamente na grande maioria das entrevistas, porém
muitas vezes a preocupag¢do que os estudantes evocam é com o grupo familiar, e ndo
necessariamente com a comunidade ou povo mais amplamente. Analisar esse aspecto,
portanto, como uma dinamica de “transferéncias de capital", nos parece mais pertinente, ja
que tira o foco da “comunidade” e deixa aberto para pensar uma preocupacao mais restrita

ao grupo familiar ou, de facto, uma intencdo dirigida ao grupo mais amplo.

A expressdo “transferéncia de capitais” é proposta por Paul Pasquali (2014) e também
utilizada por Fabien Truong (2015), em suas pesquisas com estudantes de classes populares
na Franca. Eles observam uma “transferéncia” de diferentes capitais, em favor sobretudo de
membros de sua familia, e por vezes, mais amplamente, de sua rede de interconhecimento,
gue os estudantes adquirem na universidade: capital de conhecimento ligado a seus cursos,
capital relacional, ou capital ligado a compreensdo dos mecanismos dos sistemas
educativos®. Percebemos uma dindmica similar entre estudantes indigenas participantes da
pesquisa, e também consideramos pertinente essa abertura aos diferentes tipos de
contribuicdo que os estudantes podem levar as pessoas das quais sao préximos, para além de
um compromisso estrito com o desenvolvimento, em termos de melhoria das condicoes de
vida, do territério de onde vieram. A contribuicdo, por exemplo, de abrir caminhos para a
vinda de parentes, como fizeram Nelson e Gislenny, cabe melhor nesta definicdo, no nosso

entender, mais ampla.

Consideragoes finais

Este texto foi elaborado a partir do trabalho conjunto de duas pesquisadoras em posi¢des
diferentes. A primeira autora foi estudante indigena de Graduagao na Unicamp (2017-2021),

tendo ingressado antes da implementacao do Vestibular Indigena e acompanhado a chegada

15 Para uma discussdo em portugués destes trabalhos ver Mezié, Guilherme e Medaets (2021).
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dos “parentes” indigenas em 2019, como veterana e, a partir de 2020, como pesquisadora de
iniciagdo cientifica. Desenvolveu em seguida seu mestrado e esta iniciando um doutorado
sobre o tema, sob orientacdo da segunda autora. Esta é docente na mesma universidade,

onde atua também como coordenadora de um centro de Antropologia da Educacao.

O interesse pelo didlogo entre as pesquisas sobre estudantes universitarios de camadas
populares, e mais amplamente, sobre trajetérias educacionais “improvaveis”, acompanha a
segunda autora desde a revisao bibliografica para a elaboracdo do projeto que ancorou a
pesquisa. Ele foi reforcado na interagdo entre as duas autoras, tendo a primeira passado ela
mesma por movimento de releitura de sua histdria pessoal e “reconexao” com sua identidade
étnica no momento do preparo para o ingresso na universidade, em um cursinho popular na
cidade de Limeira, e nos primeiros semestres da Graduacgao (Silva, 2024). Como também
acontece com outros estudantes indigenas, suas amizades e aliangas durante o curso foram
sobretudo com outras estudantes de baixa renda, no caso com “mades-solo”, que
compartilhavam a rotina de levar e buscar seus filhos na creche e de negociar horarios de
entrada e saida de aula com professores. Com a chegada dos ingressantes via Vestibular
Indigena quando ela estava em seu terceiro ano de faculdade e, posteriormente, com o inicio
de sua atuacdo como pesquisadora, a reflexdo sobre o percurso dos estudantes foi
acompanhada da reflexao sobre o seu préprio, num exercicio de reflexividade que envolveu
a nés duas, em inUmeras conversas, leituras e escritas conjuntas. Buscamos, assim, juntas
compreender as dindmicas sociais e culturais que influenciam as trajetérias de estudantes
indigenas no ensino superior e identificar semelhangas com as experiéncias de estudantes de
camadas populares a partir da literatura disponivel. Buscamos também evidenciar ndo so as
transformacdes que foram ocorrendo ao longo de seus percursos universitarios, os desafios
enfrentados, mas também as oportunidades que foram emergindo durante sua permanéncia

na universidade.

Isso ndo significou, de forma alguma, desconsiderar os aportes de outros estudos sobre
indigenas universitarios. A posicdao dos estudantes indigenas ndo pode ser compreendida sem
gue seja considerado o processo de construcao e reconstrucao das identidades étnicas e da

relagdo com os territdérios indigenas. A existéncia de semelhancgas entre estudantes de classes
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populares e estudantes indigenas nao significa de forma alguma que ndo existam
especificidades. Notamos, por exemplo, que muitos estudantes indigenas perceberam, na
universidade, as histdrias comuns que partilham enquanto indigenas, ja que oriundos de
regides e povos diferentes, favorecendo a emergéncia de movimentos pan-indigenas. Ou
ainda que boa parte deles gostaria de ver valorizados “saberes indigenas” dentro da
universidade. N3o se trata, portanto, de reduzir ou fazer igualar a experiéncia dos estudantes
indigenas aquela de estudantes de classes populares, e sim de um esfor¢o analitico para nao
contribuir para a exotizagao dos estudantes indigenas, como se nada do que ja foi possivel
compreender sobre estudantes de classes populares pudesse servir para pensar suas
experiéncias universitarias. Esperamos ter mostrado ao longo do texto que essa lente de
analise permitiu avancarmos na compreensdo das trajetdrias educacionais improvaveis de
estudantes indigenas, e que os resultados possam contribuir para aprimorar politicas de

permanéncia.
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Este artigo analisa de que forma as experiéncias participativas na escola e fora dela se
relacionam com percursos mais inclusivos e com a cidadania democratica. Com base em
dados de um inquérito nacional a alunos do 10.2 ano (n = 241.341) administrado em 2008,
2011, 2014 e 2017, analisam-se as experiéncias participativas dos jovens em contextos
escolares e ndo escolares. Os resultados evidenciam a persisténcia de desigualdades
associadas a origem socioecondmica e ao género, expondo as limitagdes dos espagos de
participacdo e questionando o papel democratizador da escola.

Palavras-chave: Educacdo; Juventude; Desigualdades.

This article analyses how participatory experiences in and out of school are related to more
inclusive pathways and democratic citizenship. Based on data from a national survey of 10th
grade students (n = 241.341) administered in 2008, 2011, 2014 and 2017, the participatory
experiences of young people in school and non-school contexts are analysed. The results show
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the persistence of inequalities associated with socio-economic origin and gender, exposing
the limitations of spaces for participation and questioning the democratising role of schools.

Keywords: Education; Youth; Inequalities.

Cet article analyse la maniere dont les expériences participatives a |'école et en dehors de
I'école sont liées a des parcours plus inclusifs et a la citoyenneté démocratique. Sur la base
des données d'une enquéte nationale menée en 2008, 2011, 2014 et 2017 aupres d'éléves de
10e année (n =241 341), les expériences participatives des jeunes dans des contextes scolaires
et non scolaires sont analysées. Les résultats montrent la persistance des inégalités associées
a l'origine socio-économique et au genre, exposant les limites des espaces de participation et
remettant en question le r6le démocratisant des écoles.

Mots-clés: Education; Jeunesse; Inégalités.

Este articulo analiza como las experiencias participativas dentro y fuera de la escuela se
relacionan con trayectorias mads inclusivas y ciudadania democratica. A partir de datos de una
encuesta nacional a estudiantes de décimo grado (n =241.341) administrada en las 4 primeras
ediciones (2008, 2011, 2014 y 2017), se analizan las experiencias participativas de los jévenes
en contextos escolares y extraescolares. Los resultados muestran la persistencia de
desigualdades asociadas al origen socioecondmico y al género, exponiendo las limitaciones
de los espacios de participacion y cuestionando el papel democratizador de la escuela.

Palabras clave: Educacion, Juventud, Desigualdades.

Introdugao

Face a expansado do individualismo e da fragmentacdao dos lagos sociais, a escola adquire
teoricamente uma nova centralidade enquanto espaco estruturante de socializacdo, propicio

a construcdo do bem comum e a promocao de praticas de cidadania ativa e de participacdo
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democratica (Gutmann, 1999; Biesta, 2011). Contudo, a concretiza¢do da escola democratica
debate-se com a influéncia crescente das politicas neoliberais que tém reconfigurado o seu
papel nas Ultimas décadas. Sob as légicas da racionalizacdo e da performance, a escola opera
hoje num contexto de tensdo entre mandatos concorrentes (Dubet, 2002), sendo
simultaneamente convocada a assegurar a exceléncia académica, promover a inclusao social
e preparar os alunos para a empregabilidade num mercado de trabalho volatil — objetivos
gue, embora legitimos, frequentemente colidem em termos de prioridades, recursos e visdes
de educac¢do. Estas multiplas exigéncias podem limitar o espaco de experimentagao
democratica e reduzir a participacdo a praticas mais instrumentais ou formais, desligadas das

realidades vividas pelos jovens.

Assim, compreender como as condi¢des estruturais, os mandatos atribuidos a escola e as
formas de participacdo dos jovens se articulam é fundamental para refletir criticamente sobre
o papel da escola na promocado da cidadania democrdatica e na construcdo de espacos de
inclusdo. Tal reflexao exige, ainda, uma atencgdo particular aos efeitos diferenciados que esses
processos produzem nos percursos e nas transicdes dos jovens, especialmente a luz das
desigualdades sociais que continuam a marcar o acesso, a experiéncia escolar e os resultados.
Neste contexto, duas questdes centrais orientam a abordagem tedrica e metodoldgica
desenvolvida ao longo deste artigo: de que modo a escola, enquanto espago atravessado por
multiplos mandatos institucionais e por persistentes desigualdades estruturais, pode
constituir-se como promotora de formas substantivas de participacdo juvenil e de
consolidacdo da cidadania democratica? Como influenciam as dinamicas escolares —
mediadas por desigualdades sociais e pelas formas de participacdo juvenil — os percursos

educativos e os processos de transicdo escolar dos jovens?

O presente artigo organiza-se em cinco partes. Num primeiro momento, discutem-se os
desafios vividos hoje na escola publica, a luz de um conjunto de estudos nacionais e
internacionais de referéncia, focando-se em particular a tensdo entre um mandato
constitucional de garantir a democratizacdo, combater as desigualdades e contribuir para a

construcdao do bem comum, por um lado, e os imperativos meritocraticos de aferir e premiar
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a exceléncia, enquanto preparacdao dos jovens para um mercado fortemente competitivo,
individualizado e desigual. Em seguida, aprofunda-se esta reflexdo, colocando o enfoque na
participacdo dos jovens na escola, desde aquela que esta prevista no ambito da representacao
formal em érgaos de gestdo e associacdes de estudantes, as que se vao desenvolvendo, em
intensidades varidveis, nos quotidianos escolares, sobretudo, em atividades extracurriculares,
tendo em conta o cardcter fortemente prescritivo como tem sido entendido o curriculo. Num
terceiro momento, apresenta-se o dispositivo metodoldgico que orientou a pesquisa, com
recurso aos resultados de sucessivos inquéritos realizados pelo Observatério dos Trajetos dos
Estudantes do Ensino Secundario da Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia a
amostras nacionais de alunos do 10.2 ano de escolaridade, nas diversas modalidades
educativas. Na quarta parte, apresentam-se e discutem-se os resultados dessa analise, a luz
do quadro tedrico da sociologia da educacdo. Desta forma, é possivel confirmar e validar se
as teses de que as desigualdades socioeconémicas de origem continuam a ter um forte peso
nos resultados e percursos escolares, explorando, em particular, como formas de participacao
dos jovens nas escolas que vao além da obrigatdéria assisténcia a aulas e realizagdo de provas
sdo condicionadas por — e podem influenciar — essa relagdo, no sentido de promoverem a
democratizacdo e inclusdo. Na ultima parte, enunciam-se algumas notas conclusivas, com

pistas para futuras investigacGes nesta area.

1. Democratizagao e meritocracia: entre o bem comum e a individualizacao

dos percursos

A escola publica contemporanea encontra-se num ponto de tensdo entre duas ldgicas
aparentemente incompativeis: por um lado, a democratizacdo do acesso e do sucesso,
enquanto principio estruturante de justica social; por outro, a crescente énfase na
meritocracia, medida através do desempenho individual. Esta tensdao entre mais e melhor
escola tem sido objeto de acesas discussdes cientificas e gerado controvérsias no espaco
mediatico, sobretudo no contexto portugués, onde as politicas publicas oscilam entre

discursos que valorizam a equidade e a inclusdo, e praticas que reforcam légicas seletivas e
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meritocraticas (Magalhdes & Stoer, 2002; Cortesao et al., 2007; Torres & Palhares, 2014, 2017;
Palhares & Torres, 2017; Lima, 2024). Estas dindmicas observadas no sistema educativo
portugués ndo sdo Unicas nem isoladas. Pelo contrdrio, refletem tendéncias globais mais
amplas, sobretudo em paises onde as politicas educativas tém sido progressivamente
moldadas por principios da Nova Gestdao Publica (NGP) (Lane, 2000; Ball, 2003; Ozga, 2009;
Ranson & Crouch, 2009; Verger & Normand, 2015).

Neste cenario, a tensao entre meritocracia e democratizagao adquire contornos globais, bem
ilustrados na obra editada por Branden, Avermaet & Houtte (2011): a retdrica da equidade
permanece presente nos discursos oficiais, mas as praticas escolares sdo frequentemente
condicionadas por légicas competitivas e seletivas. No contexto concreto da organizagao
escolar, a participagao dos atores — dimensao estruturante da democracia — parece, muitas
vezes, alinhar-se com a logica dos resultados, sendo mais valorizada quando ndo entra em
conflito com os indicadores de desempenho. Esta dificil conciliacdo afeta e condiciona os
processos de escolarizacdo na sua raiz, colocando dilemas e desafios de ordem politica,
educativa e pedagdgica: como garantir que a énfase nos resultados ndo comprometa o direito
universal a uma educacdo democratica e inclusiva, que combata as desigualdades? A este
propdsito, Lima (2024) adverte para o esvaziamento da educag¢do como direito social quando
esta é capturada por légicas de mercado e accountability. A primazia dada a uma cultura de
avaliacdo baseada em resultados quantificaveis, rankings, metas de desempenho e légicas de
accountability multiplas (Afonso, 2009, 2016), favorece o deslocamento do foco da educacao
como bem comum para a uma funcdo instrumental e produtiva, ao servico de uma
racionalidade técnico-econémica. Este modelo alicercado na meritocracia, embora apresente
uma forte legitimacdo social (Tenret, 2011), tende a reforcar os efeitos cumulativos das
desigualdades sociais, culturais e econdmicas de origem. Como referem vdérios autores (Ball,
2003; Michaud, 2009; Sandel, 2022), o discurso da escolha, da performance e da
responsabilizacdo disfarca, muitas vezes, mecanismos de exclusdo e hierarquizacao,
naturalizando o fracasso escolar como resultado de insuficiéncias individuais e ndao como
expressao de desigualdades sistémicas. Por outras palavras, a retérica meritocratica, tal como

previsto na satira The rise of the meritocracy (Young, 1958), ao invisibilizar as condi¢des de
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partida desiguais, transforma desigualdades estruturais em aparentes falhas individuais,

atribuindo o “fracasso” a uma alegada falta de empenho, motivacdo ou talento. A tirania do

mérito (Sandel, 2022) e sua infiltracdo nos quotidianos sociais e escolares, associada ao

declinio do modelo institucional tradicional (Dubet, 2002), representa mais um acelerador da

reproducdo das desigualdades sociais denunciadas ha varias décadas por Bourdieu e Passeron

(1970).

Por outro lado, o projeto de democratizacdo da educagdo — amplamente desenvolvido em
Portugal apds o 25 de Abril — assenta no principio de que a escola deve ser um espacgo de
construcdo do bem comum, de formacao cidada e de desenvolvimento integral do individuo
em comunidade. Este ideal ndo se reduz ao acesso universal, mas implica o reconhecimento
da diversidade de percursos, ritmos e formas de participacdao dos alunos. Neste sentido, a
democratizacdo politica da escola, por via da criacdo de estruturas institucionais que
favorecam a participacao ativa dos alunos, professores, familias e comunidade nos processos
de decisdo, constitui um pilar essencial neste processo de democratizacdo. A este nivel, a
participacdo democrdtica na vida escolar surge como uma dimens3do reveladora da
capacidade de integrar a pluralidade de vozes e de sustentar praticas de cidadania ativa no
guotidiano escolar (Apple & Beane, 2007). Nesta perspetiva, a democratiza¢do da educacdo
esta intrinsecamente ligada a sua dimensao inclusiva, na medida em que ndo se esgota no
acesso formal ao sistema educativo, mas exige a criacdo de condi¢des efetivas para a
participagao, o reconhecimento e o sucesso de todos os alunos. Como sublinha Abrantes
(2022a), uma educacdo verdadeiramente inclusiva exige a transformacdo da prépria
organizacdo escolar para acomodar e valorizar a pluralidade dos sujeitos. Resta saber se, na
realidade atual, a expansao das ldgicas individualistas impulsionadas nas Ultimas décadas pela
digitalizacdo e plataformiza¢do estard a bloquear (ou impedir) o desenvolvimento da
cooperagcdo e da constru¢ao do bem comum, mesmo em espagos escolares que
guotidianamente remam contra a corrente, optando pelo caminho da democracia (Meirieu,

2020).
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A tensdo entre democratiza¢do e meritocracia, longe de ser um dilema meramente tedrico,
expressa contradicdes reais no quotidiano escolar. E nesta zona de friccdo que se joga, em
grande medida, a fungdo social da escola e 0 seu compromisso com uma sociedade mais justa,
diversa e plural. A coexisténcia entre meritocracia e democracia depende, portanto, da
capacidade de a escola enfrentar as contradicbes que emergem no seu quotidiano, fazendo
uso das suas margens de autonomia e ativando mecanismos de resisténcia aos imperativos
de racionalizagdo e mensurac3o. E nesse espaco de tensdo que se define, em ultima instancia,

o seu papel enquanto agente de justica social e de combate as desigualdades sociais.

2. Participa¢dao democratica e percursos educativos: desafios da inclusdao num

contexto de persisténcia das desigualdades educativas

Refletir sobre a participacdo democrdtica dos estudantes, a luz do dilema entre
democratizacdo e meritocracia, permite evidenciar as contradi¢des de um modelo educativo
gue, embora proclame a inclusdo e a cidadania como principios orientadores, tende a limitar
o envolvimento estudantil a praticas alinhadas com exigéncias de desempenho e normas de
conformidade. Importa, pois, indagar se a retdrica participativa corre o risco de se esvaziar,
funcionando mais como dispositivo de legitimacdo simbdlica do sistema do que como
mecanismo efetivo de transformacao das relagdes de poder na escola. Em termos analiticos,
esta discussdo exige, por um lado, a consideracdo das especificidades culturais e
organizacionais das escolas e agrupamentos, que moldam e condicionam as formas e
oportunidades de participacdo; e, por outro, a atencdo as condi¢Bes sociais e culturais de
origem dos estudantes, que influenciam as disposicOes, expectativas e formas de
envolvimento, tanto do espaco escolar como fora dele. A assunc¢do da natureza multifacetada
e compdsita da participagdo constitui, assim, um ponto de partida para uma problematizacao
critica das suas dimensdes constitutivas — social, organizacional e cultural. Este olhar mais
integrado é fundamental para compreender os percursos escolares dos estudantes, pois

permite identificar as dindmicas de (des)igualdade que atravessam a experiéncia educativa.
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Embora os agrupamentos escolares e escolas ndao agrupadas apresentem especificidades
culturais muito diferenciadas em func¢do da configuracdo (politica, organizacional, pedagdgica)
e dos territérios em que se inserem, a investigacdo existente tem evidenciado algumas
tendéncias consistentes: i) crescente adesdao a uma cultura performativa e competitiva, com
forte pendor individualista em todos os niveis de ensino (Ball, 2003; Torres & Palhares, 2017;
Diogo, Ferreira & Melo, 2023); ii) presenca de uma cultura escolar centralizada e hierarquica
gue limita a voz aos estudantes (Mitra, 2009; Thornberg & Elvstrand, 2012; Sousa & Ferreira,
2024a); iii) incremento de estratégias de governacgao (hiper)burocraticas, intensificadas pela
digitalizacdo da educacdo (Lima, 2021); iv) erosdo da participacdo democratica, com sinais de
alienacdo e passividade (Lima, Sa & Torres, 2020; Torres, 2023). Estes tracos culturais, ainda
gue variem de acordo com a tipologia da organizac¢do escolar, os territérios e as comunidades
envolventes, apontam para condi¢cdes estruturais pouco favordveis a participacdo dos
estudantes, quer nas estruturas de gestdo escolar, quer em atividades extracurriculares,
dentro e fora da escola. No caso dos estudantes do ensino bésico e secundario, é essencial
ndo dissociar a sua participagao social e cidada das condi¢des estruturais que moldam, de
forma desigual, os seus trajetos escolares, sobretudo, num contexto em que, como sublinha
Dubet (2002), os estudantes sdo levados a construir a sua experiéncia escolar de forma
individualizada, num quadro marcado pela fragmentacdo dos referenciais coletivos. Esta
dindmica, decorrente do declinio do programa institucional (Dubet, 2002), embora pareca
oferecer maior liberdade individual, tende a acentuar as desigualdades de origem e a fragilizar

0s mecanismos de inclusdo e de democratizacao da escola.

Perspetivando a participacdo dos alunos nos 6rgdos e nos espacos formais da escola, os
estudos realizados até ao momento tém destacado a contradicdo entre, por um lado, o
discurso normativo que a valoriza enquanto expressao da cidadania e direito fundamental e,
por outro, a sua traducdo em praticas efetivas. As estruturas participativas existentes — como
os conselhos de turma, as associacGes de estudantes ou a representacdao em conselhos gerais
— sao frequentemente limitadas na sua capacidade de influéncia, operando mais como
dispositivos de legitima¢ao formal do que como espacos deliberativos reais (Lima, 1988; Lima,

1998; Parreiral, 2015; Sousa & Ferreira, 2024a, 2024b). Esta dissociacdo entre discurso e
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pratica é agravada pelas desigualdades sociais e de género, que condicionam o acesso e a
natureza da participacdo dos diferentes grupos de alunos. Embora escassos, alguns estudos
mostram que a participacdo civica, cultural ou associativa dos alunos — dentro e fora da
escola — continua a refletir desigualdades de classe e género (e.g. Palhares, 2017; Abrantes,
Palhares e Torres, 2024). Jovens com maiores recursos culturais e econédmicos tendem a
participar mais ativamente, o que, por sua vez, os posiciona melhor em termos de
reconhecimento institucional e desenvolvimento de competéncias socialmente valorizadas.
Neste sentido, as dindmicas de participacdo dos estudantes podem acabar por funcionar
como mecanismos de reproducdo das desigualdades, em vez de atuarem como instrumentos
de inclusdo. Esta tendéncia também se observa no contexto internacional, como demonstram
os estudos de Mitra (2009), que identificam uma sobrerrepresentacdo de alunos oriundos de
contextos socioecondmicos mais favorecidos nos espacos formais de participacdo escolar. Em
contraste, os estudantes cujas trajetdrias sdo marcadas por exclusdo ou discriminacdo tendem
a ver as suas formas de participacdo menos reconhecidas ou desvalorizadas. Mitra adverte,
ainda, que os estudantes mais participativos “... can become an elite, creating new hierarchies
within the body of students itself, and their status is often rooted in competence in talk which
may, in turn, be linked to social class” (2009: 606), evidenciando como estas dinamicas podem
reforcar desigualdades internas e criar novas formas de exclusdao, mesmo em contextos que
se pretendem participativos e inclusivos. Face a este cenario, a participacdo tende a assumir
contornos normativos, em que apenas determinadas vozes — aquelas que dominam os
cddigos culturais legitimados — sao reconhecidas como validas, relegando para a margem
outras formas de expressdo que escapam aos padrées instituidos pela escola (Bourdieu &

Passeron, 1970).

Alargando o olhar para além dos 6rgdos formais de gestdo, a participacdo em atividades
extracurriculares assume particular relevancia enquanto espago complementar de
envolvimento estudantil e, sobretudo, de socializacdo politica, com potencial para promover
a democratizacdo e inclusdo (e.g. Ziblatt, 1965; Keser, Akar, & Yildirim, 2011; Sungkowo et al.,
2020; Lundberg & Abdelzadeh, 2024). A literatura analisada converge na valorizacdo das

atividades extracurriculares como espacos privilegiados de socializagao, alertando, contudo,
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para as desigualdades sociais que moldam o acesso e os beneficios decorrentes dessa
participacdao. De forma consistente, Nordlander (2015) demonstra que certas atividades
juvenis, como o envolvimento cultural, civico e desportivo, medeiam os efeitos da origem de
classe no desempenho escolar, oferecendo oportunidades de desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais relevantes para o sucesso educativo. No entanto, também
aqui se verificam assimetrias de acesso e participacdo, frequentemente condicionadas por
fatores como o capital econdmico, cultural ou familiar disponivel. No contexto dos Estados
Unidos da América, o estudo de Kaufman e Gabler (2004), com base na teoria do capital
cultural de Bourdieu, demonstra que o envolvimento em atividades extracurriculares,
especialmente as culturalmente valorizadas (como musica, teatro ou jornal escolar),
influencia as probabilidades de ingresso no ensino superior, sobretudo em instituicdes de
elite. A seletividade observada evidencia o papel das atividades extracurriculares enquanto
mecanismos de reproducao de distingGes sociais, sobrepondo-se a sua funcdo potencial de
democratizacdo do acesso a educacado. Em linha com esta perspetiva, Covay e Carbonaro
(2010) mostram como a participagdo em atividades extracurriculares esta fortemente
correlacionada com o estatuto socioecondmico das familias. Estudantes de contextos mais
favorecidos participam mais e retiram maiores beneficios em termos de competéncias nao
cognitivas — como persisténcia, coopera¢do ou organizagdo — que, por sua vez, se traduzem
em melhores resultados académicos. Remontando ao final dos anos 1990, o estudo
longitudinal de Mahoney e Cairns (1997) ja evidenciava esta mesma perspetiva, ao
demonstrar que a participacdo em atividades extracurriculares tinha um impacto
particularmente positivo na reducao do abandono escolar precoce entre os alunos em
situacdo de risco. Enquanto os estudantes considerados mais competentes academicamente
tendiam a beneficiar pouco ou marginalmente dessa participacdo, até porque dispdem
frequentemente de outros contextos de desenvolvimento das competéncias valorizadas na
escola, seja no ambito familiar, seja no mercado educativo, os estudantes com dificuldades
mostraram reducdes significativas nas taxas de abandono quando envolvidos em atividades

extracurriculares, evidenciando o potencial inclusivo e transformador destas experiéncias.
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Em sintese, a investigacao cientifica tem demonstrado que as dinamicas de participa¢do no
contexto escolar revelam a persisténcia de tensdes entre a afirmacdo formal dos direitos dos
estudantes e a reproducdao quotidiana de desigualdades nas praticas institucionais. A
participacdo dos estudantes continua a ser moldada por disposi¢des organizacionais e
culturais que nem sempre acolhem a pluralidade de vozes e experiéncias juvenis; tal
desconsideracdo ignora que, como sublinha Charlot, Bautier & Rochex (2000), a relacdo dos
alunos com a escola e com o saber é socialmente construida, sendo fortemente marcada pelas
suas condigdes de vida e pelos significados que atribuem ao aprender, o que contribui para a
reproducdo de dindmicas de exclusdo simbdlica e desigual reconhecimento no espaco escolar.
A democratizacdo da escola revela-se, assim, um processo complexo, marcado por disputas
em torno do reconhecimento, da escuta e da distribuicdo do poder simbdlico e material no
espaco educativo. Neste sentido, mais do que um conjunto de dispositivos normativos, a
participacdo emerge como um campo de relacdes sociais atravessado por assimetrias e
negociacdes permanentes. Mesmo reconhecendo que o sistema educativo é marcado por
pressdes externas, normas padronizadas e desigualdades estruturais, vdrios autores
argumentam que a participacdo democratica é vista como uma condicdo fundamental para a

aprendizagem da cidadania (Lima, 1988; Apple & Beane, 2007; Fielding, 2012).

3. Estratégia metodologica e dispositivo de analise

Com o objetivo de mapear as experiéncias participativas dos jovens, dentro e fora da escola,
e compreender a sua relagdo com a construcao de percursos educativos mais inclusivos,
recorreu-se a exploracdo de dados estatisticos de caracter nacional, recolhidos pela Dire¢do-
Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC), no ambito das quatro primeiras edicdes
do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino Secunddrio (2008, 2011, 2014 e 2017). Esta
base de dados abrange uma amostra ampla a nivel nacional de estudantes do 10.2 ano de
escolaridade (n =241.341), em escolas publicas e privadas do territdrio continental. De acordo
com os dados divulgados pelo observatério responsavel pelo inquérito, participaram nas

quatro edig¢bes sucessivas do estudo 46.175 estudantes de 588 escolas (2007/08), 67.043 de

TORRES, Leonor Lima; PALHARES, José Augusto; & ABRANTES, Pedro (2025),

“Democratizacao e inclusao escolar: espagos e contextos de participagcao dos estudantes nas organizagdes escolares em
Portugal”,

Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LII, pp. 109 - 142

DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52a4



Artigo Democratizagéo e inclusédo escolar: espacgos e contextos de participacao dos 120
estudantes nas organizacgdes escolares em Portugal
748 escolas (2010/11), 60.448 de 699 escolas (2013/14) e 67.720 de 727 escolas (2016/17).
Relativamente a natureza das escolas, em 2010/11, 77,0% das respostas dos alunos eram
provenientes das escolas publicas, percentagem que decresce para 73,1% na ronda de
2013/14, fixando-se em 76,6% na edicdo de 2016-17. A opgao por esta base de dados justifica-
se pela sua robustez e pelo facto de articular, de forma integrada, dimensdes escolares,
familiares e extraescolares, permitindo uma leitura multidimensional da participacao e das

trajetérias juvenis.

O acesso e tratamento dos dados foi desenvolvido entre 2021 e 2023, tendo envolvido varias
etapas, desde a formalizacdo de uma parceria institucional e a consulta da informacdo em
ambiente seguro (safe center), até a selecdo e recodificacdo das varidveis, a aplicacdo de
procedimentos de protecao do segredo estatistico, a rece¢do e limpeza da base de dados, a
sua transferéncia para o software IBM SPSS Statistics, e as operagoes finais de etiquetagem e

recodificagao.

Partindo do enquadramento tedrico previamente desenvolvido e dando continuidade a um
estudo anterior sobre esta tematica (Abrantes, Palhares & Torres, 2024), a hipétese formulada
é que as oportunidades de participacdo democratica — designadamente em estruturas de
gestdo escolar e em atividades extracurriculares — tendem a concentrar-se nos jovens
provenientes de contextos socioecondmicos mais favorecidos, os quais também apresentam,
em média, desempenhos escolares mais elevados. Esta associacdo sugere que a participacao,
em vez de contrariar, pode acentuar dindmicas de desigualdade, funcionando como um

obstaculo a efetiva democratizagdo da vida escolar.

Em termos analiticos, é dada especial atencdo as formas de participacao dos jovens em varias
atividades extracurriculares, tanto no espaco escolar como em contextos externos a escola.
No contexto escolar, foram consideradas formas de participagdo como a integracdo em
equipas de desporto escolar, a participa¢ao em atividades da associa¢ao de estudantes, bem
como o envolvimento em clubes tematicos e iniciativas de solidariedade; no contexto
extraescolar, incluiram-se a filiacdo em clubes desportivos, associa¢Ges culturais ou

recreativas, organizacdes humanitarias, ambientalistas ou de solidariedade, e ainda a
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participacdao no movimento escutista. A analise do percurso escolar mobilizou varidveis como

a frequéncia da educacdo pré-escolar, o nimero de retencdes, a média final do 9.2 ano, a

modalidade de ensino frequentada nos ensinos basico e secundario, e a tipologia da

organizagao escolar.

Considerando a forma como os capitais sociais e culturais moldam as oportunidades de
participacdo e as trajetdrias educativas, a classe social assume neste estudo uma centralidade
analitica, por permitir compreender as desigualdades de origem que atravessam a experiéncia
escolar dos jovens. A sua operacionalizagdao baseou-se na analise do grupo profissional e do
nivel de escolaridade dos progenitores, de acordo com a tipologia ACM (Costa, 1999; Costa &

Mauritti, 2018), dado o seu valor explicativo no atual contexto portugués.

A abordagem adotada neste estudo permite compreender de forma abrangente as condi¢des
sociais que influenciam o acesso dos jovens a participacdo democratica, ao articular a analise
empirica das desigualdades na distribuicdo dessas oportunidades com uma reflexao tedrica
sobre o seu potencial — ou as suas limitacdes — como mecanismo de inclusdao educativa e

democratizagdo da vida escolar.

4. Entre a inclusao e a reproducao: andlise dos padrdes de participagao social

e escolar

4.1. Evolugao do perfil sociodemografico dos alunos a entrada do ensino

secundario

A tendéncia observada na Tabela 1, no que respeita ao género, evidencia uma gradual subida
dos participantes masculinos no estudo da DGEEC. Estes valores surgem mais equilibrados
percentualmente na edicdo de 2016/2017, ndo muito distantes da estrutura de género
registada nas estatisticas oficiais dos alunos matriculados nesse ano letivo, muito embora,
segundo as estatisticas da educacdo 2016/2017 deste organismo, os alunos e as alunas

inscritos no 32 ciclo do Ensino Basico correspondiam, respetivamente, a 51,9% e a 48,1%. Por
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sua vez, no ensino secundario, estas percentagens situavam-se nos 50,9% e nos 49,1%

(DGEEC, 2018).

No que respeita a classe social de origem, mais restritivamente a partir do lugar de classe da
mae, a diacronia apresentada na Tabela 1 revela um peso crescente dos alunos provenientes
das classes mais favorecidas — Empresdrios, Dirigentes e Profissionais Liberais (EDL) e
profissionais técnicos e de enquadramento (PTE) — ascendendo, no ultimo ano letivo, a mais
de 43% dos participantes nessa coorte. E notério um crescimento dos PTE, assim como é
notdria a reducdao dos alunos oriundos do operariado (O), refletindo mudancgas que se tém
vindo a observar na sociedade portuguesa (Abrantes, 2022b). Ambas as classes apresentam
um valor percentualmente idéntico, sé que com uma evolucdo temporal inversa. Nao obstante
as tendéncias observadas, os alunos provenientes das classes populares ainda continuam a

prevalecer nas amostras das varias coortes deste estudo.

Tabela 1 — Caracterizacdo dos inquiridos por género e lugar individual de classe da mae, por

coorte (%).

2007/2008 | 2010/2011 | 2013/2014 | 2016/2017
Género
Feminino 53,9 52,1 51,8 51,0
Masculino 46,1 47,9 48,2 49,0
Lugar de classe da Mae
Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 16,3 17,3 17,5 18,7
Profissionais Técnicos e de Enquadramento 20,5 21,3 23,0 24,4
Trabalhadores Independentes 9,1 8,5 8,2 8,1
Empregados Executantes 26,0 25,3 23,6 24,1
Operarios 28,2 27,7 27,7 24,6

Fonte: Elaboracdo Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017).
Procurando aduzir elementos que ilustrem o percurso escolar dos inquiridos (cf. Tabela 2),
poderemos afirmar que: i) é residual a percentagem de alunos que em 2016/2017 ndo tinham
frequentado a educagdo pré-escolar (7,4%), sendo assinalavel o declinio desta percentagem
desde a realizacdo da 12 edicdo do inquérito, o que acompanha o processo de expansdo da

educacdo pré-escolar, entre 1995 e 2010, em Portugal; ii) mais de dois tercos dos inquiridos
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(67,3%) ndo tinha reprovado no seu percurso escolar, uma gradual e crescente melhoria
registada em 10 anos de monitorizacdo dos ingressados no ensino secundario. Esta melhoria
parece ter-se repercutido, sobretudo, entre o contingente de alunos que tinha registado
apenas uma reprovagao, pois, entre quem reprovou duas ou mais vezes, os valores
observados ndao denunciam grandes oscilagdes; iii) em linha com esta constatagao, tomando
a média global do 92 ano, constata-se a reducdo de estudantes com classificagdes inferiores
ou iguais a 3 valores (numa escala de 1 a 5), um crescimento das classificacées de 4 e de 5
valores, sendo no entanto menos expressivas no valor superior da escala. Esta tendéncia geral
sé n3o é linear no sentido ascendente, porque no ano letivo 2013/2014, em pleno periodo da
intervengdo da Troika em Portugal, se assiste a inflexao da melhoria dos resultados escolares,
observada igualmente por Albuquerque, Seabra e Martins (2022); iv) antes de ingressarem no
ensino secundario, a maioria dos participantes — cerca de 90% — realizou o seu percurso no
ensino basico geral, observando-se, em 2016/2017, um aumento significativo de alunos
matriculados nos cursos de aprendizagem e nos cursos profissionais, a par de um declinio dos
cursos de educagdo e formacgao; v) por fim, dar conta do tipo de organizagdo escolar
frequentado pelos estudantes integrantes nas varias amostras, que se traduz na prevaléncia
do agrupamento vertical completo, seguindo-se os estabelecimentos de ensino profissional e
as escolas secundarias ndo agrupadas. A tipologia de organizagdo escolar adotada nao segue
nenhuma proposta oficial de categorizacdo, antes recorrendo a sugestdo preconizada por
Lima e Torres (2020) para o caso dos agrupamentos de escolas. Pretende-se, assim, ilustrar a
heterogeneidade e complexidade das atuais configuracdes organizacionais do sistema
educativo portugués, onde, sobretudo no ensino publico, se desenham distintas formas de

participacdo e de interacdo com as varias instituicGes que integram os territérios educativos.
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Tabela 2 — Caracterizagdo dos percursos educativos dos inquiridos, por coorte (%).
2007/2008 | 2010/2011 | 2013/2014 | 2016/2017
Frequéncia do jardim de infancia (pré-escolar)
Sim 80,8 86,2 89,6 92,6
Ndo 19,2 13,8 10,4 7,4
Reprovagao
Nenhuma reprovacao 62,0 65,4 66,4 67,3
Uma Reprovagao 21,1 20,4 20,3 18,8
Duas Reprovagdes 12,5 10,9 10,3 10,4
Trés ou mais Reprovacoes 4,4 3,3 2,9 3,6
Média Global do 92 ano
<=3 valores 58,7 52,6 54,5 52,2
4 valores 32,0 35,4 34,9 36,0
5 valores 9,3 12,0 10,6 11,8
Tipo de Ensino
Cursos Aprendizagem e Cursos Vocacionais 0,3 0,3 0,3 7,0
Cursos de Educacdo e Formacao (CEF) 5,6 8,4 8,0 1,0
Ensino Artistico Especializado 0,2 0,3 0,6 0,8
Ensino Basico Geral (Ensino Regular) 92,4 90,1 90,0 89,9
Outro 1,4 1,0 1,2 1,2
Tipologia da Escola/Agrupamento de Escolas no
secundario
Academias/conservatérios de artes (musica, danga, etc.) 03 07 04 07
Agrupamento de Escola Vertical Atipico 0:4 0:9 0:7 0:8
Agrupamento de Escola Vertical Completo 51,7 55,7 54,9 57,6
Agrupamento de Escola Vertical Parcial 0,1 0,3 0,5 0,7
Colégios 11,8 8,6 9,3 8,2
Esc. Profissionais / Centros Educagdo e Desenvolvimento 19 4 16 6 193 17.1
Escolas Secundarias ndo agrupadas 15:4 17:3 14:9 14:9

Fonte: Elaboragdo Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017).

4.2. A participagao social e escolar dos estudantes: dinamicas participativas e

especificidades organizacionais

Privilegiamos seguidamente uma abordagem as distintas formas de participacdo coligidas

pelo inquérito da DGEEC, cujos dados permitem, por um lado, apreender as dinamicas juvenis

em atividades associativas, culturais, civicas e politicas para além da escola, e, por outro lado,

avaliar o seu envolvimento em atividades extracurriculares e nas estruturas de participacao
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no contexto escolar. Prescindimos, nesta abordagem, de uma atencao particular a informacgao
de cada coorte, simplesmente porque ndo se denotaram diferencas significativas entre elas
no periodo temporal em analise. Isto poderd indiciar uma certa imutabilidade das légicas
participativas dos jovens, dentro e fora da escola, o que pode refletir, por um lado, limitagdes
do proéprio instrumento para captar a malha fina de outros fendmenos participativos deste
grupo social, ou, por outro, revelar tracos ou invariantes ritualisticas de participacao

prevalecentes nas instituicdes educativas.

Olhando para a participagdo dos alunos no exterior da escola, submetemos o leque de
contextos associativos a prova, tendo em conta a natureza da escola frequentada (publica ou
privada) e a tipologia da organizacdo escolar (cf. Tabela 3). Independentemente destas
especificidades, um primeiro olhar faz sobressair baixos niveis de participa¢do associativa, a
excecdo do envolvimento moderado em associacdes/clubes desportivos. A participacdo em
associacOes culturais ou recreativas surge entre as opcdes mais referidas, embora apenas
cerca de 12 em cada 100 jovens inquiridos indiquem esse envolvimento. Como tivemos
oportunidade de demonstrar anteriormente (Abrantes, Palhares & Torres, 2024), quer em
sede de associativismo desportivo, quer no que respeita as associacdes culturais e recreativas,
sdo os alunos provenientes das classes mais favorecidas e escolarizadas quem mais se
distingue nestas vertentes participativas. Como veremos mais a frente, este padrao evidencia
como as oportunidades de participacdo continuam profundamente moldadas pelas
desigualdades sociais. Em vez de funcionarem como mecanismos de inclusdo e de
fortalecimento da cidadania democratica, estas formas de participacdao tendem, muitas vezes,

a reproduzir os privilégios de origem.

Para além desta visdo mais ampla, ha, contudo, outras nuances a reter quando introduzimos
na andlise a variavel publico/privado, nomeadamente: os trés primeiros tipos de pertenca
associativa listados na Tabela 3 sugerem idénticos niveis de envolvimento dos alunos do
ensino publico e privado (com prevaléncia para o publico, considerando os dados na
globalidade, em particular no desporto), mas o tipo de escola faz sobressair ligeiras diferencas

guando comparamos estabelecimentos similares; o associativismo ambiental, solidario e
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humanitario parece estar mais consonante com o ethos do ensino particular, no entanto,
também s3do notdrias algumas especificidades que quebram esta tendéncia geral quando
olhamos para as singularidades das escolas. Por exemplo, numa altura em que os projetos de
natureza solidaria e inclusiva s3ao relevados em contexto escolar, é sociologicamente
pertinente compreender como é que cada tipo de escola envolve e socializa os alunos para
este tipo de iniciativa. Na verdade, a forma como as escolas promovem — ou ndo — este tipo
de participacao revela muito sobre a sua capacidade de funcionar como espacos de
constru¢dao do bem comum. Quando estas iniciativas se tornam patriménio exclusivo de
determinados contextos escolares, correm o risco de reforgar dindmicas de exclusdo, ao invés
de promoverem processos efetivos de democratizacdo e inclusdo. Assim, compreender estas
dinamicas é fundamental para questionar se a escola estd, de facto, a formar cidad3os ativos
e comprometidos com a transformacdo social, ou se estd a reproduzir modelos de

participacdo seletiva, alinhados com légicas de distin¢do social.
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Tabela 3 — Pertenca a associagdes, clube ou grupo fora do contexto escolar, por
estabelecimento de ensino Publico e Privado (%).
Academia, AE AE Vertical AE Colégios | Escolas | Esc. Sec.
Conserv. | Vertical | completo | Vertical (*) Profiss. | ndo agrup.
% artes atipico parcial
Assoc. cultural | Pub. (11,9) 13,4 13,6 12,1 10,5 10,0 12,2 11,3
ou recreativa Priv. (11,7) 17,9 - - -- 12,7 11,2 --
Escuteiros Pub. (6,4) 4,0 7,7 6,3 4,3 5,9 7,2 6,7
/Escot. / Guias | Priv. (6,3) 1,3 -- -- - 6,9 6,1 --
Assoc. / Clube | Publ. (30,6) 22,9 32,1 30,7 38,6 28,8 24,0 31,0
desportivo Priv. (26,9) 32,7 - - - 36,4 22,0 -
Assoc. ecolog Publ. (1,6) 1,0 1,8 1,6 0,9 3,1 3,0 1,7
/ ambiente Priv. (2,1) 0,7 -- -- -- 1,6 2,3 --
Assoc. / Inst. Pub. (5,9) 6,3 7,5 5,8 5,9 6.8 6,2 5,8
solidariedade | Priv. (6,4) 53 - - - 8,4 54 -
Assoc. Defesa Pub. (1,5) 0,8 2,1 1,4 1,4 3,0 2,6 1,6
Dir. Humanos Priv. (2,2) 0,7 - - - 2,0 2,3 -

Fonte: Elaboracdo Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017)
(*) Estabelecimentos publicos: e.g. Colégio Militar, Maria Pia, Pina Manique.

Imergindo, agora, no leque das atividades e espagos participativos existentes no interior da
escola e/ou agrupamento de escolas, constata-se que, a semelhanca do acima observado, a
natureza e o tipo de escola aportam diferencas que escapam a uma observagdao mais
homogeneizadora deste fendmeno educativo. Desde logo, a participagdo dos alunos na
elaboracdo e discussdo do projeto educativo e do regulamento interno da escola é mais visivel
no ensino privado, em particular nas escolas profissionais privadas. Alids, também no ensino
publico estes estabelecimentos se destacam comparativamente com as escolas e
agrupamentos de escolas da rede publica. Similarmente, os designados colégios denotam
niveis idénticos de participacdo organizacionalmente enquadrada, pelo que seria de
equacionar em que medida a complexidade organizacional e as disposi¢cdes formais-legais ndo
estardo a enfraquecer o envolvimento dos alunos na definicdo das orientagdes politico-
estratégicas da escola. O facto de se constatar que, de um modo geral, é nos agrupamentos
de escolas e nas escolas ndo agrupadas que se registam indicadores mais frageis de
participacdo na elaboragdo do projeto educativo e do regulamento interno, de imediato

remete para a problematizagdo do impacto do figurino organizacional e da natureza
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centralizadora, burocratica e ritualista destas instituicdes no processo de socializagdo e nas

oportunidades formais de participacao democratica. O modelo de governacao das escolas em

vigor (consagrado pelo decreto-lei n2. 75/2008, de 22 de abril) é sintomatico da diminui¢do

de oportunidades participativas destinadas aos alunos (Sousa & Ferreira, 2024a, 2024b),

particularmente ao longo do ensino basico.

Contudo, os dados em analise revelam o outro lado da participacdo estudantil no ensino
basico. A eleicdo do delegado e/ou subdelegado de turma parece constituir o pinaculo
participativo nas escolas, a maior parte das vezes induzido pelas estruturas formais da escola,
em especial pelo diretor de turma. Mas é no contexto da associacdo de estudantes que,
episodicamente, se tende a espoletar algum dinamismo de base, especialmente observado
no processo eleitoral e na subsequente tomada de posse da equipa diretiva. Este dinamismo
observa-se sobretudo nas escolas publicas, quer na integracdo de uma lista candidata (em
menor expressdao), quer no ato eleitoral propriamente dito. Alids, os valores percentuais
relativos a participacdo estdo em linha com trabalhos anteriormente desenvolvidos (Palhares,
1998), situando-se na casa dos 50 pontos percentuais. Registe-se, por fim, a realizacdo e/ou
participacdo de abaixo-assinados na escola, onde o destaque ndo é tanto a natureza publica
ou privada da escola, mas a especificidade revelada, neste e noutros dominios de analise,
pelas academias/ conservatorios de artes. Nestes estabelecimentos de natureza publica, os
alunos foram mais propensos a elaboracdo e participacdo em abaixo-assinados, a eleicdo do
delegado e/ou subdelegado de turma, assim como ao seu envolvimento nas atividades da

associacao de estudantes.

Ainda que estas formas de participacdo revelem alguns sinais de dinamismo, sobretudo nas
escolas publicas e em contextos especificos como as academias e conservatoérios de artes, os
dados mostram que este envolvimento varia significativamente em func¢do do tipo de escola
e das suas especificidades culturais. Esta desigual distribuicdo das oportunidades
participativas questiona até que ponto as escolas estdo, efetivamente, a cumprir a sua missao

inclusiva e democratizadora, ja que, quando a participacdo se limita a processos formais,
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pouco deliberativos e desigualmente distribuidos, corre o risco de reforgar l6gicas de exclusao

e de reproducdo social, em vez de promover a cidadania democratica.

Tabela 4 - Participagao em atividades civico-politicas no contexto escolar, por

estabelecimento de ensino Publico e Privado (%).

Academia, AE AE Vertical AE Colégios | Escolas | Escolas

Conserv. | Vertical | completo | Vertical (*) Profiss. | Sec. Nao

% Artes atipico parcial agrup.
Participei na elabor. e | Pub. (10,6) 7,8 11,1 10,6 7,7 15,4 17,3 9,8
discuti o Proj. Educat. | Priv. (17,1) 8,5 - -- -- 14,9 18,2 --
Contribui para elabor. | Pub. (5,4) 3,5 5,9 5,3 3,8 9,2 10,7 49
Regul. Interno Escola | Priv. (8,4) 3,3 - -- -- 6,1 9,6 -
Trab./participei ativ. Pub. (15,4) 16,7 13,8 15,6 12,1 13,9 18,7 14,4
Assoc. Estudantes Priv. (16,4) 1,3 -- - - 15,3 17,0 -
Fiz parte lista cand. Pab. (11,0) 4,3 11,9 11,6 4,8 7,8 12,5 9,4
Assoc. Estudantes Priv. (9,5) 0,0 - -- -- 9,5 9,6 -
Votei nas elei¢Ges para| Pub. (57,6) 53,1 64,7 58,3 58,9 16,7 35,0 58,3
Assoc. Estudantes Priv. (33,4) 2,6 - -- -- 44,3 27,9 -
Elegi o delegado e/ou | Pub. (79,7) 86,6 76.6 80,1 79,6 48,3 69,6 80,1
subdelegado de turma | Priv. (74,4) 68,0 -- - - 79,9 71,6 -
Fiz/participei abaixo- | Pub. (11,4) 25,2 9,7 11,2 12,6 10,2 14,0 11,4
assinado na escola Priv. (10,7) 9,2 -- -- -- 10,5 10,8 -

Fonte: Elaboracdo Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017)
(*) Estabelecimentos publicos: e.g. Colégio Militar, Maria Pia, Pina Manique.

No capitulo de outras atividades desenvolvidas no seio da escola, que tendem a constituir,
muitas vezes, a marca identitdria da organizacdo e a acrescentar espagos e tempos de
educacdo e de fruicdo aos quotidianos juvenis, sublinhamos, ainda, a existéncia de algumas
clivagens no modo de socializagao para a participacdo. Desde logo, a exce¢do das atividades
desportivas/desporto escolar, todas as outras foram mais referenciadas no percurso escolar
dos alunos do ensino privado (cf. Tabela 5). Mas é sobretudo em sede de iniciativas solidarias
e na organizacdo de festas e/ou eventos que mais se cava a diferenca entre o publico e o
privado. Relativamente as primeiras, esta constatacdo refor¢a o que acima referimos quanto
ao ethos das escolas privadas (Quaresma, 2015) e a importancia que as iniciativas solidarias e

o voluntariado assumem na sedimentacdo do projeto educativo da instituicdo, sustentado
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numa concecao integral e plena de educagdo (Lopes, 2017). No entanto, esta predisposi¢ao
ndo é exclusiva dos colégios privados, sendo também evidente nas escolas profissionais, que
se afirmam como atores empenhados nesta dimensao civico-politica. De resto, as escolas
profissionais emergem nesta analise como uma institui¢do (publica e/ou privada) polifacetada
na realizacdo de atividades extracurriculares e de complemento educativo, ndo escamoteando
a organizacdo de festas e/ou eventos, as quais podem ter um papel ndo despiciendo no
desenvolvimento de diversas competéncias profissionais, relacionais ou outras. Por sua vez,
os alunos das academias e/ou conservatdrios de artes tendem a vocacionar-se para uma ideia
de escola mais aberta a outros horizontes do conhecimento, da informacgao e da cultura —e.g.

visitas de estudo e debates e/ou sessdes de esclarecimento.

N3o menos importante nesta abordagem, relevem-se as atividades extracurriculares
impressas na denominacdo de “clubes tematicos” (ambiente, ciéncia, teatro, jornalismo, etc.).
Sendo atividades que, muitas vezes, convergem para a consolidacdo do curriculo escolar,
também oferecem aos alunos oportunidades para espraiarem outros interesses ou percursos.
As experiéncias destes espacos mais informais de aprendizagens, de expressdes artisticas,
culturais e fisicas, estdo ausentes dos percursos da maior parte dos estudantes em Portugal,
alcancando uma maior expressdao entre aqueles que frequentam academias, colégios e
escolas profissionais. Esta constatacdo ndo deixa de levantar a hipdtese de algum fechamento
dos agrupamentos escolares e escolas secunddrias ndo agrupadas a estas experiéncias
educativas e o consequente centramento no core curriculum, ndo concretizando, assim, a sua
missdo inclusiva e democratica — constitui para muitos estratos sociais o Unico espaco e

oportunidade de acesso a educacdo e a cultura.
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Tabela 5 — Participacao em outro tipo de atividades no contexto escolar, por
estabelecimento de ensino Publico e Privado (%).

Academia, AE AE Vertical AE Colégios | Escolas | Escolas
Conserv. | Vertical | completo | Vertical (*) Profiss. | Sec. Ndo
artes atipico parcial agrup.
Clubes Tematicos Pub. (6,7) 7,0 8,0 6,8 5,4 10,0 11,0 6,0
Priv. (10,5) 12,4 - - - 9,8 10,9 -
Visitas de estudo Pub. (72,0) 88,2 62,9 72,3 76,4 65,6 71,7 70,9
Priv. (74.5) 74,5 - - - 77,4 73,0 -
Debates ou sessdes , 33,5 23,8 21,0 24,2 22,1 27,4 20,9
de esclarecimento Pib. (21,2) 28,9 - - - 27,6 26,4 -
Priv. (26,8) ! ’ '
Iniciativas Solidarias Pib. (12,9) 1(7),1 15,_7_ 12,_23 13,_2_ ;Z,Z ;Sla,i 12,_3i
Priv. (23,6) ! ! !
Aividadesdesp. | pub.(306) | 2| 04| 02| 300|  as0 78 3
/desporto escolar Priv. (37,9) ! ! !
. , ,7 14, 15, 13, 23,7 B 14,
Organizagdo de Pub. (15,5) 2: 9 8 5_5_ 3E 2; - gg i O
festas e/ou eventos | Priv. (27,5) ! ! !

Fonte: Elaboracdo Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017).
(*) Estabelecimentos publicos: e.g. Colégio Militar, Maria Pia, Pina Manique.

4.3. Participagdao democratica, desigualdades e percursos educativos

Nesta seccdo recorremos a Andlise das Correspondéncias Multiplas (MCA) — nomeadamente
ao procedimento Optimal Scaling, disponibilizado pelo IBM SPSS Statistics (29.0) — procurando
construir, através de um plano fatorial, uma ilustracdo das relacdes que se tecem entre um
conjunto de variaveis pertinentes para a compreensao da participacao juvenil na escola e fora
dela. Na Figura 1 projetam-se duas dimensées, que se designaram Percursos Educativos
(dimensdo 1, inertia = .262) e Condi¢cbes Socioculturais e Participa¢do (dimensdo 2, inertia =
.170). Em torno da primeira associam-se, privilegiadamente, o ter ou ndo reprovado até ao 92
ano; o curso frequentado no ensino secundario; a média global do 92 ano; e, ainda que com
pouco peso discriminatério, o facto de o estudante ter ou ndo frequentado o jardim de
infancia/pré-escolar. Relativamente a dimens3o 2, convergem mais diretamente as restantes
variaveis selecionadas: em primeira instancia, o género dos alunos inquiridos; segue-se o lugar

de classe individual do pai e o lugar de classe individual da made (nesta dimensdao com uma
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contribuicdo ligeiramente superior a observada na dimensdo 1); a participagao civico-politica

na escola e o numero de atividades extracurriculares fora da escola sucedem na

ordem/capacidade de discriminacao.

Sendo-lhe atribuida uma maior capacidade explicativa na solu¢do obtida, a dimensdo 1
associa e contrasta alguns atributos individuais e sociais, dando forma a percursos escolares
heterogéneos, marcados por sucessos e investimentos distintos. Este eixo expressa, de forma
clara, a segmentagdo entre quem reprovou uma ou mais vezes € quem nunca reprovou, as
opcbes dos cursos frequentados no ensino secundario, bem como o nivel médio de
desempenho no 32 ciclo do ensino basico. A frequéncia do pré-escolar — variavel que
decidimos manter por razdes tedricas — aduz mais alguma compreensdo ao segmento
populacional caracterizado nos quadrantes 1 e 4 do plano fatorial, a saber: percursos escolares
marcados por uma ou mais reprovagdes, matriculas nos cursos profissionais no ensino
secundario, classificacdes finais no 92 ano iguais ou inferiores a 3 valores e, tendencialmente,
aqueles que ndo frequentaram o jardim de infancia/pré-escolar. Cabem, ainda, neste nucleo
compreensivo os lugares de classe dos progenitores, onde se distinguem, sobretudo, as
classes populares (particularmente o Operariado). Por sua vez, o cendrio oposto (quadrantes
2 e 3) revela uma realidade diferente, tanto do ponto de vista social, cultural e educacional.
Alunos com melhores desempenhos académicos e sem reprovagdes (percursos mais lineares),
gue optaram por continuar os estudos nos cursos cientifico-humanisticos, pertencentes as
classes mais favorecidas (de forma mais vincada aos Profissionais Técnicos e de
Enquadramento). Estes contrastes pdem em evidéncia as desigualdades que as escolas vém
caucionando, principalmente quando se denotam percursos e opgdes escolares muito

associados a condicdo socioecondmica das familias.

No que concerne a dimensdo 2, sobressai o sexo dos alunos como a varidvel mais
discriminatdria, a que se associam os lugares de classe individuais do pai e da mae. Estas duas
condicBes sociais parecem propiciar uma maior proximidade as praticas associativas de
natureza extracurricular, bem como ao envolvimento em atividades civico-politicas no seio da

escola. Na Figura 1 esbogam-se alguns perfis, com bases socioldgicas e educacionais distintas,
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mas que, uma vez mais, fazem emergir a heterogeneidade como marca impressiva do
processo de socializacdo dos jovens. Desde logo, o maior envolvimento do género masculino
em atividades extracurriculares, de cariz associativo, fora da escola, bem como uma
propensdo para uma participagdo média-alta (4 ou mais atividades) no contexto escolar. Por
outro lado, as alunas tendem, nos dois tipos de atividades, para um tipo de envolvimento
médio (2-3 atividades) no interior do estabelecimento de ensino e para a ndo frequéncia em
atividades extracurriculares na comunidade. Mas, se o sexo dos alunos se revela aqui como
uma variadvel pertinente, de igual modo a classe social faz acentuar as clivagens no acesso aos

varios recursos educativos e participativos.

A leitura do espaco social e relacional propiciado pelo plot faz emergir dindmicas de
participacao escolar e social profundamente entrelagadas com as desigualdades sociais e com
os percursos educativos dos alunos. Como vimos atras, as organizages escolares comportam
especificidades que tanto podem induzir como retrair formas de envolvimento e de
participacdo dos alunos. Contudo, também aqui se poderd equacionar a existéncia de um
processo de cumulatividade das desigualdades (Abrantes, Palhares & Torres, 2024), uma vez
que as oportunidades de participacdo (particularmente dentro da escola) se revelam
fortemente condicionadas pela origem social, pelo capital cultural e pelas trajetdrias escolares
dos alunos. O padrao de participagdo que identificamos, longe de contrariar os mecanismos
de reproducdo social, tende a reforca-los, pois, particularmente para os alunos das classes
mais favorecidas, funciona como um dispositivo de acumulacdo de vantagens para quem ja
dispde de mais recursos de partida, sendo, alids, hoje mobilizavel como “marca distintiva” e
capital social em nichos altamente competitivos do mercado laboral (Abrantes, Santos &
Schippling, 2024). O menor envolvimento dos jovens das classes populares em contextos
formais e ndo formais de participacdo pde, também, a prova a missdo da escola (publica) na
sua missao inclusiva e democratizadora. A existéncia de espagos e tempos de participacao
(como os clubes, os projetos solidarios, o envolvimento nos 6rgados, as festas e as viagens de
estudo, o associativismo estudantil, entre outros) apelam a uma série aprendizagens e
experiéncias cidadas dificilmente compaginaveis as légicas formais do curriculo. O

alinhamento das praticas participativas com o desempenho académico, com a acumulacdo de
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capital cultural e com os percursos de sucesso, acaba por reforcar dindmicas de distin¢cdo

social e, consequentemente, tornam mais distante a democratizagao impulsionada pela

instituicao escolar.

Figura 1 — Participacdo, desigualdades e trajetdrias escolares: tensdes entre inclusdo e
reproducao social.
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Dimenséo 1: Percurzos Educativos

Legenda: O Frequéncia do jardim de infancia (pré-escolar): Sim, Ndo; 2o Género do Ensino Secundario:
Feminino, Masculino; x J4 alguma vez reprovaste?: Ndo; Sim, uma vez; Sim, duas vezes; Sim, 3 vezes;

Lugar de Classe Individual Tutorl (Pai/Padrasto): EDL (Empreséarios, Dirigentes e Profissionais
Liberais); PTE (Profissionais Técnicos e de Enquadramento); Tl (Trabalhadores Independentes); EE
(Empregados Executantes); Oper (Operarios); * Lugar de Classe Individual Tutor2 (M3e/Madrasta):
EDL (Empresarias, Dirigentes e Profissionais Liberais); PTE (Profissionais Técnicas e de
Enquadramento); Tl (Trabalhadoras Independentes); EE (Empregadas Executantes); Oper (Operarios);
¢ Média global do 9.%ano: <= 3 valores, 4 valores, 5 valores; X Numero de atividades Extraescolares:
Nenhuma atividade (Nenh_AEE), uma atividade (1_AEE), Entre duas a seis atividades (2-6_AEE); >
Oferta Educativa no Ensino Secunddrio: Curso Cientifico Humanistico (Cr Cien Human), Cursos
Profissionais (Cr Profiss), Outras Ofertas Profissionais Qualificantes (Out Ofert Prof Qualif);
Participagdo Civico-politica na escola: Participagdo Nula-Reduzida (Part-Nula_Reduz), Participacdo
Média (Part_Media), Participacdo Média-Alta (Part_Med-Alta).

TORRES, Leonor Lima; PALHARES, José Augusto; & ABRANTES, Pedro (2025),

“Democratizacao e inclusao escolar: espagos e contextos de participagcao dos estudantes nas organizagdes escolares em
Portugal”,

Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LII, pp. 109 - 142

DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52a4



Artigo Democratizagéo e inclusédo escolar: espacgos e contextos de participacao dos 135
estudantes nas organizacgdes escolares em Portugal

Nota: Elaboragdao Prépria, a partir dos dados do Inquérito aos Estudantes a Entrada do Ensino
Secundario, OTES (2007-2017), DGEEC (dados agregados das 1.2, 2.2, 3.2 e 4.2 edi¢Ges).

Consideragoes finais

O presente artigo permite refletir sobre os atuais limites da participacdo dos jovens, tanto nas
escolas como fora delas, ante a erosdao dos processos de democratizacdo e o crescente
imperativo individualista e meritocratico que tende a dominar os diferentes contextos
educativos. A este propdsito, os dados recolhidos pela Direcdo-Geral de Estatisticas da
Educacdo e Ciéncia, de forma periédica e junto de amostras robustas do tecido estudantil
portugués, ndo deixam duvidas de que estas experiéncias estao hoje disponiveis a segmentos
minoritarios da juventude portuguesa, reproduzindo e, desta forma, reforcando eixos de

desigualdade associados ao género e, sobretudo, as classes sociais.

A este propdsito, destaque-se a relacdo observada entre participacdo dos jovens em
atividades, tanto na escola como fora dela, com origens sociais favorecidas, por um lado, e
com percursos escolares sem retencgées, premiados por classificacbes elevadas e orientados
para cursos cientifico-humanisticos, por outro. Note-se, em contraste, o padrdo de trajetdrias
escolares de “insucesso” e uma participa¢ao nula ou reduzida em contextos escolares e
comunitarios, os quais se associam maioritariamente a jovens de condi¢Ges populares. Ante
o mandato constitucional de democratizacdo e inclusdo que orienta (formalmente) as escolas
publicas, ndo deixa de ser particularmente preocupante a tendéncia observada para uma
maior participagdo dos estudantes de academias de musica e de colégios privados, um publico
ja de si socialmente favorecido, em atividades civicas tanto dentro como fora da escola, se
excetuarmos os processos formais de eleicdo dos delegados de turma e das associacdes de
estudantes. Ndo se trata, sequer, de uma pretensa distincdo entre um segmento juvenil que
se retrai de experiéncias comunitarias para investir no sucesso escolar individual, segundo um
principio meritocratico, ainda que isso possa ocorrer, em alguns casos, sobretudo entre
raparigas e nas classes desfavorecidas. Contudo, o padrao principal que se observa é uma win-

win (ou lose-lose) situation, em que origens sociais, contextos institucionais, participagao
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civica e reconhecimento escolar se tendem a reforgar entre si, em circulos (virtuosos ou

viciosos) de distincdo e de exclusdo, o que, alids, levanta questdes acerca dos hiatos que hoje

caracterizam as juventudes contemporaneas, com reflexos profundos ndo apenas nas

oportunidades de vida, mas também em fendmenos como a ascensao dos movimentos

populistas e de extrema-direita, em diversos paises (Galland, 2022).

Esta investigacdo ndo deixa, contudo, de apresentar diversas limitacGes, as quais poderdo ser
superadas em futuros estudos. Por um lado, o questiondrio aplicado periodicamente pela
Direcdo-Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia contém um numero limitado de varidveis
para explorar, quer os percursos estudantis quer as suas experiéncias de participacao,
apresentando igualmente entraves a disponibilizacdo de dados relativos a participacdo em
organizagOes politicas e religiosas, além de que os ciclos de aplicagdao foram perturbados,
entre 2020 e 2023, pela pandemia de COVID-19, o que limitou a atualizacdo dos dados. Por
outro lado, a propria ferramenta do questionario é indicada para a observacdo de padrdes e
regularidades em grandes populacdes, mas precisa de ser complementado por metodologias
gualitativas que permitem compreender a malha fina e complexa das experiéncias de
socializacdo, os seus contextos e intensidades proprios, assim como os significados que Ihes

sao conferidos pelos préprios agentes.
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As pesquisas sobre envolvimento escolar tém-se interessado pelos efeitos das praticas de
apoio parental no desempenho dos filhos. Esses estudos costumam operacionalizar os
comportamentos familiares como varidveis independentes, procurando uma correlagdo
estatistica com o sucesso escolar dos filhos, considerado como varidvel dependente.
Defendemos que essa abordagem ignora dinamicas cruciais de interdependéncia e processo.
Os comportamentos de pais e filhos modificam-se mutuamente, numa relagao mediada pelas
interagOes passadas, que, por sua vez, condicionam as futuras. Com base numa pesquisa
propria, oferecemos explicacdes alternativas para diversos resultados consolidados na
literatura sobre o tema, especialmente no que diz respeito as diferencas de classe social no
envolvimento parental.

Palavras-chave: Implicacao parental; Classe social; Casualidade processual.

Research on school involvement has focused on the effects of parental support practices on
children's academic performance. These studies often operationalize family behaviors as
independent variables, seeking their statistical correlation with children's academic success,
considered a dependent variable. We argue that this approach overlooks crucial dynamics of
interdependence and process. The behaviors of parents and children mutually shape each
other in a relationship mediated by past interactions, which, in turn, influence future ones.
Based on our own research, we offer alternative explanations for several well-established
findings in the literature on this topic, particularly regarding social class differences in parental
involvement.
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Keywords: Parental involvement; Social class; Processual casualty.

Les recherches sur l'implication scolaire se sont intéressées a les effets des pratiques de
soutien parental sur la performance académique des enfants. Ces études tendent a
opérationnaliser les comportements familiaux comme des variables indépendantes,
cherchant leur corrélation statistique avec la réussite scolaire des enfants, considérée comme
une variable dépendante. Nous soutenons que cette approche néglige des dynamiques
essentielles d'interdépendance et de processus. Les comportements des parents et des
enfants se modifient mutuellement dans une relation médiée par les interactions passées, qui
influencent a leur tour les interactions futures. A partir de notre propre recherche, nous
proposons des explications alternatives a plusieurs résultats bien établis dans la littérature sur
ce sujet, en particulier en ce qui concerne les différences de classe sociale dans l'implication
parentale.

Mots-clés: Implication parentale; Classe sociale; Causalité procédurale.

Las investigaciones sobre implicacién escolar se han interesado por los efectos de las practicas
de apoyo parentales sobre los rendimientos filiales. Estas investigaciones suelen
operacionalizar los comportamientos familiares como variables independientes, buscando su
correlacién estadistica con el logro escolar de los hijos a modo de variable dependiente.
Sostenemos que este enfoque ignora dindmicas cruciales de interdependencia y proceso. Los
comportamientos de progenitores e hijos se modifican mutuamente, en una relacién mediada
por las interacciones pasadas que a su vez que condiciona las futuras. Partiendo de una
investigacién propia, ofrecemos explicaciones alternativas a varios hallazgos asentados en la
literatura sobre la cuestion, especialmente en lo relativo a las diferencias de clase social en la
implicacion parental.

Palabras clave: Implicacion parental; Clase social; Causalidad procesual.

CARMONA, Carlos Alonso (2025),

“Diferencgas de classe no envolvimento parental: interagdes e processos”,

Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Vol. LII, pp. 143 - 162
DOI: https://doi.org/10.21747/08723419/soc52a5



Artigo Diferencas de classe no envolvimento parental: interagdes e processos 145

Introdugao

Fica claro o que se pretende expressar ao definir essa relagdo como um processo de
figuragdo: so é possivel compreender e explicar a sucessdo dos atos de ambas as partes em
sua mutua interdependéncia. Se a sucessdo dos atos de cada parte fosse considerada
isoladamente, pareceria desprovida de sentido (...) E embora esse entrelacamento dos atos
de ambas as partes ao longo do tempo careca de normas, o processo descrito ndo deixa, por
isso, de possuir uma estrutura passivel de andlise

(Elias, 1981: 92-93).

Na segunda metade do século XX, impbs-se um determinado modo de investigacdo na
sociologia académica, que consiste em relacionar variaveis dependentes e independentes sem
considerar a ordem temporal de sua ocorréncia (Abbott, 1992, 2001). Esse procedimento
domina os estudos sobre o chamado “envolvimento parental”, ou seja, as estratégias que as
familias utilizam para promover a trajetdria escolar de seus filhos (Alonso Carmona & Martin
Criado, 2022). Muitas das abordagens a esse fenémeno ignoram o seu carater bidirecional —
0 ajuste mutuo entre comportamentos parentais e filiais —, que é precisamente o que torna
o envolvimento um fendmeno dindmico: uma vez que cada parte age em funcdo da outra, a

prépria relacdo evolui com o tempo.

No presente artigo, comegaremos por expor as abordagens hegemdnicas sobre o
envolvimento parental. Em seguida, destacaremos algumas perspectivas criticas a essa
abordagem, que apontam a pouca atencdo dada ao papel ativo dos filhos na configuracdo do
envolvimento parental. Posteriormente, resumiremos os resultados de uma pesquisa prépria
(Alonso Carmona, 2020), na qual adotamos uma perspectiva relacional e processual para
abordar o envolvimento parental. Por fim, argumentamos como essa abordagem nos oferece
uma explicacdo alternativa para duas questdes centrais (e inter-relacionadas) neste campo de
estudo: as diferencas no envolvimento parental entre classes sociais e a associacdo entre

envolvimento parental e desempenho académico dos filhos.
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1. Abordagens dominantes sobre o envolvimento parental

Um ramo importante de estudos sobre o chamado envolvimento parental tem se dedicado a
investigar porque o investimento escolar de algumas familias difere do de outras. Aqui, o
envolvimento é tratado como uma varidvel dependente, cujas determinantes se pretende
identificar. Essas pesquisas detectaram que o grau de envolvimento parental é condicionado
por diferentes fatores. Alguns estdo relacionados com as escolas e os professores: suas
atitudes em relacdo a colaboragao familiar e seus protocolos de contato (Murray et al., 2014;
Vigo Arrazola, Dieste Gracia & Julve Moreno, 2016). Outros estdo vinculados com as
caracteristicas da familia: suas crencas, habilidades e recursos, bem como o nimero e a idade
dos filhos (Whitaker, 2019). Diversos estudos mostraram que essas ultimas varidveis sdo mais
preditivas dos comportamentos de apoio parental do que os préprios fatores escolares

(Feuerstein, 2000; Deslandes & Bertrand, 2005).

Entre as caracteristicas familiares “explicativas” do envolvimento, as pesquisas destacam a
importancia do status social: o apoio escolar parental é mais intenso a medida que aumenta
a origem social, especialmente no ensino secunddrio (Cheadle & Amato, 2010; Benner, Boyle
& Sadler, 2016). Diversas explicacdes foram propostas para essa diferenca (Lott, 2001; Cooper
& Crosnoe, 2007; Martin Criado e Gdmez Bueno, 2017): baixas aspiracdes e menor confianca
das classes populares na educacdo formal, menos recursos disponiveis para se envolver
(capital econdmico, social e cultural, além de tempo) e até mesmo um tratamento
discriminatdrio por parte das escolas, que nao as fariam sentir-se parte da educacdo de seus

filhos (Silva, 2014).

A outra grande linha de pesquisa sobre o envolvimento parental tem se concentrado em
examinar seus efeitos sobre o desempenho escolar dos filhos (ou sobre caracteristicas
atitudinais associadas a ele, como disciplina, motivacdo, expectativas, etc.). Esses estudos
(para revisdes: Hill & Tyson, 2009; Boonk et al., 2018; Kim, 2022) tratam o envolvimento como
uma varidvel independente, buscando corroborar a hipétese de que um maior envolvimento
estd associado a um melhor desempenho académico dos filhos. A maioria dessas pesquisas

emprega métodos quantitativos, especialmente analises multivariadas. Dado que os fatores
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gue explicam o desempenho escolar formam um sistema complexo de interagdo mutua, essas
abordagens buscam isolar o efeito do envolvimento, mantendo sob controle estatistico as

demais variaveis.

Esses estudos apresentam resultados contraditérios: enquanto algumas pesquisas encontram
efeitos positivos do envolvimento sobre o desempenho, outras apontam efeitos nulos ou até
negativos. Essas discrepancias foram explicadas (a) pela diversidade de formas de
concetualizar o envolvimento parental — sob o mesmo rétulo sdo analisados diferentes
comportamentos e atitudes — e (b) pela possibilidade de que o impacto do envolvimento varie
em funcdo de fatores como a idade dos filhos ou os recursos disponiveis. No entanto, as
pesquisas também divergem sobre quais praticas especificas de envolvimento sdo mais
eficazes. Também ndo ha consenso sobre o impacto diferencial do envolvimento em
diferentes grupos sociais e niveis escolares (Alonso Carmona, 2014; Robinson & Harris, 2014;

Castro et al., 2015).

2. O papel dos filhos

Em uma revisdo ja cldssica sobre determinantes do desempenho escolar, Forquin (1985)
dedica uma secdo para tratar o impacto das atitudes e comportamentos familiares. Embora
muitos estudos encontrem associa¢des significativas entre diversas praticas parentais e o
sucesso escolar, em muitos casos é dificil estabelecer a relacdo causal. A forma como os pais
exercem sua "autoridade", fornecem "estimulos", transmitem certas "expectativas", etc., esta
condicionada pela prépria trajetéria escolar dos filhos. Esse problema agrava-se quando os
comportamentos familiares examinados estdo diretamente relacionados com o trabalho

escolar, como é o caso das estratégias de envolvimento parental.

A possibilidade de que as atitudes dos filhos modifiguem os comportamentos dos pais foi
contemplada — embora nao suficientemente estudada — na literatura hegemodnica sobre
envolvimento parental. E comum a mencdo a um “efeito reativo” dos comportamentos
parentais, ou seja, defende-se que tais comportamentos se intensificam quando surgem

dificuldades escolares (Domina, 2005; McNeal, 2014). No entanto, a corrente dominante de
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pesquisa recorreu a essa possibilidade de forma instrumental: quando as analises mostram
correlagBes negativas ou nulas entre envolvimento parental e desempenho académico. As
correlagbes positivas, no entanto, continuam sendo interpretadas sob a dire¢do causal

habitual: os comportamentos de apoio parental melhoram os resultados dos filhos.

Algumas pesquisas, no entanto, tomaram mais a sério a forma como os comportamentos
parentais sdo modelados pela trajetéria dos filhos, além das estratégias reativas ou
compensatorias. Desenhos longitudinais mostraram, por exemplo, como o bom desempenho
dos filhos aumenta as expectativas parentais (Elias & Daza, 2019), leva os pais a conceder
maior autonomia no trabalho escolar (Bronstein et al., 2005) e a expor os filhos a maior
consumo cultural (Quadlin, 2015). Por sua vez, os maus resultados dos filhos ndo sé
aumentam a vigilancia e o controle sobre o escolar (Bernardi & Cebolla-Boado, 2014; Martin
Criado & Gomez Bueno, 2017), mas também levam os pais a uma menor negociacao e a estilos

educacionais mais "autoritarios" (Combs-Ronto et al., 2009).

O ajuste entre atitudes parentais e filiais parece configurar-se de forma distinta dependendo
da origem social. Assim, as estratégias reativas diante de um baixo desempenho sdao mais
intensas e sustentadas no tempo entre as classes superiores (Robinson & Harris, 2014; Gil-
Hernandez, 2019). Em contrapartida, nas classes populares, a acumulacdo de problemas
académicos leva com mais frequéncia a um distanciamento familiar da escola (Cooper &
Crosnoe, 2007; Alonso Carmona, 2020). Algo semelhante ocorre com as expectativas dos pais.
Diante de maus resultados, as expectativas diminuem mais rapidamente entre as familias de
origem social inferior (Goldenberg, 2001; Martinez Garcia, 2014; Martin Criado & Gdémez

Bueno, 2017).

As diferengas no envolvimento e nas atitudes frente a escolaridade por classe social nao
podem ser entendidas como um efeito automatico dos seus valores culturais ou recursos. E
necessario relacionar o envolvimento com as oscilagdes da trajetdria escolar, observar o ajuste
dos comportamentos parentais e filiais. Como qualquer relacdo de interdependéncia, esta
deve ser analisada em termos de processo: a frequéncia, o modo e os efeitos das praticas

parentais estdo condicionados pelas praticas anteriores e, por sua vez, condicionam as futuras
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(Jaeger & Breen, 2016). As formas de relagdo com a escola em diferentes meios sociais devem
muito as dindmicas acumulativas, de modo que essas diferencas aumentam com a idade dos

filhos (Potter & Roksa, 2013; Dermott & Pomati, 2016).

3. Uma analise em chave de processo

Contrastamos as abordagens habituais sobre o envolvimento parental com uma pesquisa
propria na qual adotamos uma abordagem processual e relacional: as praticas parentais e
filiais condicionam-se mutuamente, e é precisamente por isso que o envolvimento parental é
uma relacdo dindmica. Nesta pesquisa (Alonso Carmona, 2020), utilizamos um design
gualitativo e longitudinal. Entrevistamos pais de diferentes estratos sociais (9 de classe média,
9 de classe trabalhadora) quando os filhos haviam acabado de concluir a etapa da

escolaridade primaria (11-12 anos) em Sevilha, Espanha.

Nas entrevistas, tentamos construir relatos retrospectivos sobre as expectativas e praticas
parentais de envolvimento (ajuda e vigilancia com os deveres, contato com os professores,
sancoes relacionadas com a escola), interessando-nos especialmente pela sua evolugdo ao
longo do tempo. Voltamos a entrevistar os mesmos informantes dois anos depois, para

analisarmos as mudancas no envolvimento durante o ensino secundario.

Entre a primeira e a segunda entrevista, realizdamos observacdao etnogrdfica nas escolas
secunddrias que os filhos frequentavam. Observdmos as reunides coletivas com as familias
realizadas no inicio do ano letivo, as reunides de coordenacdo dos professores e as reunides

entre os pais entrevistados e os professores-tutores de seus filhos.

Essa analise permitiu-nos estabelecer trés tipos ideais de dinamicas familiares na transicao
para o ensino secunddrio, modeladas pela trajetdria escolar do menor e pela origem social

dos pais.
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Processo 1: Confianga. Neste tipo, encontramos familias em que os filhos obtém bons
resultados e demonstram um ajuste escolar adequado, tanto pertencentes a classe média
guanto a classe trabalhadora. Nessas familias, observamos um distanciamento progressivo
em relacdo as obrigagOes escolares dos filhos em casa: cada vez se ajuda e se vigia menos. O
discurso desses pais gira em torno dos conceitos de “autonomia” e “confian¢a”. O controle
permanente é questionado, argumentando-se que ele produziria filhos caprichosos e

dependentes. Seria obrigacdo dos filhos aprenderem a trabalhar sozinhos.

Essas familias, no entanto, apresentam altas expectativas (imaginam seus filhos na
universidade, pois o seu desempenho académico é elevado) e estdo bem informadas sobre o
andamento dos seus filhos na escola. Os filhos desempenham um papel ativo nessa situacao:
compartilham facilmente muita informacgao, pois, como bons alunos, sabem que isso ndo os
prejudica. Na verdade, € comum que "usem" as suas boas notas para negociar concessoes de

direitos com os pais e como uma forma de ganhar status simbdlico em casa.

A relacdo dessas familias com os professores é escassa e tranquila. Normalmente, ndo sao
chamadas para a escola e também ndao veem motivo para comparecer - enquanto tudo estiver
bem. Os poucos encontros com o tutor adquirem um carater quase ritual. O corpo docente
supde que essas familias educam corretamente e os pais geralmente tém uma percepcao
positiva dos professores (pois os filhos, bons alunos, tendem a manter boas relagdes com
eles). Além disso, os pais demonstram, durante as reunides, estar bem informados sobre a
trajetdria escolar do filho — suas obrigacGes, suas notas —, confirmando as expectativas dos

docentes (sdo familias que “fazem a sua parte”).

Processo 2: Resignagdo. Este tipo agrupa familias da classe trabalhadora com baixo capital
cultural cujos filhos apresentam trajetérias problematicas. Essas familias demonstram um
intenso envolvimento durante a primeira etapa da escolaridade, através de uma vigilancia
estreita das tarefas escolares e sancionando os filhos quando obtém notas baixas (menos
frequentemente, prestando ajuda direta). No entanto, a transicdo para a escolaridade
secunddria altera a situagdo. A vigilancia torna-se cada vez mais dificil, pois os pais comegam

a ndo entender bem as tarefas e obrigacdes dos filhos. Estes, por sua vez, come¢am a resistir
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ativamente ao envolvimento parental (opGem-se a serem vigiados, gerando confrontos e
discussdes com os pais). As tentativas de envolvimento parental vdo deteriorando o clima

familiar.

Os filhos, além disso, sabotam ativamente a relagdo familiar com a escola. Nas entrevistas, os
pais comentam como tentam engana-los, mentindo sobre as datas dos exames e ocultando
tarefas e adverténcias. O envolvimento vai se tornando cada vez mais custoso
emocionalmente e menos rentdvel academicamente: a medida que os filhos continuam a
reprovar, percebe-se como ineficaz. Os conflitos e fracassos continuos em melhorar o
desempenho dos filhos levam os pais a abandonar gradualmente as suas estratégias — cada
vez se vigia e sanciona menos —, a0 mesmo tempo que as suas expectativas diminuem. Isso
aumenta a capacidade dos filhos de evitar o controle parental, numa dindamica que se
retroalimenta. As reprovagdes continuam acumulando-se e, com o tempo, 0s pais acabam
resignando-se: abandonam totalmente as praticas de envolvimento e o baixo desempenho

normaliza-se.

Estas familias costumam manter um contato estreito com os professores durante a etapa
primaria: procuram nos docentes solucGes para os primeiros problemas dos filhos, além de
informacgdes que diminuem em casa (quando os filhos come¢am a ndo compartilha-las). Mas
essa relagdo torna-se mais tensa no secunddrio, a medida que o desempenho diminui e o
envolvimento parental falha em casa. Primeiro, porque as atitudes anti-escola dos filhos
predispdem os professores a uma percep¢do negativa dessas familias: suspeitam que por trds
dos problemas dos filhos estdo pais que ndo se importam. Segundo, porque durante as
reunides, os pais demonstram possuir informacdes incompletas sobre a trajetéria dos filhos,
dadas as resisténcias e ocultacbes destes. Essa ignorancia é captada pelos docentes,
“confirmando” suas suspeitas e alimentando a ideia de que os problemas dos filhos sado
resultado do desinteresse parental. Os encontros com os professores sao vividos com
desconforto e isso leva-os a espacar cada vez mais as visitas. Com o tempo, a familia deixa de
comparecer a escola, mesmo quando é explicitamente convocada. Isso reforca a percepcao

dos professores de que a familia ndo se envolve nem se interessa.
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Processo 3: Controle. Este tipo é composto por familias da classe média cujos filhos tém
dificuldades escolares. Nelas, os filhos tentam resistir a vigilancia e ao controle parental, mas
a possibilidade de sucesso das suas estratégias é muito menor. Nessas familias, € comum
oferecer apoio direto nas tarefas escolares dos filhos (sentando-se para fazer as tarefas com
eles), bem como avaliar constantemente as mesmas (por exemplo, revendo a licdo antes dos
exames, revendo os tépicos e os exercicios). Essas praticas deixam pouco espaco para que os
filhos consigam evitar o envolvimento parental. Apds algumas tentativas frustradas de evasao,
os filhos acabam aceitando a inevitabilidade do trabalho escolar e diminuindo as suas
resisténcias. Isso facilita os comportamentos parentais de intervencdo, numa dinamica de
retroalimentagdo que funciona de maneira inversa ao tipo anterior. Além disso, a medida que
as estratégias parentais sao mais eficazes para melhorar o desempenho, os filhos podem até

agradecer a ajuda recebida.

Essa configuragao do envolvimento doméstico tera um efeito importante na interagao entre
familias e docentes. Embora os filhos ndo obtenham bons resultados, mantém (com ajuda
familiar) uma certa regularidade no trabalho escolar. Durante as reunides com os tutores, os
pais estdao bem informados das dificuldades dos filhos e podem valorizar o seu envolvimento.
Isso leva os professores a percepcao de que a familia estd “empurrando” a situa¢do na direcao
correta, e que os problemas sdo passageiros e soluciondveis. Essa é a mesma leitura da
situacdo feita pela familia: que, gracas ao apoio continuo, o filho conseguird melhorar seus
resultados e passar de ano. A confianca de que a trajetéria do menor é reversivel leva essas

familias a manterem estaveis as suas expectativas.

4. Protagonistas esquecidos

As dinamicas expostas anteriormente obrigam-nos a repensar a forma como habitualmente
se entende o envolvimento parental. Expressdes como "relagao familiar com a escola" podem
enganar, pois a maior parte dos comportamentos investigados sob essa etiqueta ndo sdo
interacdes da familia com a escola, mas sim dos pais com os filhos. Mesmo aquelas praticas

gue acontecem a margem dos filhos (como os contactos entre progenitores e professores) sé
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tém sentido e sé podem ser compreendidas analisando as estratégias e disposi¢cdes escolares
dos filhos. Este papel ativo dos filhos no sistema de relacbes familiares ndo deveria ser
surpreendente: ha décadas que se constata que os estilos educativos domésticos tém cada

vez mais uma orientagao para a negociagao (Meil, 2023).

No entanto, muitas investigagGes sobre o envolvimento continuam a assumir uma causalidade
unidirecional: dos comportamentos parentais para os comportamentos filiais. Quando se
presta atencdo aos filhos, ndo se deixa de lhes atribuir um papel passivo. Se os menores
"influenciam" as estratégias da familia, seria devido ao ajustamento dessas estratégias as suas
dificuldades (intensificando o envolvimento perante um baixo desempenho ou abandonando-
o quando vado bem). Esta légica de adaptacdo estd presente nos comportamentos familiares,
mas é insuficiente para entender a interdependéncia entre as a¢des de progenitores e filhos.
A forma como as estratégias filiais modelam o contexto familiar vai muito além.

Principalmente por trés razdes:

Primeiro, porque os filhos sdo parte ativa da relacdo dos progenitores com o seu trabalho
escolar em casa. Para além da "adaptagdo" parental as suas dificuldades, os menores podem
incentivar essa ajuda ou opor-se frontalmente a ela. Esta Ultima situacdo de resisténcia vai
materializando-se em pequenas ocultacdes das tarefas atribuidas e em desafios verbais e
confrontos diretos com as ordens dos progenitores. Como vimos, a possibilidade de sucesso
das suas estratégias — e, com isso, a possibilidade de estas se manterem ao longo do tempo e

se consolidarem — é muito distinta em funcdo dos recursos que os progenitores dispdem.

Segundo, porque os filhos sdo os principais mensageiros da escola na familia (Perrenoud,
1987). A maioria dos juizos dos docentes que chega aos progenitores faz-se através dos filhos.
Muitos desses juizos sdo observacdes e indicacdes informais ao aluno que depois sdo
comunicadas em casa, e que os filhos podem modular, reconstruir ou até ocultar. No caso de
mensagens docentes que se materializam em documentos escritos (notas na agenda,
avaliacGes, relatorios de comportamento), os filhos podem preparar o terreno para que sejam

recebidos de uma forma ou outra, ou até conseguir que nunca cheguem ao seu destino. Seja
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como for, se os progenitores tém acesso ao que acontece na sala de aula, é fundamentalmente

através dos filhos.

Terceiro, porque os filhos sinalizam, aos olhos do corpo docente, os modos disciplinares
familiares. Além de serem mensageiros da escola para casa, também sdo o principal meio pelo
qgual os professores deduzem o que acontece no contexto familiar. Estas consideracdes sdo
construidas a partir do desempenho e da atitude escolar do menor: ao avaliar o aluno, a escola
avalia indiretamente a sua familia (Rujas, 2017). Esses juizos acabam por condicionar o
tratamento efetivo entre docentes e progenitores. Além disso, a experiéncia das familias
nestas reunides afeta as suas praticas de implicacdo (incluindo a prépria evolucdo na
frequéncia de contacto com a escola). Nos casos em que a relacdo entre docentes e
progenitores se torna conflituosa, o contacto é evitado, o que da aos filhos maior margem de

manobra para dificultar a implicagdo em casa.

5. Dialogando com a perspectiva hegemdnica

Ignorar o papel dos filhos e a retroalimentacdo entre praticas parentais e filiais leva a
compreensdes incompletas ou erradas do fendmeno, especialmente no que diz respeito as
relacdes de causalidade. Partir de uma perspectiva relacional — que é, necessariamente e ao
mesmo tempo, uma perspectiva de processo — permite discutir ou reinterpretar alguns
lugares comuns das investigacdes hegemaodnicas e a forma como alguns de seus resultados tém

sido explicados.

Muitas pesquisas sobre o envolvimento parental no ensino médio ou secundario revelam que
o seu efeito é inconsistente: as vezes, encontram-se relagdes nulas ou até mesmo negativas
entre apoio familiar e desempenho dos filhos. Essas correlagcdes negativas ocorrem
especialmente em comportamentos de vigilancia e ajuda mais direta (por exemplo, com as
tarefas escolares em casa), assim como com agbes mais punitivas (discussdes, castigos). Por
outro lado, as expectativas parentais ou as conversas sobre projetos futuros de estudo

mostram associacdes positivas (Hill & Tyson, 2009; Robinson & Harris, 2014; Wei et al., 2019).
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Isso tem sido interpretado como uma ideia de que uma intervengado excessiva poderia gerar
filhos dependentes e irresponsaveis e, portanto, de baixo desempenho. Especialmente numa
fase como a adolescéncia, os menores deveriam acostumar-se a uma maior autonomia e os

pais deveriam exercer uma supervisao mais distante.

Com base nos nossos dados qualitativos, defendemos que esses elementos ndo “explicam” o
desempenho como varidveis independentes. Sdo o produto, a longo prazo, de uma
determinada configuracdo de relagdes entre pais e filhos, mediada precisamente pelos
resultados dos filhos: quanto mais reprovagdes, mais vigilancia e castigos. Com boas notas,
concede-se mais autonomia, a0 mesmo tempo que aumentam as expectativas parentais e se
fala mais com os filhos sobre o seu futuro escolar. Isso também nos explica porque muitos
estudos encontram uma relagdo curvilinear entre envolvimento e desempenho,
concentrando-se os maus resultados em familias com comportamentos “extremos”: os filhos
encaminhariam-se para o fracasso, seja por uma intervencao parental excessiva que geraria
dependéncia e frustracdo, seja por uma desconexao familiar que permitiria a evasao escolar.
Mas a supervisdao mais intensa da escolaridade costuma surgir precisamente em resposta as
dificuldades académicas do filho. No entanto, quando essas dificuldades persistem, a
resisténcia dos filhos e os conflitos com o corpo docente podem enfraquecer
progressivamente o envolvimento das familias e a sua propensdo para frequentar a escola.
Ambos os processos — especialmente o segundo — ndo sdo reacbes imediatas, mas
configuram-se gradualmente ao longo dos anos escolares, adotando formas diferentes,
conforme os recursos familiares. Dai que a relagao curvilinea entre o envolvimento parental e
o desempenho dos filhos se manifeste com mais clareza no ensino secundario do que no
ensino primario, sendo particularmente visivel em familias de classe trabalhadora (Pérez

Sanchez et al., 2013).

Um pior desempenho nas notas dos filhos gera efeitos diferenciais em familias de diferentes
classes sociais, o que é fundamental para entender as préprias diferencas de envolvimento
entre classes. Perante um desempenho em queda, os pais de classe média e alta reforcam o
seu controlo, neutralizando as tentativas dos filhos de “desvincular” a familia da escola. Os

pais de classes populares também tomam medidas de controlo, mas encontram enormes
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obstaculos para manté-las ao longo do tempo: o envolvimento vai sendo abandonado a
medida que se percebe cada vez menos rentdvel. Dai que as diferengas de classe nos
comportamentos de apoio e nas expectativas sejam quantitativamente mais intensas no
ensino secundario do que no primario, e muito mais intensas quando se compara familias com

baixo desempenho académico (Martinez Garcia, 2014; Martin Criado & Gomez Bueno, 2017).

Conclusoes

A partir do exposto neste texto, poderia deduzir-se que a principal limitagdo das investigacées
sobre esta questdo reside no facto de terem interpretado os comportamentos dos filhos como
produto dos comportamentos parentais, quando, na realidade, as coisas funcionam no
sentido inverso. No entanto, ndo se trata de uma mera questao de inverter a relagdo causal.
As acOes dos progenitores nao transformam automaticamente os filhos, nem vice-versa. A
implicacdo familiar na escolaridade é um processo, cuja configuracdo num dado momento
depende do seu histérico de relagbes anteriores, da inter-relacdo gradual entre as praticas de
diversos atores (filhos e progenitores, mas também de docentes). O objeto de estudo, entdo,
ndo sdo os comportamentos parentais “no vacuo”, mas sim o sistema de relagdes familiares:
as suas regularidades, os seus confrontos, as suas tensdes e a sua voluvel relacdo de forgas
entre os diferentes integrantes — elementos, todos eles, que marcarao a forma como o

sistema evolui ao longo do tempo.

A inter-relacdo entre as distintas caracteristicas do contexto familiar implica, igualmente, que
nao se pode raciocinar “mantendo tudo o resto constante”: um mesmo comportamento pode
ter causas, efeitos e sentidos muito distintos, dependendo da dindmica em que estd inserido.
Assim, o facto de os pais falarem com os professores tem consequéncias muito diferentes,
dependendo do desempenho dos filhos, do grau em que a implicacdo em casa é efetiva e do
status social da familia. Da mesma forma, distintos processos podem dar origem a praticas
nominalmente semelhantes. Este é o caso do abandono de muitas praticas de controlo a
medida que os filhos crescem: essa situacdo pode ocorrer porque a vigilancia ndo é

considerada necessaria ou porque se percebe que é ineficaz.
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Ignorar os processos e as causalidades reciprocas obscurece mecanismos fundamentais para
a andlise dos fendmenos sociais (Abbott, 1992, 2001), incluindo a implicacdo parental.
Conceitos como o de “dependéncia de trajectdria” lembram-nos que pequenas diferencas
iniciais podem desencadear processos de feedback que geram resultados diametralmente
opostos. Nas primeiras etapas escolares, existem poucas diferengas de classe em termos de
expectativas e envolvimento. Nos casos em que os filhos comecam a sofrer fracasso escolar
— especialmente no ensino secunddrio —, familias de todas as classes sociais implementam
estratégias para tentar reverter a situagao. No entanto, carecendo de capital cultural, os pais
das classes populares tém menos recursos para supervisionar e apoiar a escolaridade dos
filhos. Com o tempo, estes desenvolvem estratégias mais eficazes para contornar o controlo
familiar. Os progenitores tentam diversas formas de intervengdo, mas ao verificarem a sua
ineficacia, acabam por abandona-las. Apds repetidos fracassos e crescentes conflitos
familiares, chegam a perceber o fracasso escolar como inevitdvel. Como resultado, as suas
expectativas e o seu grau de implicagdo diminuem, correlacionando-se com o baixo

desempenho académico dos filhos.

Cruzar varidveis de forma descontextualizada e ignorar que a situacdo presente é produto da
sequéncia prévia de acontecimentos leva muitos analistas a concluir que o baixo envolvimento
das familias de classe operaria é a causa dos piores resultados académicos dos seus filhos.
Este raciocinio deu origem a multiplas iniciativas para promover o envolvimento escolar das
familias de origem social inferior (Jeynes, 2012; Breiner, Ford & Gardsden 2016). A perspectiva
aqui apresentada leva a conclusdes diferentes. Os distanciamentos familiares da escola nao
sdo uma simples questdo de boa ou ma vontade parental, mas sim fruto de redes de inter-
relacdes onde intervém filhos, docentes e progenitores com recursos desiguais. Atribuir ao
ambito familiar a responsabilidade por atenuar os problemas escolares dos filhos pode
intensificar as desigualdades educacionais. Quando a trajetdria escolar se coloca em risco,
alguns estudantes terdo muito mais facilidade do que outros para superar os obstaculos e

prosseguir o seu percurso escolar.
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Estatuto editorial

A Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, da
responsabilidade do Departamento de Sociologia, iniciou a sua edigdo em
1991, na sequéncia da criagao da Licenciatura em Sociologia, em 1985, e do
Instituto de Sociologia da Universidade do Porto, trés anos depois.

Na qualidade de revista cientifica, tem como objetivo principal a divulgacéo
de trabalhos de natureza sociolégica que primam pela qualidade e pela
relevancia, em termos tedricos e empiricos. E, igualmente, um espago que
inclui os contributos provenientes de outras areas disciplinares das ciéncias
sociais. Prossegue uma linha editorial alicergada na diversidade tedrica e
metodoldgica, no confronto vivo e enriquecedor de perspetivas, no sentido
de contribuir para o avanco e para a sedimentacao em particular do
conhecimento sociologico.

A Revista aceita trabalhos de diversa natureza — artigos, recensdes, notas
de investigacao e ensaios bibliograficos — e em varias linguas como o
portugués, francés, inglés e espanhol, o que visa alcangar um amplo campo
de difusdo e de internacionalizagado. Os trabalhos séo avaliados por
especialistas em regime de duplo anonimato. Publica-se semestralmente e
com um numero tematico todos os anos.

A Sociologia: Revista da Faculdade de Letras da Universidade do Porto esta
empenhada em assegurar a qualidade dos textos que publica e o
cumprimento pelos intervenientes de uma postura que siga os principios
éticos exigidos para a edigédo de textos cientificos. Seréo respeitadas as
normas do Committee on Publication Ethics (COPE) e da Associagao
Portuguesa de Sociologia (APS).

Responsabilidade dos autores:

» deverdo garantir que os textos que submetem sao originais,
assumindo que nao foram publicados — qualquer que tenha sido a
sua forma de apresentagao — e que nao foram submetidos
simultaneamente noutra publicagao;

= deverdo assegurar que o texto apresentado nao é o resultado de
uma pratica de plagio ou de uma apropriagcao de criagdes
intelectuais de outros autores sem o seu consentimento legal, sendo
que ambos se constituem como praticas eticamente inaceitaveis;

= deverdo assegurar previamente a permissao para a utilizagao de
conteudos provenientes de outras fontes;

* sempre que os artigos surjam como resultado de investigacgoes, a
metodologia devera ser descrita de forma clara e inequivoca, para
que as conclusdes obtidas possam ser objeto de avaliagao.
Igualmente deverao indicar as referéncias usadas e os suportes de
financiamento;
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» nenhum dos dados ou resultados apresentados devera ser alvo de
falsificagao ou distorcéo intencional, de forma a ir ao encontro de
uma determinada linha orientadora do trabalho ou as hipéteses de
investigacao previamente delineadas;

= deverao indicar possiveis conflitos de interesses que poderao
ocorrer no processo de avaliagao;

» deverao participar ativamente no processo de revisdo em
colaboracédo com o editor;

» todas as informacgdes curriculares prestadas deverao ser
verdadeiras. Na autoria deverao ser incluidas todas as pessoas que
deram o seu contributo tanto na concecao e planificagao do trabalho,
como na interpretacéo dos resultados e na elaboracéo do texto;

* no caso dos artigos escritos em coautoria, o autor de
correspondéncia devera garantir um consenso pleno na aprovagao
da versao final do texto e na sua submissao para publicagéo.

Responsabilidade dos avaliadores:

= assumir o compromisso de empreender uma avaliacao critica,
construtiva, justa e imparcial, contribuindo para a qualidade cientifica
do texto;

* nao aceitar elaborar um parecer sobre um texto cujo tema ultrapassa
as suas competéncias ou se verificar a existéncia de um conflito de
interesses que impeca de realizar a avaliagao;

" nos casos em que o avaliador considere que o texto devera ser
modificado, todas as alteracdes a implementar deverao ser
devidamente apresentadas e justificadas;

» sempre que o avaliador detetar a existéncia de um texto que ja
tenha sido publicado, na integra ou em parte, ou que tenha sido
submetido em simultadneo noutra publicagdo, ou entdo que nao
esteja de acordo com as normas éticas de publicagao devera
comunica-lo a Diregao da revista.

Responsabilidade do editor:

= garantir uma posic¢ao de isengao e objetiva na avaliagdo dos textos,
atendendo unicamente ao seu mérito cientifico. Respeitar a
liberdade cientifica dos autores;

= garantir que todos os textos serao tratados de forma confidencial e
que serao selecionados avaliadores o mais idoneos possivel, que
empreendam uma avaliagao critica e especializada dos textos
submetidos para publicacao;

= assegurar que o processo de avaliagdo decorrera em regime de
duplo anonimato e que os nomes e enderegos apresentados na
revista serdo exclusivamente utilizados para os servigos por esta
prestados, ndo sendo utilizados para outras finalidades ou
fornecidos a terceiros;
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» as alegacgdes de plagio ou de uso indevido de textos publicados
serao devidamente investigadas. Todos os textos submetidos para
publicagédo serao sujeitos a uma verificagdo minuciosa para detegao
de plagio. Nos casos em que 0 mesmo seja detetado ou em que se
verifique a utilizagdo de textos de outros autores sem autorizagao
prévia dos mesmos, reserva-se o direito de tomar as medidas em
conformidade.
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Normas para apresentacao
e publicacao

Instrugoes para os autores

1. Os textos sdo aceites nas linguas portuguesa, inglesa, francesa e espanhola. Os
autores deverdo indicar a natureza do seu texto: artigos, recensdes criticas, notas de
pesquisa e ensaios bibliograficos.

2. Os textos deverdo incluir os respetivos autores, indicando os seguintes aspetos:
nome; filiagdo institucional (departamento, faculdade e universidade/instituto a
que pertence, bem como cidade e pais onde a instituicao esta localizada); nimero
de registo do ORCID; e-mail; contato telefénico/telemével; endereco para
correspondéncia (preferencialmente endereco institucional; no caso de artigos em
coautoria, deve haver apenas um autor correspondente).

3. No caso dos artigos em coautoria, os autores devem preencher e submeter o
formuldrio em anexo, correspondente a declaracdo de contribuicdo de autores e
colaboradores providenciada pelo sistema de especificacdo CRediT (Contributor Roles
Taxonomy). S6é serdo aceites artigos cujos autores tenham desempenhado
contribuicGes significativas na conceg¢do e/ou desenvolvimento da investiga¢do e/ou
reda¢do do manuscrito e, obrigatoriamente, na revisdo e aprovacio da versao final. E
igualmente pedido aos autores que especifiquem formalmente se existem ou ndo
possiveis conflitos de interesse na realizacdo e comunicacdo das investigacdes.

4. Os textos deverdo ser redigidos em pdginas A4 com margens padrdo, um espaco e
meio, em fonte Calibri e tamanho 12, em Word for Windows ou formato compativel.
As notas de rodapé devem ser escritas em tamanho 10 e espagamento 1,15. Nas
tabelas devera ser utilizado o espacamento exato, registado com fonte tamanho 11.

5. O tamanho maximo dos artigos é de 12.000 palavras, incluindo resumos, palavras-
chave, espacos, notas de rodapé, referéncias bibliograficas, tabelas, graficos, figuras
e fotografias. As recensdes de livros devem ter no maximo 1.000 palavras; e as notas
de pesquisa e ensaios bibliograficos 3.000 palavras.

6. O titulo completo do texto devera ser apresentado em portugués, inglés, francés
e espanhol. O artigo devera ser acompanhado de um resumo de 100 palavras
(mdéximo), escrito em cada idioma, e trés palavras-chave.

7. As tabelas, graficos, figuras e fotografias devem ser em numero reduzido,
identificados com numerag¢do continua, acompanhados dos respetivos titulos e
fontes, e apresentados em tons de preto e branco ou cinza. Estes elementos nao
podem ser mais largos que o corpo do texto. O Conselho Editorial reserva-se o direito
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de ndo aceitar pecas ndo textuais cuja realizacdo implique dificuldades graficas
excessivas ou aumento de custos financeiros.

8. Os textos deverdo indicar as fontes e referéncias de natureza diversa relativamente
aos elementos ndo originais. Caso existam direitos de propriedade intelectual, os
autores deverdo solicitar as autorizacdes correspondentes. A Sociologia, Revista da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto ndo se responsabiliza pela violagdo dos
direitos de propriedade intelectual.

9. As referéncias bibliograficas e citacdes serdo incluidas no corpo do texto, conforme
a seguinte apresentacdo: Berger (2014), Berger (2014: 35), and Berger et al. (2008).

10. Somente niumeros devem ser usados nas notas de rodapé. A numeracao das notas
deve ser continua do inicio ao fim do texto.

11. Nos artigos sugere-se a utilizacdo de no maximo dois niveis com algarismos
arabicos.

12. As citacOes deverdo ser apresentadas no texto original nesse idioma e entre aspas.
Palavras em idiomas diferentes do idioma do texto devem estar em itdlico.

13. A bibliografia final devera incluir apenas as referéncias citadas ou mencionadas
ao longo do texto. As referéncias bibliograficas devem obedecer as seguintes
diretrizes:

a) Livro de um autor: LUHMANN, Niklas (1990), Essays on self-reference, Nova York,
Columbia University Press.

b) Livro com mais de um autor: BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas (2004), A
construcdo social da realidade: um livro sobre a sociologia do conhecimento, Lisboa,
Dinalivro.

c) Livro com mais de quatro autores: SIBLOT, Yasmin, et al. (2015), Sociologie des
classes populaires contemporaines, Paris: Armand Collin.

d) Capitulo de livro: GOFFMAN, Erving (1999), “A ordem da interagao”, in Yves Winkin
(ed.), Os momentos e os seus homens, Lisboa, Reldgio d’Agua, pp.

e) Artigo em publicacao periddica: ASTOR, Avraham; GRIERA, Mar; CORNEJO, Médnica
(2019). «Religious Governance in the Spanish City: Hands-On Versus Hands-Off
Approaches to Accommodating Religious Diversity in Barcelona and Madrid. »
Religion, State, and Society, 47 (4-5): 390-404.

f) Artigo em publicacdo periddica online: FERNANDES, Antdnio Teixeira (1991),
“Formas e mecanismos de exclusdo social”, Sociologia, Revista da Faculdade de Letras
da Universidade do Porto, vol. |, pp. 9-66, [Consultar. até 15.07.2014]. Disponivel em:
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g) Publicacdes online: PRESIDENCIA DO CONSELHO DE MINISTROS (2011), Programa
do XIX Governo Constitucional Portugués, [Consultar. até 15.07.2014]. Disponivel em:

h) Comunicagdes em eventos cientificos: QUINTAO, Carlota (2004), “Terceiro Sector —
elementos de referéncia tedrica e conceptual”, in V Congresso Portugués de
Sociologia. Sociedades Contemporaneas: Reflexividade e Accdo, Braga, Universidade
do Minho, 12- 15 de Maio de 2004.

i) Teses: CARVALHO, Paula (2006), Caminhos de construcao em Lisboa. Do Cine-Teatro
Monumental ao Edificio Monumental: Estudo de Caso, Tese de Licenciatura em
Sociologia, Lisboa, Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade Nova de
Lisboa.

j) Legislagdo: Lei n.2 147/99, de 1 de Setembro, Lei de Protecc¢do de Criangas e Jovens
em Perigo.

14. As referéncias bibliograficas deverdo ser colocadas no final do texto e ordenadas
alfabeticamente pelo sobrenome do autor. Caso haja mais de uma referéncia com a
mesma autoria, deverdo ser listadas da mais antiga para a mais recente.

15. Os textos em portugués deverdao obedecer ao Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa desde 12 de janeiro de 2009 — porém, as citacOes de textos anteriores
ao acordo deverao respeitar a ortografia original.

16. N3o sdo excluidos da avaliagdo manuscritos que tenham sido previamente
publicados em servidores de preprints.

17. Os originais deverdo ser submetidos a plataforma

https://ojs.letras.up.pt/index.php/Sociologia/about/submissions

ou enviados por e-mail para:

revsociologiaflup@letras.up.pt

18. O processo de revisdo e publicagdo de manuscritos de Sociologia — Revista da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto segue o seguinte fluxo editorial:

1) Os artigos submetidos na plataforma da revista passam por uma primeira avaliacao
editorial, sendo analisados e revistos ndo sé pela equipa editorial, mas também pela
Direcdo da revista. Nesta primeira fase, os artigos podem ser desde logo rejeitados
para publica¢do por decisdao da Direcao de Sociologia sempre que ndo se enquadrem
dentro dos temas tratados pela revista ou carecam de qualidade cientifica.

2) Os artigos validados nesta fase seguem para revisao cientifica, por peer review,
com a atribuicdo do manuscrito — devidamente anonimizado — a revisores cientificos
especializados na temadtica em andlise. Salvaguardando-se a cronologia do processo
de selecdo e contacto de potenciais revisores, bem como a aceitacdo da revisdo, o
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prazo definido, habitualmente, entre a revista e revisores para a emissao de um
parecer cientifico é de 4 semanas.

3) Apds a recepcao do parecer cientifico, os autores serdo notificados, via e-mail, da
decisdo editorial acerca do seu artigo, podendo esta ser de:

a) Rejeitar o artigo para publicagao;

b) Aceitar o artigo para publicagio sem alteragbes (salvaguardando-se qualquer
pedido de retificacdo de gralhas detetadas durante o processo de revisdo editorial,
bem como pedidos de informacdo adicional aos autores);

c) Aceitar o artigo para publicacdo com alterag6es. Neste caso, os autores receberdo,
para além da notificacdo de decisdo editorial, a transcricdo do parecer cientifico e
recomendacgdes tecidas durante este processo para melhoria dos artigos, bem como
sugestdes da equipa editorial. Habitualmente, os autores dispéem de 2 semanas a
data do envio da notificacdo para proceder a implementacdo das recomendacdes e
alteracdes indicadas e remeter a nova versdao do manuscrito a equipa editorial. Esta
nova versao é entdo submetida a nova revisdo, de modo a determinar se todas as
recomendagdes foram implementadas satisfatoriamente, salvaguardando-se a
possibilidade de devolugao do manuscrito aos autores caso subsistam ainda questdes
a resolver. S6 apods validagdo do artigo por parte da equipa editorial é que este segue
para publicacdo.

4) Apds o término do processo de revisdo supra explicitado, 0 manuscrito segue para
publicagao e inser¢ao no numero final, mediante uniformizagao da sua formatagao
e imagem. O numero final, enquanto compilacdo dos artigos destacados para
publicacdo, sé é publicado apds a estabilizacdo e formatacdo de todos os artigos
aceites para publicacdo, sendo o primeiro numero do ano publicado em finais de
junho, enquanto o ultimo numero do ano é disponibilizado ao publico em finais de
dezembro.

5) Os autores serdo prontamente notificados da publicagdo do nimero no qual
consta o seu artigo via e-mail, onde sera junto o link que permite o acesso ao seu
artigo individual, nUmero completo e respetivo indice no website da revista.

Politica de privacidade

Os nomes e enderecos desta revista serdo utilizados exclusivamente para os servigos
prestados por esta publicacdo. Nao serdo disponibilizados para outros fins ou a
terceiros.






