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Resumo: Este estudo de caso analisou atividades realizadas em contexto escolar, num municipio portugués,
para assinalar o 50.° aniversario da Revolug¢do de Abril, com o propdsito de compreender as estratégias
pedagogicas escolhidas e suas finalidades formativas. As institui¢des publicas consideradas integraram as
comemoragdes no Plano Anual de Atividades, envolvendo as criangas e os jovens e¢ a comunidade
educativa. As atividades orientaram-se para a consciencializagdo sobre o episoédio fundacional da
democracia portuguesa, além do apelo a memoria. Enfatizou-se a sua relevancia na formagao de uma
cidadania consciente, mas sem o incentivo a uma participagdo coletiva mais insurgente ou transformadora.

Palavras-chave: Revolugdo de Abril; Educagdo historica; Educagio cidada; Curriculo.

Résumé: Cette étude de cas analyse les activités menées dans le contexte scolaire d'une municipalité
portugaise pour marquer le 50e¢ anniversaire de la révolution d'Avril, dans le but de comprendre les
stratégies pédagogiques et leurs objectifs formatifs. Les institutions publiques analysées ont intégré les
célébrations dans leurs plans d'activités annuels, impliquant des enfants et des jeunes et de la communauté
éducative. Les activités visaient & sensibiliser & un épisode fondateur de la démocratie portugaise. Leur
importance dans la formation d'une citoyenneté consciente a été soulignée, mais sans encourager une
participation collective plus insurrectionnelle ou transformatrice.

Mots-clés: Révolution d'Avril; Education a I'histoire; Education 4 la citoyenneté; Curriculum.

Resumen: Este estudio de caso analiz6 las actividades realizadas en el contexto escolar de un municipio
portugués para conmemorar el 50° aniversario de la Revolucion de Abril, con el objetivo de comprender las
estrategias pedagogicas y sus propdsitos formativos. Las instituciones publicas analizadas integraron las
celebraciones en sus planes anuales de actividades, implicando nifios y jovenes de diferentes niveles
educativos y la comunidad en general. Las actividades se orientaron a la concienciacion sobre un episodio
fundacional de la democracia portuguesa. Se hizo hincapié en su relevancia para la formacion de una
ciudadania consciente, pero no se incentivo una participacion colectiva mas insurgente o transformadora.

Palabras clave: Revolucion de Abril; Ensefianza de la historia; Educacion para la ciudadania; Curriculo.
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Abstract: This case study analysed activities carried out in a school context in a Portuguese municipality
to mark the 50th anniversary of the April Revolution, with the aim of understanding pedagogical strategies
and their formative purposes. The public institutions analysed integrated the celebrations into their annual
activity plans, involving children and youth and the wider community. The various activities were geared
towards raising awareness of a foundational episode in Portuguese democracy. Its relevance to the
formation of conscious citizenship was emphasised, but the incentive for more insurgent or transformative
collective participation was absent.

Keywords: April Revolution; History education; Citizenship education; Curriculum.

Introducio

No ano de 2024 comemoram-se, em Portugal, os 50 anos da Revolucao de 25 de
Abril e varias iniciativas vao assinalando as consequéncias, mais imediatas ou mais
tardias, da liberdade restituida ao pais desde aquela data. Sera esta uma forma, revestida
de contornos diversos, de se conhecer e compreender o processo revolucionario
acontecido e os seus significados a luz de circunstancias e perspetivas distintas.

Neste artigo, propomo-nos atender a memoria da revolucdo® e sua complexidade
assumindo uma lente de cariz (mais) educativo. E, por isso, investigamos sobre as
acoes/intervencdes alusivas ao quinquagésimo aniversario do facto histérico mencionado
que os agrupamentos de escolas (ptblicas) de um municipio portugués desenvolveram e
deram a conhecer a comunidade educativa no decurso do ano letivo 2023/2024.

Nesse sentido, tivemos como ponto de partida a seguinte questdo de investigagao:
Que atividades a proposito de um facto historico nacional se promoveram, em contexto
escolar, e com que finalidade formativa? Para uma resposta mais ampla e esclarecedora,
tivemos em atencao, desde logo, os formatos de materializagdo/concretizagdo das
mesmas, 0s sujeitos intervenientes na sua idealizagdo/realizacao, a ligacdo a comunidade
(também historia) local e/ou outras dimensodes da aprendizagem histérica (e da memoria
coletiva) valorizadas.

O texto seguinte organiza-se em partes diferentes e que permitem nao s6 enforma-
lo numa certa perspetiva tedrica perfilhada, como também conferir-lhe interesse ao nivel
do método adotado e suas consequéncias analiticas. Assim, partimos desta introdugao
breve e clarificadora do rumo seguido; avangamos para o enquadramento conceptual

dividido em dois eixos primordiais: 1) Historia, Memoria, Aprendizagem e 1ii) Escola,

! Eixo tematico no qual incluimos este texto.
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Curriculo, Cidadania; clarificamos, e justificamos, as op¢des metodologicas tomadas;
depois, apresentamos os dados recolhidos ponderando sobre os mesmos a luz dos
referenciais tedricos assumidos e, por fim, elencamos algumas consideragdes finais como
resposta a nossa pergunta inicial.

E nosso intuito primeiro, como autores deste texto, enriquecer a discussdo e o
debate no seio das ciéncias sociais e humanas® sobre um acontecimento historico que,
pela sua inequivoca ligagdo aos valores democraticos, hoje, mais do que nunca, precisa

de sobressair na memoria coletiva esclarecida.

1. Enquadramento conceptual

1.1. Histéria, Memoria, Aprendizagem

A memoria pode ser entendida como um modo alternativo de conhecimento
(Lomas, 2011). De forma mais especifica, no ambito da Historia, emerge como uma
interpretacdo esclarecida do comportamento dos distintos agentes sociais no seu tempo,
pese embora tal ndo pressuponha, a priori, uma intencado justificativa inerente (Traveso,
2012).

Talvez por isso, Pierre Nora (1990: 451) refira que a memoria coletiva “€ o que fica
do passado na vivéncia dos grupos ou aquilo que os grupos fazem do passado”, ou seja,
tratar-se-a4 do passado que pertence a historia do grupo sendo reconstituido e (re)contado
ao longo do tempo. Porventura, afirma-se como mais ou menos analitica, mais ou menos
precisa, mais ou menos racional.

Assim, importa compreender as leituras do passado que as memorias coletivas
empreendem, sejam elas resultado de usos abusivos do passado, de confrontos
1deoldgicos entre tempos diferentes, de interesses politicos subjacentes. Isto porque, nos
dias que correm, a mediatiza¢ao da Historia, no espaco publico (Soutelo, 2014), veiculada

pelos meios de comunicagdo social, pelos comentadores politicos ou pelas partilhas nas

2 Expressdo mobilizada da chamada de artigos para o dossié tematico: “Revolugdo de Abril: cinquenta anos
depois”.
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redes sociais, acarreta o risco de transmissao de um discurso memorial, pretensamente
pedagogico, mas assente em perspetivas simplistas ou em procedimentos acriticos.

Esta ligacdo entre Memoria e Historia tem, pois, repercussdes no processo de
ensino e de aprendizagem daquela tltima como componente curricular estudada, mais
sistematicamente, nos ensinos basico e secundario, por exemplo em Portugal.

Na visao perfilhada por Peter Seixas (2017), a Historia contada, nomeadamente em
contexto escolar, pode orientar-se por trés visdes diferentes.

Numa delas, reforca-se a memoria coletiva, ou seja, reproduz-se a considerada
melhor versao da Historia com intengdes sociais € nacionais ou, até, nacionalistas. E, ndo
raras vezes, hoje, a mesma ¢ facilmente corroborada quando os mais jovens estudantes se
deparam, no seu quotidiano social permedvel a memorias revisionistas da Historia
(Soutelo, 2014), com uma leitura comparada e relativizadora do passado em relagdo a
atualidade. Numa segunda possibilidade, proporciona-se a aprendizagem dos critérios
que validam a Historia, com uma dimensao mais epistemologica, a partir de duas versoes
sobre um mesmo facto. A Gltima visdo remete para a compreensdao dos pontos proximos
e distantes entre narrativas que contam o passado e que sdo originarias de grupos distintos,
além da forma como cada uma se relaciona com o tempo presente e, quica, com o futuro.

Aquelas duas tltimas opgdes, se mobilizadas na realidade escolar, em sala de aula
ou em projetos mais alargados e extensiveis a comunidade educativa, permitem
experiéncias pedagogico-curriculares assentes na leitura de fontes com perspetivas
divergentes, na distincdo entre assungdes racionais € pressupostos meramente
emocionais, na contra-argumentac¢io perante outros pontos de vista, na empatia diante
daquele que ndo sou eu (Riisen, 2012; Traverso, 2012) ou, ainda, no debate fundado na
evidéncia historica (Moreira, 2022).

E essa circunstancia vivenciada pode assim ser entendida como mais uma
oportunidade para aprender a pensar historicamente ou, por outras palavras, a “ter
conhecimento do tempo histérico, [e] sentir-se parte desse tempo historico” (Traveria,
2005: 29). Porquanto sao essas competéncias do pensamento historico fundamentais para
que cada cidadao se torne capaz de compreender o passado, nesse seu tempo, de observar

criticamente o presente, no qual se movimenta num sentido pratico todos os dias, e de
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desenhar ainda horizontes de expectativa (Riisen, 2012; Seixas, 2017), numa légica
intertemporal cada vez mais relevante.

Nesse sentido, ndo pode ser deixada ao acaso, no panorama formativo, a necessaria
interagdo entre a memoria historica das criangas e/ou dos jovens — sob a forma de ideias
prévias, teorias implicitas, pré-conceitos culturais — ¢ a didatica da Historia perfilhada
pelos educadores e/ou professores (Traveria, 2005). Se no primeiro caso pode tratar-se de
um conhecimento espontaneo e, muitas vezes, infundado ou erréneo, o segundo tem
contornos de conhecimento cientifico e essencial para uma aprendizagem esclarecida e
consequente, por exemplo no que concerne a intervengao (porventura transformagao) na
realidade envolvente.

Portanto, ndo desvalorizando o que os mais novos ‘ja sabem’ — aquela memoria
coletiva que foi sendo com eles partilhada e por eles reconstruida —, o processo de ensino
formal tem de perpassar o confronto entre fontes com perspetivas dispares, o
reconhecimento de visdes particularmente emocionais ¢ enviesadas, o sentido ético
orientado, a evidéncia comprovada (Lomas, 2011). E, deste modo, aqueles sujeitos que
sao também atores historicos aprendem saberes transversais, como o questionamento
critico, a recusa do branqueamento e do revisionismo histérico, a rejeicdo dos relatos
fixos e acabados ou das naturaliza¢des da inverdade e da desigualdade, por exemplo
(Moreira, 2022).

Em suma, o processo formativo experienciado por todos os envolvidos, de modo
mais ou menos estruturado, com base num manual escolar ou num projeto de articulagao
curricular sobre determinada temadtica, precisa de favorecer uma memoria historica que
inclui ‘todas as partes da histéria’ e que ndo oculta ou adultera factos menos motivadores
do orgulho coletivo. Por conseguinte, essa mesma memoria derivara de uma narrativa
também ela historica e reveladora de uma Historia nacional em nada branqueada ou
revisionista, nem tampouco apenas exaltadora de certos momentos emblematicos ou

glorificadora de herdis e mitos por alguns instituidos.
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1.2. Escola, Curriculo, Cidadania

Como ja o induzimos na introducdo, a realidade contemporanea “exige que as
escolas reflitam sobre o seu papel na formacao das diferentes gera¢des para a participagdo
democratica, plural e politica” (Duarte, 2023: 9-10). Esta constatagao integra diferentes
dominios da experiéncia escolar, associando-se, por consequéncia, as vivéncias na
organizagao, as diversas decisdes pedagdgico-curriculares tomadas e as experiéncias que
cada crianca e/ou jovem constroéi enquanto cidada ou cidaddo. Essa postura ¢ mais
facilmente compreendida quando se reconhece que os sistemas educativos nao se
encontram dissociados das realidades civicas, sociais e politicas mais amplas, nem sao,
somente, um mecanismo de reproducdo de macroestruturas vigentes. Na verdade, os
mesmos tém, igualmente, a possibilidade de servir como elemento transformador
(Giroux, 2023) das pessoas, da sociedade, do mundo.

Para Biesta e Séfstrom (2023), esse aspeto liga-se a dimensao publica da educagao.
Como explicam os autores, € possivel entender esta articulagdo de acordo com distintos
eixos de analise, porém, para o presente texto, destacaremos trés que nos parecem
realmente pertinentes. Em primeiro, e talvez com maior destaque e importancia, a ideia
de que a escola €, na sua esséncia democratica, uma organiza¢do vocacionada para a
educacdo publica, isto ¢, para a educacdo de todos e todas, como um bem-comum
partilhado, numa articulagdo coerente entre os individuos e a comunidade. De seguida, o
reconhecimento de que nao existe uma relagdo univoca entre sociedade e escola. De facto,
pese embora os sistemas escolares sejam amplamente influenciados pelas realidades
sociais de cada contexto e de cada periodo historico, a dimensdo publica da educagao
impele-nos a problematizar o modo como a escola pode ajudar a criar sociedades mais
conducentes com a perspetiva, j& mencionada, de bem-comum. Como ultimo eixo,
sobressai o facto de, em parte, ndo ser viavel perceber a dimensao publica da educacao
sem se ponderarem as praticas reais, ou seja, as experiéncias pedagodgico-curriculares
concretas, pelo que “nao nos devemos esquecer que a educagdo toma lugar sempre nas
praticas diarias de professores e estudantes” (Biesta e Safstrom, 2023: 6).

Esta concretude das experiéncias pedagdgico-curriculares pressupde a valorizacao

do modo como, através delas, se privilegia um didlogo auténtico entre agentes sociais
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reais que, através de experiéncias de intersubjetividade, se (co)constroem e aperfeicoam
(Duarte, 2021). Quando orientamos a discussao para os dominios da educacao cidada,
este processo de (co)construgdo identitiria ndo pode, inevitavelmente, dissociar-se do
modo como cada docente e cada discente, por via das multiplas vivéncias escolares, tem
a oportunidade de reconfigurar o que entende por cidadania e, acima de tudo, como se
entende enquanto cidadao e cidada (Duarte, 2023).

A este proposito, de acordo com Giroux (2023), a tendéncia internacional
contemporanea vai remetendo para uma formagdo escolar que contribui, direta e
indiretamente, para a legitimacdo de identidades cidadas passivas, complacentes face a
autoridade heteronoma, acriticas em relacao as opg¢des econdmico-financeiras, pouco
imaginativas — e por isso com dificuldade em sonhar alternativas mais justas —, pouco
conhecedoras ¢ promotoras de uma deficitaria consciéncia historica, social, politica e
ambiental. Tal tende a favorecer a valorizagdo e a apropriagdo de discursos xendfobos,
demagodgicos e populistas, que pululam, dia apo6s dia, no panorama politico (e social).
Esta visdo ndo diverge significativamente do retratado por Ross e Vinson (2014). Para
estes autores, os sistemas educativos contemporaneos surgem enclausurados numa
postura ideologica que postula uma reforma educativa orientada pelos valores, praticas e
estruturas organizacionais empresariais, marcadas por politicas fop-down e que
privilegiam opg¢des curriculares de maior pobreza cultural e cientifica, condicionada por
uma hipervalorizagdo de processos de ensino uniformizados e provas de avaliacdo
externas estandardizadas. Tudo isto ndo s6 diminui a autonomia dos profissionais da
educagdo, como também contribui de forma significativa para afunilar o curriculo e as
experiéncias educativas dos mais jovens estudantes.

Apesar deste panorama internacional, importa reconhecer que a realidade nacional
portuguesa dispoe de particularidades que ocasionam, mesmo que parcialmente,
diferentes experiéncias pedagogico-curriculares mais orientadas para uma formacdo
cidadd democraticamente implicada, nomeadamente através da valorizagdo da
componente curricular de °‘Cidadania e Desenvolvimento’ e/ou das alternativas
proporcionadas pelos ‘Dominios de Autonomia Curricular’ (vulgos DAC) (Duarte, 2021;
2023). De facto, o atual enquadramento curricular, sem ilustrar uma centralidade

inequivoca de aspetos relacionados com a educagdo cidada, integra diferentes condi¢des
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que permitem as escolas e aos profissionais co-construir um curriculo orientado para o
desenvolvimento, e a vivéncia, da cidadania das criangas e dos jovens.

Tomando em ateng¢do estas favoraveis circunstancias, torna-se possivel apontar para
que as organizacdes educativas nacionais levem a cabo agdes que orientam a experiéncia
escolar dos alunos para uma educagao verdadeiramente publica, comprometida com a sua
realidade democratica e a propria democratizagdo da sociedade (Biesta & Séfstrom,
2023). Para isso, ¢ fundamental que as escolas ndo reduzam a educacdo cidada a
promog¢do de uma cidadania passiva e acritica, como a ja mencionada em paragrafos
anteriores. Num outro sentido, entdo, ¢ estruturante que as escolas sejam promotoras de
uma “cidadania insurgente” (Giroux, 2023) ou de uma “cidadania perigosa” (Ross &
Vinson, 2014). Referimo-nos, pois, e tal como os autores mencionados, a uma mudanga
de consciéncia para que cada um se reconheca, de facto, como cidaddo critico e ativo,
também por via de uma aprendizagem capaz de incitar o agir e o resistir. Uma agéncia e
uma resisténcia que se podem consubstanciar, somente, na capacidade (ou competéncia)
de contrariar, por exemplo, o analfabetismo civico, a ignorancia fabricada, a amnésia
histérica ou mesmo os discursos hiperbdlicos e catastroficos.

Com inspiracdo naquelas duas referéncias, defendemos que as escolas tém de
potenciar, cada vez mais, uma cidadania: 1) critica e consciente, provida de um
conhecimento cientifico consistente, que ndo nega temas dificeis ou controversos, nem se
afasta de conhecimentos orientados para a problematizagao critica da realidade social e
para a discussdo ponderada e eticamente enquadrada de exemplos caracterizados pela
diversidade social e cultural ou de situagdes de precaridade, de injustica, de desrespeito
pelos direitos humanos, entre outros; ii) participativa e democrdtica, que entende a
participacdo como uma forma de envolvimento € compromisso com 0s outros, que se
envolve na comunidade (escolar e local), que considera a alteridade em processos de
decisdo autonoma e colegial; iii) de ag¢do intencional, que combina os dois pontos
anteriores, sendo assim uma cidadania que ¢ capaz de interpelar, com fundamentagdo e
reflexividade, a realidade, mas também de imaginar alternativas mais justas e de
mobilizar a participagdo rumo a uma intervencdo coletiva que se converta numa

verdadeira agéncia democratica.
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Na verdade, as escolas podem ser, hoje, privilegiadas “esferas pedagogicas para
formar agentes atentos as memorias da liberdade, as historias de luta e aos atos
inspiradores de transformagdo coletiva” (Giroux, 2023: 134). Sem quaisquer outras

pretensdes subjacentes que ndo a democracia ‘posta em pratica’.

2. Enquadramento metodologico

Metodologicamente, concretizamos um estudo de caso centrado na realidade
portuguesa. O conceito ‘caso’ pode referir-se, entre outros aspetos, a pais, distrito, escola,
turma (Amado, 2017; Yin, 2018). Para este trabalho, em particular, entendemo-lo como
um municipio do norte de Portugal e, nesse sentido, consideramos a totalidade dos
agrupamentos de escolas publicas desse contexto geografico. De salientar, ainda, que se
trata de um municipio periurbano, com uma tradi¢do industrial evidente, mas, de hd uma
década a esta parte, marcado por um crescente dinamismo econémico e cultural.

Com base na informacdo disponivel online, nos sites de tais agrupamentos de
escolas, recolhemos informacao fidedigna para dar resposta a pergunta investigativa
elaborada: Que atividades a proposito de um facto historico nacional se promoveram, em
contexto escolar, e com que finalidade formativa se concretizaram?

Convergimos assim com a vocagao naturalista dos estudos de caso (Amado, 2017),
uma vez que pudemos aceder as opgdes pedagodgico-curriculares realizadas de forma
espontanea por parte dos diferentes agentes escolares, isto €, reunimos material empirico
sem qualquer intervencdo da nossa parte enquanto investigadores.

De acordo com aquele referido autor, este formato investigativo ¢ relevante no
ambito educativo, nomeadamente os que se desenvolvem em torno de processos de
analise qualitativa (ou mista). Para Yin (2018), os mesmos permitem uma compreensao
mais complexa da realidade, sem que a principal preocupacdo seja a comparagdo com
outras realidades ou a generalizagdo dos dados alcancados.

Com efeito, os estudos de caso focam-se nas especificidades concretas do assunto
em investigacdo e, por isso, distanciam-se de estruturas empiricas mais classicas e
assentes, por exemplo, em dindmicas deterministas ou experimentais. De outro modo,

aproximam-se daquelas outras estruturas mais flexiveis e associadas ao paradigma da
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complexidade, portanto coincidentes com pesquisas de natureza interpretativa (Coutinho,
2013; Amado, 2017).

De ressalvar ainda, que entendemos poder tomar a informag¢do disponibilizada
numa via de comunicacao oficial das institui¢des educativas estudadas como um artefacto
escrito particular e, por isso, ocasionador de uma aproximacao a analise documental (Yin,
2018). De facto, sdo textos naturais — isto €, redacdes diretas dos agentes educativos —
que conferem a esse material empirico a autenticidade fundamental para o estudo. A este
proposito, acrescentamos duas notas. Em primeiro, pela natureza dos dados, optamos por
uma analise predominantemente qualitativa, embora a mesma tenha sido complementada
com uma quantifica¢do clarificadora dos elementos coligidos. Em segundo lugar,
fundamos o estudo na credibilidade e em principios éticos (Amado, 2017) apenas
atentando em informagdo publica disponibilizada nos sites institucionais das
organizagdes educativas ¢ nao expondo nenhuma referéncia direta ao municipio estudado
ou aos estabelecimentos de ensino considerados. Sobre a credibilidade, também
destacamos a preocupacao com a credibilidade tedrica, pela integragdo articulada, na fase
de andlise dos dados, de distintos topicos conceptuais que orientaram o estudo.

Em suma, a op¢do por uma investigacdo com tais caracteristicas visa, sobretudo,
potenciar uma compreensdo interconectada, mas baseada num olhar em particular, da
tematica em estudo, ao invés de evidenciar certa fragmentacdo da realidade ou a

identificacdo de variaveis isoladas por si s6 (Duarte, 2021).

3. Analise e discussao dos dados

Os dados coligidos permitem-nos, desde logo, afirmar que as institui¢des
educativas publicas do municipio em analise integraram, no seu Plano Anual de
Atividades (PAA), as comemoracdes do quinquagésimo aniversario da Revolucdo de 25
de Abril de 1974. E, nos mais variados formatos, como expomos a seguir, envolveram
nao so os estudantes de diferentes niveis educativos — da Educacao Pré-escolar ao Ensino
Secundario —, como também a comunidade educativa mais alargada. Visto tratar-se,
genericamente, de informagdes partilhadas por uma via online, como noticia, ndo sao

especificados nem o niimero total de estudantes que participaram nas atividades, nem se
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identificam os docentes intervenientes, embora neste ultimo caso tal possa ser deduzido
pelo nivel educativo ao qual sdo associados ou pela especificidade das ac¢des realizadas
(escrita, artes plasticas, tecnologias digitais, ...).

Sob o mote da liberdade, inequivocamente ligado as diferentes atividades
dinamizadas, o dialogo intergeracional foi promovido e, a0 mesmo tempo, mobilizaram-
se distintas areas do saber em articulacdo, inevitavel, com a Historia®.

Para uma interpretagdo mais pormenorizada dos dados, principiamos pela sua
sistematizagdo no quadro abaixo (Quadro 1), identificando as atividades ocorridas a
proposito das celebragdes contextuais da Revolucdo dos Cravos e o niimero total de
incidéncias das mesmas. Esta quantificag¢do aglutinou todas as ocorréncias verificadas nos
distintos agrupamentos de escolas, ndo se distinguindo o que aconteceu num lugar ou
noutro. De facto, ndo pretendemos aqui qualquer tipo de comparagdo entre instituigdes e
apenas nos focamos num estudo de caso que pode ser o mote para a concretizagdo de

outros mais com caracteristicas similares.

Quadro 1. Atividades realizadas para comemoracao de data historica (frequéncia absoluta).

Frequéncia absoluta

Concursos
(municipais/nacionais)
Visitas de estudo 4
Exposicoes
(na escola)

4

Palestras
com figuras de areas diversas 4
com familiares dos alunos

Dramatizacgoes
pelos alunos
por companhias de teatro

Comemoragoes festivas

Atividades da biblioteca escolar

Atividades em aula
(diferentes componentes curriculares)

[« W I SN I, T I S Iy

Referéncia genérica 1

Fonte: Elaboragdo dos autores (2024).

3 Nesta componente curricular (com esta ou outras designa¢des), em diferentes anos de escolaridade, as
orientagdes curriculares nacionais preveem o estudo da Revolugdo do 25 de Abril de 1974, suas causas ¢
consequéncias.
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Somaram-se, no total, trinta e sete referéncias a atividades, sem equilibrio entre as
institui¢des consideradas.

Em relacdo a uma delas ndo conseguimos obter qualquer informacgao referente a
atividades dinamizadas neste ambito. Uma outra apenas noticiou, no seu site, a realizagdo
de atividades varias para comemorar a data histérica em estudo, contudo nao as
discriminou ou caracterizou. Consideramos, entdo, uma “referéncia genérica”. Uma
terceira instituicdo somente divulgou a participacdo num concurso nacional com um
video revelador das diferencas entre o antes ¢ o depois da Revolugdo do 25 de Abril de
1974 naquela comunidade local onde se insere a escola.

Os quatro restantes estabelecimentos educativos publicitaram um niimero superior
de iniciativas, destacando-se uma das demais nessa quantidade divulgada. Tais iniciativas,
regra geral, acumularam-se preferencialmente no més de abril, o que se justifica pela sua
ligagdo imediata ao facto histdrico em causa. Pontualmente, as evocagdes foram
remetidas para uma fase final do ano letivo, beneficiando de outro tempo e
disponibilidade para a sua preparacdo e dinamizagao.

Retomando a tipologia de atividades privilegiada, e ainda sobre os concursos nos
quais participaram alunos de diferentes idades (quatro mencgdes), os mesmos incidiram
no digital, na escrita e na ilustracdo e permitiram aos mais jovens estudantes abordar as
diferengas entre um regime politico ditatorial e outro democratico ou explorar a sua
imagina¢do a partir de factos realmente acontecidos. Metade dessas mengdes (por isso,
duas de um total de quatro) salientaram que os participantes foram agraciados com um
prémio ou uma menc¢ao honrosa.

No que concerne as exposi¢des (quatro mengdes), estas aconteceram nos espagos
fisicos das escolas e incluiram trabalhos de cariz artistico alusivos a simbolos da
revolugdo, como os cravos vermelhos ou as chaimites. Se nuns casos se privilegiou a
colaborac¢do entre criancas e familias na concretizacdo das producdes artisticas a expor,
noutros apostou-se na sustentabilidade e no recurso a materiais reciclaveis em ambiente
de sala. Figuras associadas ao acontecimento, como o capitdo Salgueiro Maia, também
nao foram esquecidos nestes trabalhos de divulgagao.

As visitas de estudo (mais uma vez, com quatro mengdes) realizaram-se sobretudo

dentro do municipio para que os alunos ficassem a conhecer, de forma orientada, mostras
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documentais expostas alusivas ao tema e que incluem, por exemplo, recortes de imprensa,
fotografias, videos ou livros. Num dos casos, unico, os estudantes do 3.° ciclo do Ensino
Basico deslocaram-se ‘além-fronteiras locais’ e visitaram lugares emblematicos na cidade
de Lisboa, nomeadamente o Largo do Carmo.

As palestras (seis mengdes) acontecidas dentro de portas das instituigdes escolares
orientaram-se por dois sentidos, em parte complementares: em quatro casos incluiram a
participagdo de intervenientes ligados a dominios varios da vida humana e com uma agao
direta ou indireta relacionada com a Revolugdo de Abril — artista plastico, arquiteto,
militar, professor, politico; em duas outras ocasides proporcionaram a conversa entre
geracdes diferentes — avds e netos — sobre topicos que uns viveram realmente e que outros
estudam nos dias de hoje — ditadura, guerra colonial, o dia da revolugao (de 1974). Opgdes
que facultaram aqueles jovens cidaddos portugueses o contacto com perspetivas varias
sobre a transi¢@o entre a ditadura e a democracia em ambitos varios que influenciam a
vida dos sujeitos comuns, também eles agentes historicos, quer no passado, quer no
presente.

Com um intuito mais festivo, em algumas circunstancias investiu-se num evento
comemorativo (cinco mengodes), transversal aos niveis educativos presentes no
agrupamento e aberto a comunidade, que potenciou a inclusdo de elementos variados e
protagonizados pelos mais novos — desfiles e recriagdes historicas, espetaculos musicais,
leituras interpretadas, ... Mais uma vez, a dimensdo simbdlica subjacente a tal facto
histérico inequivoco na memoria coletiva dos portugueses foi mobilizado para essas
intervengoes: as fardas dos militares, musicas como ‘Grandola, vila morena’ ou ‘Uma
gaivota voava, voava’, textos de Sophia de Mello Breyner ou de Manuel Alegre, ... E,
em simultaneo, toda a sua preparagdo, com o envolvimento das criancas/dos alunos,
potenciou a aprendizagem historica além de orientagdes curriculares oficiais.

De ressalvar que as bibliotecas escolares também assumiram um papel ativo nesta
evocacdo da Revolucdo do 25 de Abril de 1974, contabilizando-se quatro mengdes a
atividades ai promovidas. Mais uma vez, as mesmas adquiriram contornos varios, como
concursos de leitura expressiva de textos sobre o assunto; dialogos sobre livros proibidos
antes da revolucdo, durante o tempo da ditadura; interpretacdes de letras de musicas

também censuradas pelo Estado Novo ou a visualizacdo de filmes e documentarios
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relacionados com o tema da liberdade. De novo constata-se a valorizagao de outras lentes
para conhecer a Historia nacional e para pensar sobre ela por via da mobilizagdo de
competéncias essenciais, como a multiperspetiva, a empatia ou a argumentagdo fundada
na evidéncia.

Em trés circunstancias outras foi possivel aos estudantes explorar a tematica em
causa a partir da dramatizacao. Se num dos exemplos, o clube de teatro da escola levou a
palco uma representagdo sobre a Revolucao do 25 de Abril de 1974 tomando como ponto
de partida o texto redigido por um docente da institui¢do, nas duas outras situagdes foram
companhias profissionais exteriores as organizacdes escolares que ai apresentaram a sua
interpretagao dos factos historicos.

Com maior recorréncia (seis mengdes), mas sem sobressairem face as restantes, as
atividades em sala envolveram 4reas curriculares diferentes e ndo se circunscreveram a
Histoéria/as Ciéncias Sociais. Na Educagdo Pré-escolar, destacou-se a exploragdo das artes
plasticas e, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, também se valorizou essa dimensao a par da
escrita de textos poéticos. Nos niveis de ensino subsequentes, surgiram a leitura e anélise
de obras literarias na aula de Portugués, a criagdo de ilustragdes, com materiais a escolha,
a partir do cravo como elemento grafico na aula de Educacao Visual, a produgdo de um
site informativo sobre o tema em andlise na aula de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo ou a redacdo de poemas referentes a liberdade na aula de Francés e, por
1sso, redigidos em lingua francesa.

O panorama analisado evidencia, pois, um esforco conjunto, nos diferentes
contextos, para ndo se deixar ao acaso um acontecimento passado, mas que continua a
marcar a contemporaneidade portuguesa, e sobre o qual até as criangas mais pequenas
podem principiar a conhecer de acordo com as suas capacidades atuais.

Isto sem exageradas manifestacdes comemorativas, antes com o foco no processo
formativo e numa literacia historica (Lee, 2016) passivel de se estruturar a partir de agdes
varias que nao so6 a leitura de um manual escolar ou a ateng@o dedicada a uma exposi¢ao
oral inocua.

Além disso, a divulgagao publica das atividades concretizadas também se fez de

modo particularmente informativo — objetivo e claro — no separador das noticias da



20

Ana Isabel Moreira e Pedro Duarte — 50 anos depois, que Historia se aprende na escola? Para um estudo
de caso sobre a memoria da Revolugdo de Abril. Historia. Revista da FLUP. Porto. IV Série. Vol. 14 n° 2
2024. 6-23.

DOIL: https://doi.org/10.21747/0871164X/hist14 2al

escola, no site respetivo, ou na versao digital do jornal escolar. Deste modo, a comunidade

mais alargada pode identificar tais agdes e sua efetiva dimensdo educativa.

Consideracoes finais

Retomando a questao que orientou este estudo — Que atividades foram promovidas
em contexto escolar para celebrar um facto historico nacional, e com que finalidade
formativa foram concretizadas? —, podemos afirmar, com base nos dados recolhidos, que
as escolas ndo negligenciaram as celebragdes alusivas a Revolucdo do 25 de Abril (de
1974), valorizando a sua relevancia historica e politica enquanto episddio marcado pelo
valor da democracia e, por isso, central na formacao cidada de criangas e jovens.

Por sua vez, ao atentarmos na tipologia das atividades realizadas, observamos uma
efetiva diversidade de estratégias pedagogicas, predominantemente orientadas para a
consciencializacdo sobre a Revolucdo de Abril, privilegiando-se a multiperspetiva
historica, as dimensdes politico-culturais deste facto e as suas consequéncias sociais mais
imediatas, bem como a permanéncia da sua importancia (sobretudo para se entender o
significado da democracia) ao longo do tempo (nomeadamente, pelo contacto com
distintos testemunhos orais ligados a diferentes &mbitos ou pela explora¢do/analise de
materiais diversos em formato escrito ou audiovisual, por exemplo).

Por conseguinte e, perante as evidéncias coligidas, ndo nos ¢ possivel afirmar que
as escolas perpetuem modos de formagdo voltados para uma cidadania meramente
passiva ou circunscrita a uma espécie de cidadania de consumo. Contudo, dado o foco
efetivo na aprendizagem de determinados conteudos historicos, como caracteristica quase
transversal as varias atividades analisadas, parece-nos que a institui¢do escola, no geral,
tendeu a ndo privilegiar uma cidadania verdadeiramente insurgente ou perigosa, uma vez
que nao foi possivel contabilizar, e testemunhar, iniciativas voltadas para a participagdo
coletiva e comunitaria, com intuito de transformac¢ao da realidade. Assim sendo, nao sera
despropositado assumir que tal abordagem se vai mantendo, essencialmente, como uma
escolha educativa periférica. Mas ¢ importante que a escola chegue mais adiante, ou seja,
no meio de tantos espacos que facilmente permitem o acesso a informacao, ela ndo pode

ser s6 mais um. Nesse sentido, importa contribuir, com repercussdes evidentes, para o
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desenvolvimento da consciéncia (historica, por exemplo), para a constru¢do de certa
identidade (democratica) e, de forma efetiva, permitir a agéncia real dos alunos,
mormente na comunidade mais proxima. E cremos, tal como advoga Giroux (2023: 140),
que “esta visdo, impregnada de uma mistura de justi¢a, esperanca e luta, nunca foi tdo
importante como atualmente”.

Em sintese, as comemoragdes alusivas a Revolucao dos Cravos, porquanto ali
aconteceram, proporcionaram as escolas oportunidades para desenvolver estratégias
pedagogico-curriculares que enriqueceram as experiéncias educativas de criangas e
jovens, sobretudo ao longo do ano de 2024.

Mais ainda, este estudo preliminar principia um percurso que pode ser bem mais
amplo com a realizacdo de investigacdes dentro do mesmo ambito, mas que integrem, por
exemplo, o discurso direto de docentes e discentes — a fim de captar as suas percegodes e
perspetivas sobre as experiéncias vivenciadas — e/ou que abranjam uma outra extensao,
incorporando dados provenientes de mais contextos escolares e geograficos.

Na verdade, e numa logica mais abrangente, continua a fazer sentido ponderar sobre
as dimensdes da aprendizagem historica (e da memoria coletiva) assumidas em diferentes
areas da vida humana. Por sua vez, e com propositos de reflexdo pedagogica e curricular,
também adquire o seu interesse estreitar essa analise sobre a memoria da revolugdo e sua
complexidade para o ambito educativo. Este texto €, pois, 0o nosso contributo nessa
direcdo. Uma dire¢do que, inevitavelmente, cruza a Historia (de Portugal) e a escola (em

Portugal) sob o mote da cidadania democratica.
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