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RESUMO: O presente artigo visa descrever as ideologias linguisticas presentes nas falas de profes-
sores de francés lingua estrangeira. Utilizamos conceitos de ideologias linguisticas desenvolvidos
por Kroskrity (2004), Del Valle (2007) e Del Valle e Meirinho-Guede (2016). Considerando que
o objetivo é descrever a perspectiva dos participantes, inserimos a presente pesquisa em um para-
digma interpretativista (Lin, 2015). Para fins de anilise, utilizamos o método da andlise tematica
(Braun & Clarke, 2006) na identificacdo dos temas (ou padroes) presentes nas falas dos professores.
Os dados desta pesquisa sdo oriundos de trés perguntas de um questionario aplicado a 13 profes-
sores de cursos livres da cidade de Joao Pessoa/Paraiba/Brasil, extraidos da dissertagao de mestrado
de Koffmann (2018), na qual também sdo apresentadas falas de alunos, retomadas aqui para fins
de comparagao e andlise. Identificamos as seguintes ideologias linguisticas: francés e afetividade,
francés e desenvolvimento pessoal, francés e cultura diferenciada, francés lingua da ciéncia, francés
e estética, francés e abertura de portas, francés lingua da Franga, francés simbolo de resisténcia e
francés e desprestigio. Uma contribuicdo deste trabalho é o desvelamento das ideologias linguisticas
dos professores sobre a lingua francesa e a reflexdo acerca da possivel consciéncia de seu papel na
(des)construcdo de esteredtipos ou mitos sobre essa lingua no dominio escolar. Adicionalmente,
este trabalho fomenta o veio de pesquisas sobre as IL do francés, a exemplo das pesquisas de Koft-
mann (2018) e Sousa et al. (2023).
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ABSTRACT: This article aims to describe the linguistic ideologies present in the speech of French
as a foreign language (FFL). The study draws on the concepts of linguistic ideologies developed by
Kroskrity (2004), Del Valle (2007), and Del Valle and Meirinho-Guede (2016). Given our objective
of describing the participants’ perspectives, the research is framed within an interpretivist paradigm
(Lin, 2015). For analytical purposes, we used the thematic analysis method (Braun & Clarke, 2006)
to identify the themes (or patterns) present in the teachers’ statements. The data were drawn from
three questions in a questionnaire tracked by 13 instructors at teaching non-degree non-degree
courses in the city of Jodo Pessoa, Paraiba, Brazil, based on Koffmann’s (2018) master’s dissertation;
this work also presented students’ responses, revisited here for purposes of comparison and analy-
sis. We identified the following linguistic ideologies: French and affectivity, French and personal
development, French and distinctive culture, French as the language of science, French and aesthet-
ics, French as a gateway, and French as the language of France, French as a symbol of resistance, and
French and lack of prestige. One contribution of this study is the uncovering of teachers’ language
ideologies about the French language and the possible awareness of their role in the (de)construc-
tion of stereotypes or myths related to this language within the school domain. Additionally, this
research fosters the line of inquiry into French language ideologies, following the path of studies
such as Koffmann (2018) and Sousa et al. (2023).



INTRODUCAO

O ensino da Lingua Francesa (doravante LF) sempre foi pautado pelas necessidades politicas,
culturais e sociais da Franga, ou seja, esse ensino esteve vinculado a cada momento historico
do pais (Balous, 1970). Os anos 1950 foram marcados pela reconstru¢ao pos-guerra do pais e
o processo de decolonizacao, principalmente nos paises dos continentes africanos e asidticos.
Na época, o governo francés tinha por objetivo resguardar a LF como oficial ou segunda lingua
nos paises colonizados, facilitar as relagdes com a Franca através da lingua, mas também inte-

grar os imigrantes na Franga metropolitana (Ageron, 1994).

Como todo pais colonizador, a expansdo da LF estava longe de ser uma preocupagdo emi-
nentemente pedagogico-educacional. O intuito era manter o francés como lingua de unidade
nacional, lingua de comunicagdo, mas também da administracdo e educagao, considerando
que a educagdo francesa era vista como prestigiosa e a lingua constituia “[...] uma marca de
elevacdo social e cultural [...]'"” (Dubois, 2014, p. 34). Para tal, o governo francés ndo mediu
esforcos e investiu em politicas linguistico-educativas dentro e fora do pais (Rosen, 2007).

No que tange ao Francés Lingua Estrangeira (FLE), varios estudos foram realizados para
propor um ensino de LF adaptado as necessidades da época. Assim, nos anos 1950 foi publica-
do um estudo encomendado pelo Ministério francés da Educa¢ao Nacional, o Fran¢ais Fonda-
mental cujo objetivo era divulgar a LF nos paises estrangeiros, principalmente nas coldnias, a
fim de “[...] promover uma tomada de consciéncia de uma identidade europeia fundada sobre
os valores comuns partilhados e que vao além das culturas particulares®” (Rosen, 2007, p.12).
Esse estudo culminou na elaboragao do Francés Elementar (Beya, s/d) que estava inscrito no
ensino tradicional da lingua’® e, “[...] tratava-se, naquele momento histérico, antes de tudo, de
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1. No original: “[...] une marque
délévation sociale et culturelle [...]
(Dubois, 2014, p. 34).

2. No original: “promouvoir la prise

»

de conscience d’'une identité euro-
péenne fondée sur des valeurs com-
munes, partagées et dépassant les
cultures particulieres” (Rosen, 2007,
p- 12).

3. Por ensino tradicional de lingua
compreende-se a abordagem pedago-
gica voltada majoritariamente para a
transmissao de normas gramaticais,
memorizag¢do de vocabuldrio, tra-
dugio de textos e énfase na escrita

e na leitura formal, desvinculada de
contextos reais de uso da lingua. De
acordo com Cugq e Gruca (2020), “A
denominacio de ‘metodologia tradi-
cional’ abrange geralmente todas as
metodologias que se constituiram a
partir de um modelo mais ou menos
fiel ao ensino das linguas antigas - ou
seja, do grego e do latim - e que se
baseiam nos métodos de ‘gramati-
ca-tradugdo ou ‘leitura-traducdo”™
No original: “ I'appelation de ‘mé-
thodologie traditionnelle’ recouvre
généralement totes les méthodologies
qui se sont constituées sur le calque
plus ou moins fidéle de lenseigne-
ment des langues anciennes, a savoir
le grec et le latin, et qui sont basées
sur les méthodes ‘grammaire-traduc-

> %

tion’ ou ‘lecture-traduction’ ” (Cuq e

Gruca, 2020, p. 265).
O



4. No original: “il s'agissait, a ce
moment de l'histoire, de concevoir
d'abord et avant tout un outil de pro-
motion du frangais dans son espace
colonial » (Beya, s/d, p. 11).

5. Para o estudo do Niveau-seuil,
participaram linguistas, especialistas
em Didatica do FLE, dentre outras
areas como Daniel Coste, Janine
Courtillon, Victor Ferenczi, Michel
Martins-Baltar e Eliane Papo, o que
proporcionou a Didatica do FLE uma
relevancia enquanto disciplina no
ambito universitario e profissional
(Rosen, 2007).

6. O QECRL descreve a proficiéncia
em uma lingua a partir de varios
niveis desde Al - iniciante — a C2 -
dominio pleno.

7. No original: “[...] promouvoir la
mobilité des populations et favo-
riser I'intégration européenne par
lapprentissage des langues, et dautre
part pour inciter les adultes a appren-
dre les langues étrangeres, mettant
ainsi en valeur de nouveaux besoins
sociaux et professionnels” (Cuq &
Gruca, 2017, p. 274).

8. “[...] avec des référentiels détaillés,
base quis sera modélisée pour [élabo-
ration de curriculums, de méthodes
et des dispositifs évaluatifs [...]” (Cuq
& Gruca, 2017, p. 279).

O

conceber um instrumento de promogao da lingua francesa em seu espago colonial®” (Beya, s/d,
p. 11). Com o passar dos anos, ja nao atendia as demandas do pais e foi necessario adaptar o
ensino de FLE as necessidades da época.

Nesse sentido, em 1972, um novo estudo sobre o ensino do FLE foi novamente encomen-
dado, dando origem ao Niveau seuil> que surge na era do audio-visual, num contexto de am-
pliagdo do espago europeu (Beya, s/d). Desta vez, o comanditario da pesquisa foi o Conselho
da Europa (doravante COE) que ficou também responsavel pelo Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL)S, publicado em 2001 pelas Edi¢oes Didier.

Diferentemente do Frangais Fondamental, esses dois estudos abrangiam o ensino-apren-
dizagem de diferentes linguas no espago europeu, proporcionando também um lugar de des-
taque para outras linguas (Rosen, 2007). O grupo de experts responsavel pela elabora¢dao do
Niveau seuil tinha como objetivo “[...] promover a mobilidade das populagoes e favorecer a in-
tegragdo europeia por meio do aprendizado de linguas e, por outro lado, incentivar os adultos a
aprender linguas estrangeiras, evidenciando assim novas necessidades sociais e profissionais””
(Cuq & Gruca, 2017, p. 274).

Ja o projeto politico-linguistico que deu origem ao QECRL foi pensado para uma Europa
plurilingue e multicultural onde a livre circulagdo das pessoas pudesse ser facilitada através da
interacao em situagoes linguisticas no cotidiano, na escola, no trabalho e na sociedade, de for-
ma geral (QUECRL, 2001). A fim de uniformizar os niveis de lingua estrangeira dos falantes, o
QECRL estabeleceu seis niveis comuns de referéncia, para trés tipos de utilizador: o elementar,
o independente e o experiente, “[...] com referenciais detalhados, base que servira de modelo
para a elaboragdo de curriculos, de métodos e de dispositivos de avaliacgdo [...]*” (Cug; Gruca,
2017, p. 279).
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As reformas politico-linguisticas que visavam a expansdo do francés foram amplamente
difundidas tanto dentro do pais quanto fora dele, tendo as Aliancas Francesas e a Organiza¢ao
Internacional da Francofonia (OIF) desempenhado papéis essenciais para tal (Chaubet, 2006).
E importante dizer que ao “exportar” sua lingua, a Franca promovia implicitamente um leque
de cultura por meio de sua arte, habitos, dentre outros elementos que “encantavam” o mundo,
originando assim diferentes ideologias sobre a lingua as quais iremos abordar nesse artigo.

Este trabalho ¢ fruto da dissertagdo de Koffmann (2018) que investigou as Ideologias Lin-
guisticas (doravante IL) sobre a LF de alunos e professores de cursos de idiomas de Jodo Pes-
soa’. Aqui, selecionamos trés perguntas abertas de um questionario aplicado a 13 professores
de FLE com o objetivo de descrever as IL presentes nas falas desses professores. Nesse sentido,
visamos a fomentar as investigacdes que versam sobre as representagdes da LF como a de
Rioult (2024), Sousa et al. (2023), dentre outros. A fim de atingirmos o objetivo proposto, uti-
lizamos as no¢des de IL de Kroskrity (2004), Del Valle (2007) e Del Valle e Meirinho-Guede
(2016) e para fins de analise, utilizamos o método da analise tematica (Braun & Clarke, 2006)
na identificacao dos temas (ou padrdes) presentes nas falas dos professores.

Para fins de organizag¢ao retdrica, este artigo esta dividido em quatro partes além desta Intro-
dugdo. Na primeira parte, apresentamos as nogdes de IL mobilizadas na pesquisa; na segunda
descrevemos os aspectos metodoldgicos; na terceira, expomos e discutimos os resultados; e, na
quarta, sintetizamos a pesquisa, apresentamos as conclusoes e sugerimos futuras investigacoes.
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9. A pesquisa preencheu todos os
requisitos exigidos pelo Comité de
Etica da UFPB para a realizacio das
entrevistas e autorizagdes de pu-
blicagio dos dados, tradugdes dos
excertos e divulgacdo dos nomes das
institui¢des. O processo foi aprovado
sob 0 n° 69592717.0.0000.5188.



10. No original: “I should clarify that
ideologies about language, or linguis-
tic ideologies, are any sets of beliefs
about language articulated by the
users as a rationalization or justifica-
tion of perceived language structure
and use” (Silverstein, 1979, p. 193).

11. No original: “[...] language ideo-
logies are beliefs, or feelings, about
languages as used in their social wor-
1ds” (Kroskrity, 2004, p. 498).

1. DIMENSAO TEORICA DA PESQUISA: IDEOLOGIAS LINGUISTICAS

A pesquisa sobre IL comec¢ou a ganhar destaque nos anos 1980 (Ajsic; Mc Groarty, 2015),
tendo como marco o artigo seminal de Michael Silverstein, publicado em 1979, intitulado “Es-
trutura da linguagem e ideologia linguistica” Nesse trabalho, Silverstein propde a seguinte de-
fini¢ao de IL: “ideologias sobre a linguagem, ou IL, sdo todos os conjuntos de crengas sobre a
lingua articulados pelos usuarios como uma racionaliza¢do ou justifica¢do da maneira como
eles percebem os usos e as estruturas da lingua”'® (Silverstein, 1979, p. 193). Silverstein enxerga
as IL como “conjuntos de crengas” que sao articulados pelos falantes para justificar ou raciona-
lizar suas percepg¢oes sobre os usos e estruturas da lingua. Nessa defini¢ao, as IL surgem como
justificativas conscientes dos individuos sobre as formas e praticas linguisticas. Em outras pa-
lavras, as IL ndo sdo apenas crengas, mas, sobretudo, sdo explica¢des sobre a razdo pela qual os
individuos percebem e utilizam a lingua de determinadas formas. Essa abordagem sugere que
as IL podem ser um reflexo das praticas cotidianas e da forma como os falantes interpretam a
lingua e sua funcao social.

Assim como Silverstein (1979), Kroskrity (2004) também incorpora a nogao de crengas em
sua defini¢do de IL, afirmando que “[...] IL sdo crengas, ou sentimentos, sobre linguas utiliza-
das em seus mundos sociais”"! (Kroskrity, 2004, p. 498). Ele enfatiza as IL como “crengas ou
sentimentos” sobre a lingua, inseridas no contexto social dos falantes e amplia a defini¢do ao
incluir ndo apenas crengas racionais, mas também sentimentos ou afetos que podem ou nao
ser conscientes. A perspectiva de Kroskrity (2004) enfatiza a dimensao afetiva e social das IL,
indicando que elas sdo influenciadas por aspectos subjetivos e coletivos e que nem sempre en-

volvem uma racionalizacao explicita.
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Kroskrity (2004) expande seu conceito por meio de cinco dimensdes convergentes. A pri-
meira refere-se aos interesses do grupo, que refletem as posi¢des sociais e politicas dos falantes,
ou seja, as IL sdo construidas a partir dos interesses sociais, politicos, econdmicos e culturais de
diferentes grupos sociais. Um exemplo dessa dimensao estd na criagdo da Académie frangaise,
em 1635, pelo cardeal Richelieu que visou al¢ar a LF a um status de lingua do Estado francés,
com interesses politicos de fortalecer a ordem e a unidade francesa (Jernudd et al, 2012). A
segunda refere-se a multiplicidade das ideologias, indicando que as IL nao sdao homogéneas e
podem coexistir e conflitar. Isso acontece porque as sociedades nao sao homogéneas, ha uma
diversidade interna relacionada a classes sociais, geragdes, sexo, dentre outras divisdes, o que
gera diferentes “crencas ou sentimentos sobre as linguas” Uma ilustragdo foi a aprovagao, em
primeira instancia, pelo senado francés de uma lei que proibe a linguagem neutra no pais, visto
que esta € interpretada como um modismo e de carater elitista. A terceira dimensao refere-se a
consciéncia dos falantes, destacando o nivel de reflexdo dos usuarios sobre suas proprias cren-
¢as. Ao analisar a cultura linguistica'® na Franga, Schiffman (2009) descreve o mito no qual os
franceses pensam que falam uma lingua “pura’, no sentido de acreditarem que utilizam uma
norma padrao, bem como o mito de que toda a Franca fala uma s lingua, estabelecendo-se a
ideologia de uma “perfeita” relagdo entre uma lingua e uma nagdo. A quarta diz respeito a me-
diagdo entre as estruturas sociais e as formas de fala, sugerindo que as IL servem como ponte
entre contextos sociais e praticas linguisticas. Aqui, o autor vai utilizar trés aspectos relacio-
nados as IL provenientes de Irvine e Gal (2000) que sdo a iconizagdo, a recursividade fractal e
o apagamento. A iconizagdo refere-se a imagem que se constrdi entre uma marca linguistica
e um grupo social. Para Koffmann (2018), o sotaque da banlieue (periferia) representaria os
franceses que moram na periferia e que sdo imigrantes em oposi¢ao ao sotaque de souche (na-
tivo) que representaria os franceses legitimos. Ja a recursividade fractal corresponde a capa-
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12. Para Shiffman (2009, p. 112), a
cultura linguistica corresponde a “a
totalidade de ideias, valores, crengas,
atitudes, preconceitos, mitos, res-
trigdes religiosas, bem como outras
bagagens culturais que os falantes
trazem quando lidam com a lingua-
gem em suas respectivas culturas.”
No original: “as the sum totality of
ideas, values, beliefs, attitudes, preju-
dices, myths, religious strictures, and
all the other cultural ‘baggage’ that
speakers bring to their dealings with
language from their culture”
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13. No original: “sistema de ideas que
articulan nociones del lenguage, las
lenguas, el habla y/o la comunicacién
com formaciones culturales, politicas
y/o sociales especificas” (Del Valle,
2007, pp. 19-20).

cidade dos falantes de incorporarem recursos de outras linguas em suas linguas em situagoes
comunicativas. Segundo Kroskrity (2004), o clique, um elemento fonoldgico utilizado pelos
Khoisan, grupo étnico do sudoeste da Africa, pode ser usado por outra comunidade com ou-
tra fun¢do fonoldgica, inventando assim um novo sentido para a palavra (ou som). E por fim,
o apagamento corresponde a uma invisibilizacao das diferengas sociolinguisticas existentes
na lingua e, isso pode ocorrer quando se constréi uma gramatica da norma padrao de uma
lingua na medida em que se cria uma ideia de homogeneidade. Por fim, a quinta dimenséo é o
papel da IL na construgdo da identidade, evidenciando como as ideologias contribuem para a
formacao de identidades culturais e nacionais. Uma ideologia presente nas falas dos alunos de
FLE é de que o francés se relaciona a um pais especifico, a Franga, ndo fazendo mencao a outros
paises que também tém o francés como lingua oficial (Sousa et al, 2023).

Ja Del Valle (2007, pp. 19-20) define IL como sendo um “sistema de ideias que articulam
nogodes de linguagem, de linguas, de fala e/ou de comunicagdo com formagdes culturais, poli-
ticas e/ou sociais especificas”’’. O autor também acrescenta a no¢ao de IL a trés caracteristicas,
a saber: a contextualidade que corresponde ao fato de estas estarem vinculadas a um contexto
cultural, politico e social. Ressaltamos, aqui, como o contexto da significado as IL; a fungéo
naturalizadora que significa que as ideias sobre as linguas sdo consideradas verdades “dadas’,
“normalizando” determinada percep¢ao da realidade social; e, a institucionalidade que diz res-
peito ao fato de as IL se inscreverem em uma ordem institucional, fomentando relacdes de au-
toridade e poder. Aqui, destacamos os cursos de francés como espagos institucionais propicios
para a veiculacdo de IL sobre a LE, principalmente, aquelas que sdo reverberadas nas falas dos
professores, objeto de investigacdo do presente trabalho.
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Ambas as defini¢oes ressaltam a natureza contextual e dindmica das IL, que nao sdo estati-
cas, mas variam ao longo do tempo, sendo moldadas por diversos fatores como nacionalismo,
colonialismo, globaliza¢ao, transformagdes sociais, dentre outros. Assim, o estudo das IL per-
mite compreender como as falas sobre a lingua refletem e influenciam processos histéricos e
socioculturais mais amplos. Nesse sentido, interpretamos que as IL ndo sdo neutras, visto que
sdo (re)produzidas na experiéncia social dos usuarios da lingua, conforme iremos demonstrar
na analise que descreve as IL nas falas dos professores de francés.

Na se¢do a seguir, descrevemos os aspectos metodologicos da pesquisa.
2. DIMENSAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Inserimos este trabalho no paradigma interpretativista de abordagem qualitativa, visto que
visa a “[...] produzir conhecimento que enriquece nossa compreensao de como as pessoas es-
tao fazendo o que estdo fazendo, e por que, da perspectiva dos participantes [...]”** (Lin, 2015,
p. 25). Nesse sentido, descrevemos as IL dos professores de francés sobre a LF, enfatizando os
significados subjetivos desses atores sociais a partir de trés perguntas extraidas de um questio-
nario aplicado aos professores de LF de escolas de idiomas de Jodo Pessoa, conforme a disser-
tacao de Mestrado de Koffmann (2018).

O questionario utilizado continha oito perguntas, incluindo questdes abertas e semiabertas,
e buscava identificar os motivos que levaram esses profissionais a escolherem a docéncia em
LF e como o ensino de LF e o professor desta lingua se posicionam em rela¢ao ao ensino de
outros idiomas. As perguntas selecionadas para esta pesquisa foram: questao 1: explique qual
(is) razao(oes) fez vocé escolher ser professor de lingua francesa; questao 2: vocé pensa que o
aprendizado da lingua francesa pode trazer vantagens para quem a estuda? Quais vantagens/
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14. No original: “[...] to produce

knowledge that enriches our un-

derstanding of how people are doing
what are doing, and why, from the

perspectives of the participants [...]

(Lin, 2015, p. 25).
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Tabela 1 - Numero de Professores

Fonte - Koffmann (2018)

15. Desses 8 professores, 1 ensina
também no CELIN.

16. Desses cinco professores, um
professor ensina também no CELEST
e um na AFJP. Nesta escola, somente
uma professora nao devolveu o ques-
tiondrio.

beneficios seriam esses?; questdo 3: como o professor de lingua francesa se posiciona em rela-
¢do aos professores de outras linguas estrangeiras?

O universo da pesquisa foi constituido de trés instituicoes privadas - Alianca Francesa de
Joao Pessoa (AFJP), Casa Toulousaine e Escola Marista Pio X - e trés publicas — Centro de
Linguas do Estado (CELIN), Centro de Linguas do Municipio (CELEST) e o curso de extensao
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A escolha desses estabelecimentos se explica pelo
fato de ofertarem cursos de LE. Na Tabela 1, ilustramos o quantitativo de professores perten-
cente a cada uma das instituices selecionadas.

ESCOLAS NUMERO DE PROFESSORES

AFJP g2

CASA TOULOUSAINE 1

CELIN 50

CELEST 1

MARISTA PIO X 1

CURSO DE EXTENSAO Ministrado por estudantes do curso

de Letras/Francés

De 16 professores, 13 responderam ao questiondrio, sendo 9 brasileiros e 4 franceses, con-
forme os caracterizamos na Tabela 2.
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Perfil dos professores Frequéncia

Masculino 5

Sexo Feminino 8

Total 13

Meédio 3

. . Superior cursando 1

Grau de instrucao ;

Superior completo 9
Total 13

A faixa etaria mais representativa entre os professores de francés em Joao Pessoa era supe-
rior a 45 anos, com 7 professores entre 45 e 50 anos, 1 entre 31 e 45 anos e 4 entre 20 e 30 anos,
e, 1 que ndo informou a idade. Alguns desses professores ensinam em mais de um dos estabe-
lecimentos visitados, conforme ja comentado.

Para o exame das respostas dos professores, utilizamos a analise tematica que consiste em
“um método para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos dados”"” (Braun &
Clarke, 2006, p. 79). Para tanto, seguimos 0s seguintes passos:

o familiarizagdo com os dados: esta etapa baseou-se na leitura repetida das respostas com a
finalidade de encontrar padroes tematicos;

« geragdo dos codigos iniciais: esta etapa caracterizou-se pela identificacao de codigos iniciais;
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Tabela 2 - Perfil dos professores

Fonte - Koffmann (2018)

17. No original: “Thematic analysis
is a method for identifying, analy-
sing and reporting patterns (themes)
wihin data” (Braun & Clarke, 2006,
p-79).
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o busca por temas: esta etapa consistiu na analise dos codigos a fim de identificar temas.
Aqui, foi possivel identificar similaridades e diferengas nos cédigos, o que permitiu juntar
codigos em um mesmo tema;

« revisdo dos temas: esta etapa envolveu a conferéncia e refinamento de cada tema a partir
da andlise da homogeneidade interna (se os extratos textuais tratavam do mesmo tema ou
nao) e da homogeneidade externa (se os temas se diferenciam entre si, a fim de nao haver
sobreposicao de contetido tematico);

e definicdo e nomeagdo final dos temas: revisao final do mapa tematico encontrado, identifi-
cando se este é satisfatdrio, ou seja, se responde a pergunta de pesquisa elaborada;

« produgdo do relatorio: elaboracao escrita deste artigo.

Para fins de analise das respostas dos professores, os excertos em portugués foram transcri-
tos tais quais apresentados no questionario e traduzimos os excertos em francés. Os colabora-
dores foram identificados pela letra P acompanhados de um numeral cardinal (ex.: P1, P2, etc).
Adicionalmente, comparamos os resultados das IL presentes nas falas dos professores com
aquelas presentes nas falas de alunos (Sousa et al, 2023; Koffmann, 2018).

3. RESULTADO E DISCUSSOES: A VOZ DOS PROFESSORES DE FLE

Com vistas a responder a questao de pesquisa “Quais ideologias linguisticas estao presentes
nas falas de professores de FLE?”, chegamos ao seguinte mapa tematico, conforme demonstra-
do na Figura 1.
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Francés lingua da ciéncia
Francés e afetividade _—

| - Francés e estética |
‘ Francés e desenvalvimento pessoal [———

<_Quais IL estdo presentes nos discursos dos professores de ijl)—{ Francés e abertura de portas ‘
S

‘ Francés e cultura diferenciada ~—
/ Francés lingua da Franca ‘

‘ Francés simbolo de resistencia

Francés e desprestigio

Esses temas confirmam que a categoria tedrica IL nos possibilita “pensar a linguagem em
relagdo ao contexto, mas ndo apenas como um produto derivado dele (como um objeto cuja
forma reflete condig¢des sociais), mas também como uma pratica que o constitui’*® (Del Valle;
Meirinho-Guede, 2016, p. 622). Em outras palavras, as IL conectam a lingua com diferentes
dimensdes sociais como o francés a afetividade, a estética, ao desenvolvimento pessoal, a uma

cultura diferenciada, dentre outros aspectos contextuais.

Um dos temas identificados nas falas dos professores foi francés e afetividade. Essa IL revela
a conexao afetiva dos colaboradores com a lingua, relacionando-a a memorias ou expressando

0 apreco que tém por ela, conforme ilustramos nos excertos (1) e (2).

77 .

f 1) “Desde crianga® eu ouvia minha avd e minha mde falarem francés. Eu estudei em co-
égio de freiras francesas. Essa lingua sempre foi muito presente em minha vida.” (P3)

fZ) “Eu comecei a estudar francés aos 13 anos de idade e simplesmente me apaixonei pela
ingua e pela cultura hfrancesa_e ao fazer o vestibular em que estudei indecisa com relagdo
a qual profissio escolher, ndo tive mais duvidas.” (P9)

Na fala de P3, a presenca do francés é evidente no dominio familiar (“eu ouvia minha avé
e minha mde falarem francés”) e no dominio escolar (“estudei em colégio de freiras francesas”).
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Figura 1 - IL nas falas dos professo-
res de FLE

Fonte - Elaborado pelas autoras

18. No original: “Se trata de una
categoria que nos invita a pensar el
lenguaje en relacion con el contexto,
pero no solo como producto deriva-
do de este (como objeto cuya forma
refleja las condiciones sociales), sino
también como practica que lo cons-
tituye” (Del Valle; Meirinho-Guede,
2016, p. 622).

19. Todos os grifos nas respostas dos
colaboradores sdo de nossa responsa-
bilidade.



Através da locugao adverbial “desde crianga” é destacado o tempo em que essa lingua passa a
fazer parte do dia a dia do colaborador. P3 arremata seu enunciado através do advérbio “sem-
pre” ao confirmar essa presenga constante do francés em sua vida. Ja P9, utiliza o verbo “me
apaixonei” para descrever sua relagdo com a LF e sua cultura, acrescido do advérbio “simples-
mente”, indicando o modo como se deu essa acao. Em outros excertos, também observamos
a recorréncia do verbo “gostar”, tendo o francés como objeto dessa agdo, consoante destacado

por P8, no excerto (3).

(3) “Conhecer e gostar da lingua e o fato de ja ser na época professora de criangas (funda-
mental 1).” (P8)

Nesses excertos, os “sentimentos” (Kroskrity, 2004) sobre a LE, declarados pelos professores,

estdo marcados explicitamente na materialidade linguistica.

Outro tema identificado nos dados foi francés e estética. Essa IL ressalta aspectos relativos
a beleza da LF seja por sua dimensao sonora, seja pela histéria da Franca, dentre outros. Os
excertos (4) e (5) exemplificam a percepg¢ao dos professores sobre a estética do francés.

(4)“Sempre fui fascinada pela melodia, sonoridade desse idioma além do encantamento
pela historia desse pais, a Franga.” (P3)

5) “Por ter me cansado de estudar inglés durante muitos anos, encontrei no francés mais
eleza e mais afinidade com nosso idioma. Gosto mais dos sons da lingua francesa que da
fonética inglesa; considero o francés uma lingua que exalta sensibilidade e cultura.” (P2)

Para os professores destacados, a LF ¢é valorizada pela “melodia”, pela “sonoridade” (P3),
pelos “sons” (P2), bem como pela sua “histéria” da Franga (P3). Esses atributos intrinsecos e
extrinsecos da lingua produzem em P3 uma atitude de atragao pela lingua que é expressa pelas
escolhas linguisticas “fascinada” e “encantamento”. P4, por sua vez, ressalta a possibilidade de
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esta lingua evidenciar “sensibilidade e cultura” Ambos os excertos revelam o sentimento de
admiracao pela lingua.

A fala de P3 também revela outra IL: a rela¢do da LF com um Estado especifico, desconside-
rando os demais paises que também tém o francés como lingua oficial (Bélgica, Suica, Luxem-
burgo, Canada, Haiti, Mdnaco, Senegal, Benin, Costa do Marfim e Republica do Congo). Em
suma, esse tema foi categorizado como francés lingua da Franga, pois relaciona o francés tao
somente a regido da Franca. Identicamente, em Koffmann (2018), os alunos de FLE também
conectaram essa lingua a um pais especifico. Essa IL atesta a dimensao proposta por Kroskrity
(2004, p. 509) de que elas “sdo utilizadas produtivamente na cria¢ao e representacao de varias
identidades sociais e culturais™. No caso especifico, o francés interrelaciona-se a uma identi-
dade nacional da Franca.

Observamos que ao destacarem a beleza do francés, os professores também ressaltaram sua
cultura, elemento que, em geral, esta associado a aprendizagem das linguas. Contudo, aqui,
identificamos outro tema que foi francés e cultura diferenciada. Ressaltamos que muitos co-
laboradores fizeram menc¢éao a aprendizagem da lingua juntamente com a cultura, no entanto
esse tema salienta o papel distinto da cultura francesa. Ou seja, a cultura francesa é vista como
um componente de destaque, diferenciado no aprendizado dessa lingua. Os excertos (6) e (7)
ilustram esse tema.

(6) A lingua francesa, sendo uma referéncia no nivel literdrio e cultural” (P11)

(7) “ter a oportunidade de conhecer um universo tdo rico quanto o da cultura francesa e

ter podido viver neste universo, trocar experiéncias, s6 fez'de mim uma pessoa melhor e
mais experiente”. (P9)
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20. No original: “[...] language ideo-
logies are productively used in the
creation and representation of va-
rious social and a cultural identities
[...]” (Kroskrity, 2004, p. 509).



21. No original: “[...] language ideo-
logies represent the perceptions of
language and discourse that is cons-
tructed in the interest of a especific
social or cultural group.” (Kroskrity,
2004, p. 501).

O

Tais enunciados indicam uma IL de distin¢do positiva, em que o francés é visto como vei-
culo de um capital simbdlico, de “referéncia” (P11), percep¢ao que ecoa sobre o prestigio dessa
lingua, tornando-a de distingdo social. Destacamos que P9 avalia a cultura francesa em um
grau mais elevado, pois além do adjetivo “rico” adiciona o advérbio “tao”, colocando essa cul-
tura em uma escala superior de valoragao.

Comparando esse resultado com as falas de alunos de cursos livres de francés nesse mesmo
universo de pesquisa (Koffmann, 2018; Sousa et al, 2023), constatamos a presenca da mesma
IL. Embora nao seja possivel afirmar que as IL dos professores criam ou fomentam as IL nos
alunos, o fato é que essa percepcao sobre o francés parece ser difundida em diferentes institui-
¢Oes, 0 que poderia explicar a presenca dessa IL tanto nas falas dos alunos quanto dos profes-
sores. De acordo com Sousa et al (2023, pp. 13-14),

aIL da LF como representativa de uma cultura superior circula ainda hoje, o que nos per-
mite supor que ela é reproduzida por diversos organismos responséaveis 1E‘)or sua propa-
§aqéo no mundo, como a Organizacdo Internacional da Francofonia (OIF), a Federacao
nternacional de Professores de Francés (FIPF), a Federacdo Brasileira de Professores de
Francés (FBPF) e suas Associagdes de Professores de Francés (APF), [...] as Embaixadas
Francesas, Aliangas Francesas, Institutos franceses, dentre outros. Esses organismos se
esfor¢am para propagar ao publico a riqueza cultural francéfona através de manifestagdes
culturais, formagoes para os profissionais de FLE, intercambios, dentre outros eventos.

Essas institui¢des visam a difundir a LF e utilizam como argumento a ideia de que essa lin-
gua representa uma cultura superior, fomentando, assim, essa IL. A divulgacdo dessa IL através
da fala dos professores confirma a afirma¢ao de que “ideologias linguisticas representam as
percepgdes da linguagem e do discurso que sdo construidas no interesse de um grupo social
ou cultural especifico™! (Kroskrity, 2004, p. 501). Aqui, destacamos o papel de organizagdes de
diferentes naturezas, as quais (re)produzem falas a partir de um lugar de autoridade institucio-
nal, o que confere a categoria tedrica IL sua institucionalidade (Del Valle, 2007).
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Voltando a fala de P9, no excerto (7), observamos que este também reverbera outra IL que
especificamos como francés e desenvolvimento pessoal. Essa ideia de “transformagao” aparece
claramente quando o professor afirma que a experiéncia docente com o francés contribuiu para
torna-lo “uma pessoa melhor e mais experiente”. Aqui, a LF é representada nao apenas como
contetdo a ser ensinado, mas como mediag¢do formativa de vida - uma experiéncia pessoal.

Outro tema presente nas falas dos professores foi francés e abertura de portas. Essa IL revela
o papel da LF como instrumento para ter acesso ao dominio do trabalho, da ciéncia, do turis-
mo. Os excertos (8), (9) e (10) demonstram essa afirmacao.

28) “Claro, a cada lingua que aprendemos transpomos (grontei(as, aprendemos sobre os
abitos, a cultura, o modo de gensar e agir de seu povo. O francés nos abre portas para o
mundo. Para o mundo do trabalho, do conhecimento, do turismo etc.” (P9)

(09) “O estudo da lingua francesa permite ao aluno a possibilidade de ter acesso a literatura
de dreas especificas na medicina, direito entre outras dreas. Permite também que ele viaje
ou estude em paises de lingua francesa.” (P5)

(10) “Conhecer uma outra cultura; ter a possibilidade de intercambios e facilidade de com-
preender outra(s) lingua(s), principalmente se pertencerem a mesma raiz.” (P8).

Como é possivel observar nas falas dos professores, essa metafora de abertura de portas e de
transposicdo de fronteiras, presente nos enunciados analisados, confere a LF o estatuto simbo-
lico de “chave” de acesso a multiplas esferas da vida pessoal e profissional. Em outras palavras,
“abre portas para o mundo” (P9) sintetiza essa concep¢ao que associa o francés a vantagens
de ordem académica, profissional e formativa, atribuindo a esta lingua o poder simbolico de
mediagdo entre o individuo e um universo de possibilidades culturais e sociais. Observamos
que as falas dos colaboradores indicam entrada para o “mundo do trabalho” (P9), para o co-
nhecimento cientifico — “literatura de dreas especificas na medicina, direito entre outras dreas”
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22. O termo “estudantes” aqui refere-
-se aos alunos dos cursos de linguas.

O

— (P5) e para a aprendizagem de outras linguas neolatinas — “facilidade de compreender outra(s)
lingua(s)” (P8).

Em relacao a “abertura de portas” no mundo do trabalho, e a titulo de comparac¢ao com a
pesquisa de Koffmann (2018), os alunos de FLE também reverberaram essa IL. Para eles, essa
“chave” ou “senha” pode estar relacionada a areas especificas como Gastronomia ou Relagoes
Internacionais ou refere-se a “oportunidades de emprego mais qualificado” (Sousa et al, 2023,
p. 17). Em outras palavras,

A vinculagao entre aprendizafgem de lingua estrangeira e empregabilidade apresenta al-
gumas nuances quando se refere a LF: ndo ¢ uma conexdo entre realidade linguistica e
extralinguistica que se adéqua a qualquer esfera de atividade laboral, bem como ¢ esta-
bellegc)ida uma conexao com um tipo de emprego “nobre” ou “distinto” (Sousa et al, 2023,
p. 18).

Retomando a fala de P5 (excerto 10), constatamos uma IL embutida que é a do francés lin-
gua da ciéncia, ou seja, o conhecimento académico em diferentes areas ¢ divulgado em LE, por
essa razao, saber o francés da acesso a esses conhecimentos. Observamos que o colaborador
definiu duas areas, Medicina e Direito, mas também deixou em aberto outros campos do sa-
ber através do uso de “dentre outras dreas”, o que deixa evidente o papel do francés no &mbito
académico. Interessante destacar que a valorizagdo da LF como lingua da ciéncia contrapde-se

a consequéncia da internacionaliza¢do das universidades, a qual coloca o inglés como lingua
franca nesse dominio académico (Jenkins, 2014).

Igualmente, os alunos de francés também relacionaram a LF com a lingua da ciéncia. Essa
IL se materializou de duas formas: associando o francés a um campo académico préprio do
conhecimento como Arquitetura e ndo especificando a area. Para Sousa et al (2023, p. 20), “o
destaque feito pelos estudantes®” para a LF em algumas areas coexiste com outra IL que circula
no campo académico - o inglés é a lingua franca para a divulgacéo cientifica”
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Afora essas IL, as falas dos professores também mostraram outros temas. Um deles é o
francés simbolo de resisténcia. Esse tema descreve a escolha do francés em oposigdo as linguas
hegemonicas - o inglés e o espanhol. Nesse sentido, ser professor de francés representa ir con-
tra o predominio dessas linguas estrangeiras no contexto brasileiro. O excerto (11) comprova
essa IL.

(11) “Escolhi trabalhar com a lingua francesa pelo fato de sempre admirar a lingua e cultu-
ra. E também como forma de protesto, })01’5 nunca concordei que todos os alunos deveriam
apenas estudar inglés ou espanhol.” (P5

Além de admirar a LF (“pelo fato de sempre admirar a lingua e cultura”), P5 a concebe como
uma “forma de protesto”, estabelecendo uma comparagao entre a LF e a lingua inglesa e a es-
panhola. O professor é motivado pela oportunidade de ensinar e promover o francés como
forma de contestar a hegemonia dessas outras duas linguas no curriculo escolar brasileiro.
As linguas circulam em mercados simbolicos nos quais tém determinado valor ou peso, e,
no atual cenario global, a “moeda forte” é, indiscutivelmente, o inglés. As consequéncias da
hegemonia angléfona ndo apenas organizam as oportunidades profissionais, mas também im-
poem formas de avaliagdo institucional, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
reduzindo, assim, o espaco de circulagdo do francés e de outras linguas. Essa IL revela o quanto
essa categoria se presta a desvelar a relagdo entre lingua e poder, conforme destacam Del Valle

e Meirinho-Guede (2016). Segundo os autores,

Imaginar uma comunidade linguistica como um mercado nos leva a propor que cada
individuo possui um maior ou menor capital linguistico, cuja distribuicdo depende dos
mecanismos que determinam a organizacao e a mobilidade social, bem como da distri-
buicdo de cotas e espagos de poder” (Del Valle & Meirinho-Guede, 2016, p. 626).

Outro tema identificado foi francés e desprestigio. Essa IL descreve a perda de valor simbd-
lico da LF frente aos diferentes cendrios socio-politicos, nos quais a utilidade comunicativa

166

23. No original: “Imaginar una
comunidad lingtiistica como un
mercado nos lleva a proponer que
cada individuo estd en posesion de
un mayor o nenor capital lingiiistico
cuya distribuiciéon depende de los
mecanismos que determinan la orga-
nizacién y movilidad social asi como
la distribuicién de cuotas y espacios
de poder” (Del Valle e Meirinho-
-Guede, 2016, p. 626).
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24. No original: “[...] es necessario
pensar el linguaje em relacion directa
com el contexto situacional, social e
incluso geopolitico [...]” (Del Valle;
Meirinho-Guede, 2016, p. 623).

O

do inglés se sobrepde a outras consideragdes culturais ou histdricas. Os excertos (12) e (13)
ilustram essa IL.

(12) “O professor delfrancés tem consciéncia de que esta lingua ndo é hoje tdo prestigiada
quanto no século XIX, lpor exemplo, mas esforca-se por garantir seu direito de oferecer aos
alunos, sobretudo aqueles que nao tém afinidade com o inglés e o espanhol, a possibilidade
de aprenderem uma lingua mais proxima da sua e de incontestavel beleza.” (P11)

f 13) “[...] resistente pois a lingua francesa tem sido desprestigiada em relagdo as outras

7

inguas estrangeiras.” (P8)

Na fala de P11, afora o fato de ter expresso a dimensao estética da LF como um valor dife-
rencial (“a possibilidade de aprenderem uma lingua mais préoxima da sua e de incontestdvel bele-
za.”), destacamos a perda de prestigio da lingua no sistema educativo contemporaneo (“ndo é
hoje tdo prestigiada quanto no século XIX”). O recurso a historia — remetendo a centralidade do
francés no século XIX - reforca a ideia de uma identidade linguistica em declinio, mas ainda
legitimada por seu capital simbdlico. Ja a fala de P8, afirma que o professor de francés é “resis-
tente”, pois a “lingua francesa tem sido desprestigiada em relagdo as outras linguas estrangeiras’.
A escolha do léxico “desprestigio” marca a fala de uma perda de valor simbdlico da LF diante
de outras linguas estrangeiras no Brasil.

Observamos que nos temas francés como simbolo de resisténcia e francés e desprestigio, 0s
professores fazem, inevitavelmente, mengao ao inglés e ao espanhol, reverberando as relagdes
entre lingua e poder, destacando que “[...] é necessario pensar a linguagem em relagdo direta
com o contexto situacional, social e até geopolitico [...]”** (Del Valle & Meirinho-Guede, 2016,
p. 623). No Brasil, o francés teve seu periodo aureo na Era Vargas, de 1930 a 1945, com a Re-
forma Capanema. Nessa reforma, a LF se constituiu uma disciplina obrigatdria tanto para o
ginasio (hoje ensino fundamental II) quanto para o colegial (hoje ensino médio), perfazendo
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17 horas de aula semanais, superando, inclusive a carga horaria do inglés e do espanhol (Brasil,
1942). Mas ap6s a Segunda Guerra Mundial, com a vitéria dos Aliados, nos quais faziam parte
os Estados Unidos e a Inglaterra, aumenta o interesse e a demanda pela lingua inglesa. Em
1961, a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), foi
retirada do curriculo a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira especifica, deixando a esco-
lha a cargo dos sistemas de ensino. A partir dai, o francés perde sua importancia no curriculo
escolar a0 mesmo tempo em que ha o fortalecimento do inglés. Essa obrigatoriedade de uma
lingua estrangeira so6 vai aparecer para o 2° grau (hoje, ensino médio) com a LDB de 1971, e, a
partir do 5° ano do Ensino Fundamental, com a LDB de 1996, mas a LF ja ndo era mais prio-
ridade. Dessa forma, essas politicas educacionais nao definiam qual lingua estrangeira seria
obrigatoria, contudo, na prética, as escolas definiam o inglés como a lingua estrangeira a ser
ensinada e aprendida, deixando outras possiveis linguas de fora.

Ja no primeiro governo do Presidente Lula, foi promulgada a Lei n° 11.161 em 2005 que, por
sua vez, instituiu a oferta compulséria do espanhol. E, por fim, em 2017, essa lei foi revogada
pela Lei n° 13.415, a qual instituiu o ensino obrigatério do inglés (Arruda et al, 2022). Como é
possivel constatar através desse breve historico das politicas educacionais brasileiras, o francés
foi gradativamente perdendo seu prestigio ao passo que o inglés e, de alguma forma, o espa-
nhol, vio aumentando seu status no curriculo da educacao basica brasileira.

A titulo de comparacio e analise, observamos as IL presentes nas falas dos professores aqui
apresentadas e tracamos um paralelo com a dos alunos apresentadas em Koffmann (2018) e
em Sousa et al (2023), e observamos pontos convergentes e divergentes, conforme demonstra-
mos na tabela 3. A IL francés como lingua da diplomacia foi a tinica que ndo apareceu entre os
professores e que estd presente no grupo de alunos. Ha IL que identificamos apenas entre os

168



professores e algumas delas como francés como simbolo de resisténcia e francés e desprestigio,
correlacionamos a identidade profissional. Essa afirmacéo se explica pelo fato de que aponta-
mos essas ideias nas questdes voltadas a profissao como razdes para ser professor de francés e
o posicionamento destes em relagdo a outros professores de lingua estrangeira.

z:li:i;?’ - IL de professores ¢ alunos Ideologias linguisticas Professores Alunos
Francés e afetividade X
Fonte - Elaborado pelas autoras Francés e desenvolvimento pessoal X
Francés e cultura diferenciada X X
Francés como simbolo de resisténcia X
Francés lingua da ciéncia X X
Lingua e estética X
Francés e abertura de portas X X
Francés lingua da Franca X X
Francés e desprestigio X
Francés lingua da diplomacia X

Em suma, os resultados apontaram um conjunto de ideologias as quais categorizamos como
francés e afetividade, francés e desenvolvimento pessoal, francés e cultura diferenciada, francés
lingua da ciéncia, francés e estética, francés e abertura de portas e francés lingua da Franga, fran-
cés simbolo de resisténcia e francés e desprestigio.

Na se¢do a seguir, apresentamos as principais conclusdes advindas desta pesquisa.

O ”



CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de descrever as IL presentes nas falas de professores de FLE, utilizamos res-
postas de trés perguntas de um questionario aplicado a 13 professores de cursos livres de LE,
em Jodo Pessoa-PB. As perguntas selecionadas foram as seguintes: Q1) Explique qual(is) ra-
zao(0es) fez vocé escolher ser professor de lingua francesa; Q2) Vocé pensa que o aprendizado
da lingua francesa pode trazer vantagens para quem o estuda? Que vantagens/beneficios se-
riam esses?; Q3) Como o professor de lingua francesa se posiciona em relagdo aos professores
de outras linguas estrangeiras? A fim de analisarmos os dados, utilizamos a andlise tematica,

metodologia de natureza qualitativa que foi proposta por Braun e Clarke (2006).

Os dados revelaram a presenca de diferentes IL, a saber: francés e afetividade, francés e de-
senvolvimento pessoal, francés e cultura diferenciada, francés lingua da ciéncia, francés e estética,
francés e abertura de portas e francés lingua da Franga, francés simbolo de resisténcia e francés e
desprestigio. Essas IL, por sua vez, sdo atravessadas por relacdes de poder e de prestigio, e, se-
gundo os professores pesquisados, mostram o francés com um status diferenciado em relagao
as outras linguas, bem como mostram o francés como desprestigiado quando comparado a
outras linguas estrangeiras como o inglés e o espanhol.

A partir desta pesquisa detectamos um conjunto de IL as quais, potencialmente, podem ser
divulgadas entre os alunos, principalmente quando os professores demonstraram sentimentos
de apreco e admiragao pela LE o que os torna “protagonistas da francofonia” (Walton, 2009).
Segundo Walton (2009, p. 13), os professores estdo “na primeira fila desses militantes [...], visto
que sao os defensores e os transmissores do idioma e das culturas” Nessa perspectiva, sugeri-
mos a realiza¢ao de outras pesquisas que explorem as IL da LE, seja em materiais didaticos ou
em anuncios publicitarios de cursos de francés, por exemplo.
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Essa pesquisa poderia ser ampliada se o ensino de francés estivesse presente no curriculo
das escolas publicas e/ou privadas para que pudéssemos realizar um estudo completo das vi-
soes dos alunos em relagio a essa lingua, principalmente, em um contexto educacional em que
o francés seria uma disciplina obrigatdria.
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