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REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N°® 16, ANO 2025

NOTA EDITORIAL

Ovolume 16 daRevista REDIS - Revistade Estudos do Discurso (anode2025) retine dozeartigos
que continuam a afirmar a diversidade tedrica e metodologica que tem caracterizado a Revista,
explorando os modos de funcionamento do discurso nas suas multiplas materialidades - da
cangao popular e daliteratura as plataformas digitais e as praticas pedagdgicas contemporaneas.

O conjunto de textos que compdem este numero revela a vitalidade dos estudos do
discurso em contextos variados, nos quais se inscrevem questdes de linguagem, po-
der, identidade, resisténcia e ensino. A pluralidade de abordagens e objetos reflete o
compromisso da REDIS com a constru¢ao de um espago de didlogo interdisciplinar,
atento as transformacdes sociais e comunicativas que caracterizam o nosso tempo.

O numero abre com o artigo de Joao Vitor Rodrigues Alencar, Refletir a partir de um tex-
to: as cangoes de Chico Buarque nas andlises semidticas introdutérias e intermedidrias de Tatit,
que revisita a semiotica da cangdo, sublinhando o papel das composi¢oes de Chico Buar-
que como espago didatico e epistemoldgico de reflexdo sobre o processo de significacao.

Emerson Tadeu Cotrim Assungdo e Urbano Cavalcante Filho, em O negacionismo cien-
tifico em capas de revista: andlise dialégico-digital de tecnografismos, examinam a circula-
¢do de discursos de desinformagdo durante a pandemia de Covid-19, analisando capas
da revista Oeste a luz da Andlise Dial6gica do Discurso e da Analise do Discurso Digital.

A dimensdo politica e social da resisténcia discursiva reaparece em Discurso queer/
cuir como resisténcia: prdxis afirmativa como poténcia transformadora, de Michelle Go-
mes Alonso Dominguez e Ruan Felipe Madela Lima, que discutem a performatividade
e a praxis afirmativa de sujeitos queer/cuir como for¢a transformadora no espago social.



O tema das tecnologias e da educagdo é abordado por Danie Marcelo de Jesus, José Isavam
Oliveira Silva e Ana Maria Andrade Santino, em Plataformizagdo e Silenciamento: uma andlise
da Plataforma Mais Inglés, em que os autores problematizam os efeitos da plataformizagao e
das politicas neoliberais sobre a representacao e o silenciamento de estudantes e professores.

O artigo de Jhovana Gragas da Luz, Carlos Alberto Correia e Bianca Dorothéa Batis-
ta, Entre os esteredtipos e a violéncia simbdlica: a representagdo da mulher negra em O Cor-
tico, propée uma leitura critica do romance de Aluisio Azevedo, evidenciando os pro-
cessos discursivos de racializagdo e de exclusio simbdlica das personagens negras.

No campo dos estudos da tradugdo e da interpretacdo, Rita Daniely de Moura Sil-
va, Mairla Pereira Pires Costa e Bruna Lopes Fernandes analisam, no capitulo A confi-
dencialidade profissional nos cédigos de ética, as aproximagdes dialdgicas entre intérpre-
tes de linguas de sinais e de linguas vocais, refletindo sobre ética e praticas profissionais.

As relagdes entre discurso, racismo e ambiente digital sdo exploradas por Jho-
natans Adriano Oliveira e Marcos Lucio de Sousa Gdis em Ecos do racismo es-
trutural em discursos digitais, um artigo que examina comentarios online e mos-
tra como o racismo estrutural se manifesta e é naturalizado nos espagos virtuais.

O campo politico e mediatico é ainda tema do trabalho de Givanildo Lucas Santos da
Rocha e Ana Maria Sa Martins, Lulista contra bolsonarista no podcast “Cartas na Mesa™:
uma andlise critica do discurso, que analisa a producdo de sentidos e identidades ideo-
légicas num debate sobre o governo Lula, com base na Andlise Critica do Discurso.

No dominio da didéatica, Aline de Santana Santos e Luiza Exdra Carneiro examinam,
em Ensino-aprendizagem da leitura argumentativa: andlise da proposicdo de um livro di-
ddtico de Lingua Portuguesa aprovado pelo PNLD/2019, como o livro didatico pode pro-
mover a formacgdo critica de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil.
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REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N°® 16, ANO 2025

Marcelo Eduardo da Silva, em Categorias da semdntica global aplicadas a andli-
se do slogan “Nossa bandeira sempre serd verde e amarela”, propde uma leitura enunciati-
va de um texto politico, articulando semantica global e discurso politico contemporaneo.

Marta Zefanias Sitoe apresenta O uso da escrita como ferramenta de aprendi-
zagem: desenho e avaliagio de um percurso diddtico, um estudo que reflete so-
bre a escrita académica e a literacia como praticas de constru¢dio do conhecimento.

Encerrando o volume, Maura Cruz Enriquez e Francois Lareau discutem,
em Narrative Discourse in Spanish: A Two Reference Points System for Verb Ten-
se Representation, um novo modelo para a representacdo temporal no discurso nar-
rativo em espanhol, propondo um sistema inovador de pontos de referéncia verbais.

Os artigos reunidos no presente volume da REDIS reafirmam a voca¢ao da Revista para aco-
lher investigacdes que aprofundam a compreensao das relagdes entre discurso e sociedade, pro-
movendo um espago de reflexao interdisciplinar, sustentado por rigor tedrico e metodoldgico.

Que esta leitura inspire novas reflexdes sobre o papel do discurso na constru¢ao das reali-
dades contemporaneas.

Alexandra Pinto
REDIS - Revista de Estudos do Discurso
Centro de Linguistica da Universidade do Porto

Numero 16, 2025
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RESUMO: A semidtica da cangdo elaborada por Tatit ndo pode ser compreendida como uma mera
aplicacao de uma determinada teoria considerada como pronta e acabada a um novo objeto de
estudo qualquer. Pelo contrario, como todo texto analisado pelo autor, seu objeto de analise deve
ser concebido enquanto um ponto de partida de reflexdo, em que os referenciais teéricos adotados
podem ser reelaborados durante a investigacdo. No caso da cangdo popular brasileira, esse principio
¢ intensificado pela propria natureza do objeto, o qual constitui para uma parcela do publico bra-
sileiro um modo ja estruturado de ver, ouvir e sentir o mundo. E por isso que o proprio autor chega
a designar as cangdes de Chico Buarque que ele analisa como verdadeiros ensaios sobre diferentes
aspectos do processo de significagdo. Nesse sentido, a articulagdo entre semiotica e cangdo tem uma
dimensao didatica, que percebe em seu objeto um processo de significagdo estruturado estratégico
para o ensino ndo s6 de uma teoria, mas do proprio fazer cientifico na medida em que as analises
das cangdes possibilitam a reflexdo sobre o proprio referencial tedrico de base. Para demonstra-lo,
iremos destacar como a obra de Tatit: 1) aponta teoricamente para essa dimensao didatica; 2) mostra
a partir de seus textos introdutdrios e intermediarios de analise, respectivamente “A abordagem do
texto” e Andlise semidtica através das letras, que teoria semidtica e andlise de cangoes se articulam
para realizar seu objetivo didatico.
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ABSTRACT: Tatit’s semiotics of song cannot be understood as a mere application of a ready-made
and complete theory to any new object of study. On the contrary, as with every text analyzed by the
author, the object of analysis must be conceived as a starting point for reflection, in which the theo-
retical frameworks adopted may be reworked throughout the investigation. In the case of Brazilian
popular song, this principle is intensified by the very nature of the object, which, for part of the Bra-
zilian audience, constitutes an already structured way of seeing, listening to, and feeling the world.
This is why the author himself refers to Chico Buarque’s songs, which he analyzes, as genuine essays
on different aspects of the meaning-making process. In this sense, the articulation between semiot-
ics and song assumes a didactic dimension, perceiving in its object a strategically structured process
of signification for teaching not only a theory, but also the very practice of scientific inquiry, insofar
as the analysis of songs enables reflection on the theoretical framework itself. To demonstrate this,
we highlight how Tatit's work: 1) theoretically points to this didactic dimension; and 2) shows,
through his introductory and intermediate analytical texts—respectively “A abordagem do texto”
(“Approaching the Text”) and Andlise semidtica através das letras (Semiotic Analysis through Lyr-
ics) - that semiotic theory and song analysis are articulated in order to fulfill this didactic purpose.



... refletir a partir de um texto é sempre prestar um tributo a sua intrigante singularidade.
Tatit (2011, p. 207)

INTRODUCAO

Na trajetéria de Luiz Tatit (2007, pp. 6-95) sao reunidas, com rigor, algumas das principais
linhas de forca da experiéncia intelectual brasileira do século XX. Sendo compositor desde
a juventude e tendo se formado em musica e letras na década de 1970 na Universidade de
Sao Paulo, curso este em que prosseguiu como pesquisador enquanto pds-graduando e depois
professor na area de linguistica, além de ser um dos principais responsaveis pela implantagao
académica da semidtica no pais, sua obra pode ser lida como uma articulacao entre esse cam-
po teorico, ndao s6 no que se refere a pesquisa mas também ao ensino, e nossa can¢ao popular.
Ainda que o proprio autor diga em diversas entrevistas que sua pratica como académico nao
chega a ajudar na composi¢ao e vice-versa (o que ndo quer dizer que nao haja influéncia, ja que
sua vida como professor universitario acaba comparecendo como assunto de suas cangdes), ele
mesmo reconhece que a familiaridade com a cangdo brasileira veio a calhar no momento de
escolher um objeto para suas pesquisas. Essa decisao, cujas consequéncias iremos abordar, teve
como resultado a criagdo de um dominio de investigacdo e docéncia especifico: a semidtica da

cangao.

A confluéncia entre essas praticas, todavia, ndo deve ser encarada apenas como a escolha
de um objeto singular qualquer para a verificacdo de uma determinada teoria assumida ja de
saida como pronta e acabada. A hipdtese geral de fundo que sera abordada nos limites deste
artigo ¢ que o campo de estudos formulado por Tatit ndo pode ser reduzido a uma mera apli-
cagdo de conceitos prontos de antemao a um novo objeto com a finalidade de simplesmente
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referenda-los ou nao, devendo antes ser entendido como uma reflexdo sobre a can¢ao popular
brasileira enquanto elemento constitutivo do préprio fazer cientifico da semidtica e de seu
ensino. Nesse sentido, parafraseando uma das proposi¢cdes do autor, poderiamos dizer que
essa cangdo ndo é apenas um tema entre outros quaisquer, mas um discurso cuja construg¢ao
do significado permite a analise semidtica ir desentranhando as nogdes técnicas que surgem
do corpus, atravessando seus estratos de sentido e se projetando num quadro tedrico que vai
se reformulando gradativamente. Mais ainda, como discurso estruturado que ja permeia, com
profundidade singular, a vida de boa parte dos brasileiros, ela tera papel privilegiado na pro-

pria implantagao da teoria semidtica no pais.

1. A SEMIOTICA DA CANCAO E SUA DIDATICA: A CANCAO BRASILEIRA COMO UM
MODO DE VER, OUVIR E SENTIR O MUNDO

Antes de entrar nas analises de texto, precisamos discutir melhor a dimensao didatica dos
textos de Tatit, que nem sempre sdo levadas em consideragéo, a fim de direcionar nossa discus-
sdo, justificando nosso método e a selecao do nosso corpus. Como Acauam de Oliveira (2012)
e David Treece (2004) ja notaram, um dos elementos mais promissores da obra de Tatit é a
metodologia, a0 mesmo tempo rigorosa (na medida em que busca um nivel abstrato comum
entre o campo verbal da letra e o ndo verbal da melodia) e de facil acesso e adogao, ja que sua
leitura e utilizagdo nao necessitam de grandes conhecimentos na area musical - como exige
a leitura de partituras, por exemplo. Para além disso, gostaria aqui de chamar a ateng¢do para
como esse aspecto permite a constru¢do de um conhecimento estruturado desde o ponto de
vista de um campo académico com pretensao cientifica (a semiotica) para decifrar um outro
discurso também rigorosamente estruturado (a can¢ao popular brasileira), que ja era utilizado
como um modo de ver, ouvir e sentir o mundo, para retomarmos os termos da contracapa de O
cancionista, provavelmente escrito pelo préprio Tatit (2012).
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Com essa finalidade, elegemos aqui um compositor-chave: Chico Buarque. Em relagao a
dimensdo didética, suas can¢des sdo abordadas nos textos introdutdrios e intermediarios de
Tatit que analisaremos e, no que se refere ao elemento epistemolégico, elas sdo tratadas por
Tatit como verdadeiros ensaios sobre diferentes aspectos dos processos de significacao - aqui
poderiamos citar algo ja sugerido em nossa epigrafe, mas que é mais explicito na frase final do
capitulo sobre “Olé, old”, de Elos de melodia e letra, de Tatit e Iva Carlos Lopes (2008, p. 97):
“Quando os artistas ja fazem semidtica, cabe aos semioticistas apenas explicita-la”. A escolha,
como esperamos demonstrar ao longo do texto, nao é fortuita, mas obedece a uma peculiarida-
de com que o semioticista trata a obra de Chico, que extrapola o quadro tedrico de referéncia
das analises e, por isso mesmo, solicita sua reformulagdo ao longo da investigagdo, servindo a
seu proposito de ndo apenas explanar um sistema tedrico, mas como paradigma de introdugao
a seu fazer cientifico.

Para dar rigor ao tratamento das obras e fazer com que elas caibam nos limites aqui pro-
postos, nos restringimos aquelas que se enquadram nos critérios didaticos e epistemologicos
apontados acima, isto é, as obras introdutodrias ou intermediarias que possuem um ou mais
capitulos dedicados a Chico Buarque. Deixaremos de lado, entdo, tanto os trabalhos em que o
autor pratica a semiotica da cangdo em seus niveis mais avangados (como o ja citado Elos de
melodia e letra, escrito em coautoria com Lopes) quanto as varias referéncias mais pontuais ao
compositor que proliferam no conjunto de sua obra — por mais importantes que elas sejam,
como no momento em que os versos do compositor sdo utilizados para Tatit (1999, p. 280)
concluir o livro Semidtica da cangdo. Assim, iremos nos debrugar sobre duas obras: “A aborda-
gem do texto” (Tatit, 2011) e Andlise semidtica através das letras (Tatit, 2008). Nosso objetivo
aqui € justamente investigar as diferentes formas como Tatit equaciona a relagdo entre o refe-
rencial tedrico, a pratica analitica e seu carater didatico ao estudar cangdes brasileiras através

da semidtica.
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2. “A ABORDAGEM DO TEXTO”
2.1. INTRODUCAO TEORICA DE “A ABORDAGEM DO TEXTO”

A “Abordagem do texto” foi publicado pela primeira vez em 2002 como penultimo capitulo
do primeiro volume da obra coletiva Introdugdo a linguistica, organizado por José Luiz Fiorin.
Como o titulo indica, trata-se de uma obra que tem como principal objetivo introduzir estu-
dantes em uma visao de conjunto dos modos como a ciéncia da linguagem trata o fendmeno
linguistico. Para isso, sdo apresentados o carater descritivo e explicativo dessa ciéncia, sua pers-
pectiva sobre a comunicagdo humana, sua teoria dos signos e seus cinco principais objetos ted-
ricos: a langue, a competéncia, a variagdo, a mudanga e o uso - este ultimo abordado por duas
vertentes: a pragmatica e a discursiva. E nessa ultima vertente que se encontra a contribui¢ao

de Tatit, que passamos a analisar a partir de agora.

Em seus momentos iniciais, a linguistica quase nunca ultrapassou a dimensao da frase em
sua investigacdo sobre a lingua, o que apareceu nos desenvolvimentos desse campo de inves-
tigacdo como um desafio para a abordagem do texto, pois mesmo uma analise minuciosa de
cada uma das frases seria incapaz de contribuir para a compreensdo mais global dele. Com o
desenvolvimento do campo, entdo, foi-se elaborando a necessidade de criar uma érea espe-
cifica para compreender o texto e o discurso. E dessa necessidade que resulta a significativa
mudangca de enfoque da proposta de uma semantica estrutural do lexicélogo lituano Algirdas

Julien Greimas, posteriormente denominada de semidtica.

Inspirada na associagdo entre as estruturas de um enunciado simples e de um espetaculo,
proposta por Lucien Tesniére com fins didaticos, Greimas buscou realizar uma teoria narrativa
cujos elementos conceituais visariam o texto em sua integridade através de uma abordagem
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sintdxica - termo criado para indicar esse campo textual, ndo mais restrito ao dominio da frase
(para este dominio foi reservada a tradicional palavra “sintatico”). Para tanto, o esfor¢o do cria-
dor da semidtica se baseou no trabalho do folclorista e etnélogo russo Vladimir Propp. Depois
de reunir e estudar uma grande quantidade de contos populares, Propp formulou uma teoria
em que os componentes basicos visam identificar seus aspectos narrativos mais elementares,
chegando a conclusdo de que tais contos se constituem em torno de um ntcleo simples, cuja
estrutura possibilita estudar todos esses diferentes contos a partir de uma mesma abordagem

tedrica.

Assim, a existéncia de um possivel denominador comum entre a frase e o texto sera inicial-
mente buscada na hipdtese de que seu sentido pode ser analisado como um espetaculo que se
estrutura como uma narrativa. Para usar o préprio exemplo de Tatit (2011, p. 187), a frase “O
pai da um presente ao filho” pode ser compreendida como um espetaculo em que personagens
(o pai, o filho) se relacionam com objetos (o presente) tendo seus estados transformados (o
filho se alegra com seu presente). Esse espetaculo condensado serve como um esquema basico
que poderia ser estendido, por exemplo, para um romance que contasse as peripécias de um
pai que ndo poupa esfor¢os para conseguir presentes para agradar seu filho. Como se pode
perceber, ao contrario das gramaticas frasais de que partimos nesta se¢do, a semiotica nao
abriu mao da dimensao semdntica dos textos como parte de seu objeto de estudo. No entanto,
¢ importante notar que seu objetivo ultimo é extrair valores que permitam estabelecer um coe-
ficiente sintaxico desses elementos semanticos.

Assim, através do que Tatit chama de solugdo horizontal, Greimas estendeu as perspectivas
de andlise a dimensao do texto, o que fez com que as categorias que ainda mantinham intersec-
¢do com a abordagem frasal (sujeito e objeto, por exemplo) fossem reconfiguradas como pa-
péis narrativos que teriam seu verdadeiro sentido no contexto de um texto integral - como um
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romance, uma canc¢ao etc. Greimas, todavia, ndo considerou essa ampliac;éo suficiente como
quadro tedrico para a descri¢do dos diferentes estratos de sentido do texto como um todo.
Com a finalidade de alcancar esse objetivo, o autor lituano também promoveu uma solugao
que Tatit chama de vertical: uma perspectiva gerativa, que preconiza que as unidades manifes-
tadas na superficie do texto nao seriam elementos simples, mas complexos, provenientes da
articulagdo entre categorias mais simples e abstratas localizadas em patamares mais profundos
que s6 o procedimento descritivo pode revelar.

Esse seria um resumo do primeiro momento da disciplina (que podemos mais ou menos
delimitar entre os anos 1960 e 1980), em que os semioticistas dedicaram-se aos estudos que
compreendem as dimensdes pragmaticas e comunicativas ligadas aos sujeitos. Como bem re-
sume Oliveira (2012, p. 132), essa era uma semidtica do fazer narrativo. A partir dos anos
1980, especialmente com os trabalhos de Claude Zilberberg, mas também com a preocupagio
do proprio Greimas em elaborar uma semidtica das paixdes em sua colaboragdo com Jacques
Fontanille, essa ciéncia se volta para a investigacdo das condi¢oes anteriores a esse fazer nar-
rativo, a partir de uma compreensdo que busca especificar de maneira mais exata os desejos e
frustragdes que provocam ou paralisam aquelas acdes dos personagens, que foram o foco das
preocupagOes iniciais da semidtica.

Segundo Oliveira (2012, p. 133), a partir dai trata-se de: “uma semidtica voltada para os
estados passionais dos sujeitos, para o ser”. Podemos exemplificar essa transformagdo com a
articulagdo da categoria forica, categoria-chave na semidtica tensiva, que busca compreender a
relagdo de dominancia entre os elementos euféricos e disféricos do texto. Aproveitando a for-
mulagdo de Tatit (2008, p. 19), poderiamos dizer que “a foria é uma espécie de proto-sintaxe,
decorrente da presenca sensivel do homem (categorizada como um enunciador universal), que
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determina, em termos sumarios, que algo acontece (em distensdo) ou deixa de acontecer (por
~ »
contengdo)”.

Essa passagem do aspecto narrativo para o tensivo visa especialmente o nivel profundo, em
que o tempo serd encontrado como elemento-chave na constru¢iao do sentido. Assim, para
que se possa construir alguma significagao, essa abordagem busca categorias temporais que
podem ser consideradas como pré-requisitos das categorias narrativas. Adiantando um pouco
as proximas segoes deste texto, é neste momento que Oliveira (2012, p. 133) localiza o ponto
em que “Tatit vai conseguir estabelecer o salto que vai articular o projeto narrativo da letra com
o projeto narrativo da melodia na cangéo, pois em ultima instancia, ambas sdo formas de dar
sentido ao tempo”. Como aqui ainda estamos abordando o arcabougo teérico formulado para
dar conta de uma cangdo como um texto meramente comunicativo, deixemos essa questdo
para mais adiante.

2.2. ANALISE DE “COM AGUCAR, COM AFETO”

Depois dessa fundamentacao tedrica propedéutica, Tatit passa a comentar os dispositivos da
analise semiotica a partir de um texto concreto, a can¢do “Com agucar, com afeto”. Ele identifi-
ca no nivel narrativo trés etapas distintas que caracterizam um esquema-padrao: manipulagdo
(o narrador busca convencer o outro a nao sair), agao e sangao - ele sai e é julgado pelo narra-
dor por isso.

Aqui importa o esfor¢o do destinador de despertar a confianga do destinatario para que
ele realize (ou ndo) algo na esfera do fazer. Aquele busca despertar o querer do deste através
do empenho na boa qualificagdo de um objeto (o preparo de seu doce predileto), mostrando
assim as vantagens de parar em casa.
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Ao entregar-se aos prazeres da rua, agdes do destinatario, no entanto, opéem frontalmente
ao destinador. Ele estd na verdade executando um programa de outro destinador, - que, to-
davia, ndo ¢é explicitado na letra da can¢do. Assim, podemos detectar a fungdo de antissujeito,
aceitando a persuasdo de um antidestinador oculto. A realizagdo desse programa, todavia, nao
confere a ele um estado de completa ruptura com a instancia do primeiro destinador. Ele faz o
que Tatit chama de “desvio de rota’, que por fim volta ao ponto de partida.

No plano discursivo, essa agdo narrativa é enriquecida por processos de isotopia que nos
permitem alocar a cena na esfera do lazer — como na expressao “saias’, que na cang¢do tem
pouco a ver com a veste em si e muito mais com o corpo feminino. Do mesmo modo, “bar” e
“copo” refor¢am a figurativizagao sensorial gustativa, enquanto a conversa e o samba o fazem
com a auditiva, tudo isso criando um campo discursivo que caracteriza esse plano outro que
ndo o doméstico.

Cansado, o destinatario acaba voltando ao lar e a companhia do narrador, que julga sua
acdo. Ao chorar o perdao, o ator denuncia seu papel de sujeito destinatario de um julgamento
perante o qual ja reconhece a prépria incapacidade de cumprir os termos do contrato inicial.
Embora a cancio apresente as trés etapas tipicas de uma narrativa completa, cada uma de suas
partes vem introduzida por um dispositivo linguistico que anuncia o rompimento das expecta-
tivas previstas pelo modelo padrao: qual o qué. A partir desse dispositivo, a manipula¢ao inicial
nao se completa, a agdo nao se desenrola como o sujeito anuncia e o julgamento nao termina

com a punicao tipica.

O ator “eu”, que também tem a fungdo de destinador (manipulador e julgador), acumula
ainda a de narrador onisciente que descreve tudo que o destinatario faz e que nao o surpreen-
de em nada. De antemado, ele ja sabe que o outro ndo ira cumprir o contrato sobre os deveres
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domésticos ou mesmo de trabalhador. Este por sua vez comporta-se como quem nao responde
por si. Ao fazer seu juizo, o destinador leva isso em conta, o que ¢ refor¢ado pela isotopia in-
fantilista.

Mesmo a a¢ao desviante, feita a partir de uma simulacao, em que ele se veste como quem se
dirige ao trabalho para na verdade aproveitar o lazer fora de casa, tentando ludibriar a pessoa
mais a par do feitio de suas a¢des, configura um registro infantil. E essa incapacidade, figurati-
vizada no plano discursivo como isotopia infantilista, que leva o destinador a san¢ao da traje-
toria do sujeito como um percurso inevitavel e, por isso, merecedor do perdao.

Tatit passa entdo a abordar o nivel profundo, em que se pode resumir os percursos narrati-
vo e discursivo em termos gerais instituidos por operagdes de transformacgiao que podem ser
condensadas no quadrado semidtico, representagdo que prevé uma sintaxe sumaria que busca
apreender as transformagdes de operagdes de negagdo e asser¢ido. Com a primeira, instaura os
termos contraditorios, que frequentemente funcionam como termos de passagem, enquanto,
com a segunda, instaura os termos contrarios que articulam a principal oposi¢do contida no

texto.

Tatit propde para “Com agucar, com afeto” os termos contrdrios integragdo (S,) ao universo
doméstico e transgressdo (S,) executada pela saida dele, o “perdao” final sendo uma nova opor-
tunidade de integracdo. A passagem entre um polo e outro das categorias, S, e S, nunca se da
diretamente, precisando um termo ser negado para que o outro possa ser afirmado. No texto,
o destinatario-sujeito nao acolhe a manipulagdo (ndo integracao), passando a executar os pro-
gramas narrativos antagonistas (a transgressao), para finalmente ser reintegrado, anulando o
peso de suas agdes (ndo transgressdo), até receber o perdao (integracdo).
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Na semioética greimasiana, o ser vivo deixa marcas sensiveis ao se relacionar com as catego-
rias semdnticas, em cujo microuniverso ¢ possivel identificar um indice axiolégico portador
de valores considerados atraentes ou repulsivos, que correspondem respectivamente as arti-
culagoes euforia e disforia da categoria complexa foria, que ajuda a compreender, inclusive
de maneira mais nuangada, o mecanismo sintaxico de negagdo, que no quadrado semidtico
é responsavel pela passagem indireta de um polo ao outro. Na cangdo, a operagao que vai da
ndo transgressdo a integracdo possui uma tendéncia euforizante, enquanto a via contraria ¢
disforizante.

Ao projetarmos a categoria fdrica sobre as articulagdes semanticas do nivel profundo, es-
tamos atribuindo-lhes valores tensivos, nos quais ja estdo contidas tendéncias que, nos niveis
mais superficiais, sdo percebidas como progresso narrativo, mudangas de estado ou de inten-
sidade passional. O carater tensivo desses termos introduz um componente sintaxico na ins-
tancia fundamental que vai além das operagdes de negacao e asser¢ao previstas no quadrado
semiotico.

Comegando pela ruptura de um contrato e mantendo-se na transgressao quase até o final, é
possivel detectar, por tras do relato do narrador, um enunciador geral que privilegia os valores
disfdéricos. A conten¢ao dessa disforia mostra sua presenca subjacente desde o primeiro “qual o
qué’, indicando uma nova condi¢ao em que a ruptura nao foi tratada apenas como parada do
estado de integragdo, mas também como retengdo da ordem transgressiva, como continuagdo
da parada.

Conservando-se entre a contengdo e a retengdo, o enunciador garante dois expedientes: 1) a
configuragao pormenorizada do percurso do antissujeito deixa transparecer o aspecto disten-
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sivo; 2) a ilusdo desse mesmo aspecto eufdérico quando submetido a agdo do tempo. Ou seja,
como a parada (a ruptura do contrato de ficar em casa) nao pode durar para sempre, faz-se
necessaria a parada da parada, expressao de distensdo do retorno para casa.

Ao apontar que a letra possui um foco na contencao inicial, Tatit estd introduzindo a no-
¢do de parada no ambito de um processo pretensamente continuo. Na medida em que nao se
trata mais de um ponto de parada, mas de for¢a de permanéncia, ela possui uma extensio que
permite identifica-la ao estado de retengdo (continuagao da parada), de ampliagdo do tempo
disférico. Assim, é possivel conceber que a escolha dos elementos contengdo e retengio no nivel
profundo deu origem as nogdes de ruptura do contrato e a permanéncia do sujeito na nova
condi¢do, como agente de transgressdo, no nivel narrativo. Do mesmo modo, quando o enun-
ciador seleciona os valores distensdo e relaxamento, esta operando o mesmo principio sintatico,
mas propondo agora a parada da parada, para a determina¢ao de nova continuidade (relaxa-
mento). O auge dessa tensdo aparece, em nivel discursivo, no cansago que faz o sujeito retornar
ao lar. A distensdo instrui, no nivel narrativo, esse retorno e o abandono dos antiprogramas, e
o relaxamento surge com sua reintegra¢do ao ambito doméstico.

Na cangao de Chico, ha um complexo jogo de cena com a mistura dos recursos de embrea-
gem e debreagem: a proje¢do do “eu” num evento narrativo passado (“Fiz seu doce predileto”)
desloca o actante para a instancia enunciva, em que se integra como actante de uma narragao
de episddios presumivelmente concluidos. Entretanto, a debreagem de “eu” e “vocé” comporta
tracos da instancia enunciativa (“Vocé sai nao acredito...”), como se eles estivessem acontecen-
do aqui e agora. O resultado, segundo Tatit (2011, p. 204), é que “a dimensao enunciativa ressoa
no enunciado assim como este ressoa na enuncia¢do’. Assim, o assunto tratado fica a servico
da intengao enunciativa de trazer o passado para o presente como indicio de repeticao futura.
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Subordinado a debreagem do “eu”, tanto na tendéncia enunciativa quanto na enunciva, o
espago em que se situa o narrador ¢ eleito como referéncia principal dos actantes, determi-
nando os movimentos do sujeito em seu distanciamento e reaproximacao das transformagoes
narrativas. Assim, enquanto a temporalizacdo pde em sequéncia pelo desenvolvimento narra-
tivo, a espacializagao oferece uma base topica para que sejam construidos os temas e as figuras
examinadas nos niveis mais superficiais do texto. Ao manobrar todos esses recursos “horizon-
tais” e “verticais’, o enunciador geral exerce uma atividade muito préxima daquela que na letra

caracterizou o projeto de agdo inicial do eu-narrador.

No plano da teoria, “Com ag¢ucar, com afeto” possui grande abrangéncia de fundamentos
conceituais, que sdo retomados através de uma detalhada reconstitui¢ao do debate tedrico em
que eles foram elaborados - tanto da criagdo da semidtica narrativa quanto da elaboragdo da
tensiva. Na abordagem metodologica, chama a atengdo o fato de que, embora ela seja toda fun-
damentada numa cangdo popular brasileira, esta nao é abordada pelo aspecto que consagrou a
semidtica da can¢ao: o elo entre melodia e letra. Preocupado em demonstrar como se processa
a construgdo do sentido na dimensdo do texto num nivel didatico, a cangdo é abordada por
seus contetdos, sem langar méo de aspectos musicais e poéticos.

No entanto, e é isso que o caracteriza como um texto propedéutico, toda sua discussdo ted-
rica estd mobilizada em fung¢do da abordagem preponderantemente tensiva de uma cangédo
popular brasileira, justamente o texto que o proprio Tatit reitera ser o ponto de partida da refle-
x30. Em outras palavras: embora se trate de um artigo introdutério sobre analise do discurso, é
possivel perceber no recorte de sua fundamentagéo tedrica, na peculiaridade da escolha de seu
objeto e no tratamento analitico que reserva a ele um desenvolvimento muito particular que
servird tanto como uma forma de propedéutica para a concepgao de Tatit sobre a semiética em
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geral quanto para o seu tratamento especifico da cangdo, duas dimensdes que na realidade se
articulam dentro do projeto do autor — projeto em que a Semidtica da cangdo é realizada Musi-
cando a semidtica, poderiamos dizer, aproveitando dois titulos de Tatit (1997, 1999).

Nesse sentido, vale comparar o texto de Tatit com “Estudos do discurso’, de Diana Luz Pes-
soa de Barros (2003, pp. 187-219), que compde o segundo volume da mesma cole¢do de in-
trodugao a linguistica, também organizado por José Luiz Fiorin, mas agora voltado para prin-
cipios de analise. Nele, uma can¢ao tomada como objeto, “A galinha”, versao de Chico para
letra de Sérgio Bardotti, convive com noticias publicadas na grande midia, trechos de obras
em verso e prosa, uma propaganda com elementos verbais e imagéticos, debates politicos e
um quadro de Van Gogh, todos utilizados nos exemplos de algum determinado conceito da
analise do discurso. Note-se como aqui a variedade dos textos é expandida nao s6 em numero,
mas também na natureza da linguagem: verbal e ndo verbal, sonora e imagética, verso e prosa,
literatura e grande midia etc. Além disso, se pode perceber que as analises estdo dispostas em
func¢ao da ilustragao pedagdgica dos conceitos, o que dd ao artigo de Barros uma sistematici-
dade extremamente didatica.

No entanto, a questdo aqui ndo é comparar os eventuais méritos de cada abordagem, mas
ressaltar uma diferenga em suas abordagens, especialmente na relagao entre teoria, metodolo-
gia e objeto. Enquanto Barros ilustra os conceitos expostos com analises de diversos objetos,
Tatit explica os conceitos a medida que a andlise de uma determinada can¢do avancga. Esse
modo peculiar de praticar e expor a abordagem semiética é um dos fatores que mostram por
que a sistematicidade do trabalho de Tatit é menos evidente, pois ela busca recuperar ndo so6
como 0s conceitos se encaixam na teoria, mas também como a propria analise é um elemento
constitutivo da reflexdo.
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Assim, embora a semiética da can¢ao nao esteja sendo propriamente exercida em sua efe-
tividade aqui, também nao se trata de um texto indiferente a suas preocupagdes, e sim de um
texto que introduz o leitor no debate semidtico que leva até ela e demonstra em sua forma de
fazer semidtica a abordagem cientifica de que ela se utiliza. Assim, o proprio fato de a analise
ser centrada na can¢ao de uma determinada tradicdo, que o autor declara ser o ponto de parti-
da da reflexdo, ja aponta o objetivo de defender uma determinada forma de se fazer semiotica.

3. ANALISE SEMIOTICA ATRAVES DAS LETRAS: “O CIO DA TERRA” E “GOTA
D’AGUA”

3.1. INTRODUCAO TEORICA DE ANALISE SEMIOTICA ATRAVES DAS LETRAS

Em 2001, Tatit (2008) ja havia publicado um livro com essa intencdo didatica, Andlise semidtica
através das letras. Logo na introducao ele retoma, de maneira bem mais resumida, o percurso
de constitui¢ao da semidtica que acabamos de ver em linhas também gerais, indicando como,
dos enfoques lexicologicos e das abordagens meramente narrativas, ela tomou a forma geral de
estratos gerativos de sentido, infletindo o nicleo da agdo para o da paixdo, adotando a tensivi-
dade como parametro para a andlise do universo sensivel, reunindo assim critérios para uma
descrigdo estética. E justamente essa dimensdo que agora vai tomar corpo nas analises, ainda
que ndo no nivel musical, escolha justificada pelo carater propedéutico da obra.

Apesar das potencialidades da disciplina no terreno cientifico, ela continuava distante da
pratica descritiva dos estudantes interessados em analise dos textos. A razdo dessa distancia
é explicada pela complexidade tedrica da disciplina, preterida entdo por métodos mais ime-
diatos, calcados em interpretagdes e parafrases. Faltariam obras “intermediarias” que estabe-
lecessem uma ponte entre analises particulares de textos e reflexdo tedrica sobre os conceitos
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mobilizados. A caréncia de uma bibliografia especifica seria uma das razdes de boa parte dos
alunos se formarem sem saber elaborar uma andlise de texto, tanto no que se refere as letras,
em geral, quanto a semidtica, em particular - embora Tatit faga meng¢des honrosas.

A escolha de letras de can¢do como ponto de partida também estd relacionada a uma ques-
tao didatica: ela tem como objetivo diminuir as dificuldades dos estudantes com o préprio ob-
jeto da pesquisa. Isso ndo s6 porque, neste caso, Tatit esta deixando de lado o aspecto melodico
que, segundo sua propria tese principal, é essencial a linguagem da cangdo, mas por conta do
papel que as cang¢des tém na cultura nacional e, por conseguinte, na vida dos préprios estudan-
tes. Tatit pretende se ater ao plano do conteudo dos textos analisados justamente para ndo le-
vantar questoes de ordem artistica que desvirtuariam a finalidade didatica do trabalho. Assim,
o principal de Tatit (2008, p. 13) nesse momento é “contribuir para a redu¢ao da distancia que
separa a teoria da pratica semidtica”

Segundo Tatit, o olhar semidtico é aquele que detecta, por detras das grandezas expressas no
texto, valores de ordem tensiva, que mantém entre si interagdes sintaxicas, constituindo assim
um microuniverso seméntico que serve como ponto de partida para as descrigdes do pes-
quisador, cujo objetivo ultimo ¢é a revelagdo de uma forma imanente ao texto, descri¢des que
podem ser compreendidas como operagdes conceituais que atuam implicitamente no instante
de sua compreensao. A tarefa da semiotica tem sido organizar essas operagdes abstratas, que
estao na base de nossa producdo e compreensao de sentido, e reformula-las em estratos que
vao assinalando o grau de profundidade dos conceitos a medida que eles se afastam do nivel
de manifestacdo mais imediato que se encontra na superficie do texto, até que se alcance um
modelo relativamente simples que abarque o que ha de essencial em toda a extensao do texto,
o nivel profundo.
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Nesse momento Tatit nos da uma indicagdo importante para a questdo de nosso artigo:
ele diz que saber localizar cada categoria em seu respectivo nivel predeterminado pela teoria
(discursivo, narrativo etc.) é bem menos importante do que o exercicio de busca das catego-
rias e articulagoes pressupostas durante a andlise. Em outras palavras, mais importante do que
memorizar o sistema constituido pela teoria semidtica a fim de reencontra-lo tal e qual num
objeto qualquer é a capacidade de descobrir as categorias e articulagdes no préprio objeto. E
este, segundo o autor, o verdadeiro fazer da semidtica, na medida em que permite ao analista
conjugar o emprego dos conceitos ja consagrados pela teoria com uma constante revisao de sua
coeréncia e rendimento numa descrigao especifica. Como se pode perceber, aqui reencontra-
mos a formulacdo da importancia dos objetos particulares de investigagdo como um elemento
constitutivo do campo teérico.

3.2. ANALISE DE “O CIO DA TERRA”

A letra de “O cio da terra” apresenta programas narrativos, todos caracterizados por um fazer
especifico, que sdo encadeados em favor de um programa principal maior. Esse encadeamento
pode ser considerado como um caminho de aquisi¢ao de competéncia e, por fim, de consu-
macao da mudanca de estado juntivo do sujeito. “Debulhar o trigo” e “Recolher a cana’, assim
como as outras a¢des, supdem um sujeito realizador a servigo de um projeto geral de trabalho
agricola que so ¢é plenamente definido ao longo da letra. Assim, um sujeito exerce sua ativida-
de em nome de um destinador, ambos podendo ser coletivos. E na interacdo entre esses dois
agentes, um que faz e outro que faz fazer, que se pode compreender o desejo e/ou dever desses
programas narrativos. O encadeamento fluente entre esses programas demonstra que esse des-
tinador, ainda que oculto, exerce seu poder com grande eficacia. No entanto, é possivel notar
um antissujeito, de forma discreta, nas dificuldades insinuadas a cada atividade.
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Os dois versos iniciais das primeiras estrofes constituem programas narrativos auxiliares,
que reunem as condigdes para a execugdo dos programas principais, representados pelas trans-
formagoes de estado — “Forjar no trigo o milagre do pao” e “Roubar da cana a dogura do mel”.
A transformacdo, no entanto, s se processa de forma realmente brusca na ultima etapa da
fun¢ao narrativa. Na ultima estrofe, as fun¢des narrativas se organizam de outro modo. Os
conteudos passivos e cognitivos de “Afagar a terra” revelam uma busca de sintonia no nivel
da competéncia dos sujeitos implicados. Em vez de um programa no campo do fazer, a letra
apresenta uma evolu¢ao no dominio do ser. Além disso, pode-se perceber ai uma ambiguidade
actancial: a conotagdo afetiva e sensual do verbo “afagar” apresenta uma orientagao dupla, de
maneira que os actantes implicados se tornam, a um s6 tempo, sujeito e objeto do ato.

O que esta em jogo, portanto, é uma questdo de confianga entre os sujeitos: “O principal
desejo do sujeito do verbo ‘afagar’, ‘conhecer’ e ‘fecundar’ é fazer da ‘terra’ um outro sujeito”
(Tati, 2008, p. 88). Assim, além de estimular e conhecer seu desejo, ele precisa “poder esperar”
a “propicia estacao”. Essa busca de acordo e entrosamento é um sintoma da relagdo entre desti-
natdrio e destinador, na medida em que o afeto é estendido deste para aquele, criando, na base
da confianga, uma cumplicidade emocional que possibilita o transito das modalidades entre
os actantes — “Conhecer os desejos da terra” é desenvolver um saber sobre o querer do outro.
Assim, se de inicio parece haver algo de persuasao sedutora em “Afagar a terra’, num segundo
momento fica mais claro que é o primeiro sujeito que age segundo os desejos da terra, como
um destinatario que cumpre os anseios do destinador.

O emprego do infinitivo ressalta o préprio processo, proporcionando indicios sobre as es-
colhas do texto: de um lado, o sujeito tensivo adota as segmentagoes e, de outro, a dire¢do que
atribui aos primeiros valores o seu desenrolar progressivo. No limite, sdo escolhas de um su-
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jeito enunciador que coloca intencionalidade nas etapas gerativas de sentido. As segmentacdes
constituem escalas aspectuais abstratas que privilegiam as dura¢des em detrimento dos polos
iniciais e finais, opondo-se assim as demarcagdes. O aspecto gradativo das segmentagdes da
cangdo, representadas pelo uso do infinitivo, ndo explica porém a forga progressiva que da
sentido a can¢io examinada.

As segmentagdes sdo dotadas de valores féricos que lhes impdem uma dinamica tensiva,
podendo ser eufédrica ou disférica, dependendo da prevaléncia das retomadas de fluxo ou dos
elementos impeditivos. Na letra em questao, embora nada pareca obstruir a continuidade das
etapas, os mesmos tracos que mobilizam o fazer do sujeito definem-se por oposi¢do a uma
axiologia com prevaléncia de valores de limite. Esse contetido, “firmado sobre duragdes cujos
ciclos devem ser respeitados’, justifica os sinais intersubjetivos da paciéncia, figura passional
decisiva da udltima estrofe, explicando assim por que no nivel tensivo ha adogao de “valores
continuos cujo investimento eufdrico define-se pela gradagao e, por conseguinte, pela desace-
leracdo do processo’, afirma Tatit (2008, p. 91).

Passando por fim ao nivel discursivo, podemos encarar os verbos no infinitivo como reali-
zagoOes de predicado narrativo exercido pela nocao de fazer: eles produzem um efeito de ac¢ao
continua que tem como elemento semantico comum o tema do trabalho. Mas nem por isso ele
deixa de atribuir o papel tematico de trabalhador ao sujeito camuflado pela forma infinitiva do
verbo. Na confluéncia desses dois papeis, actancial e tematico, surge no discurso a figura do
ator. Simultaneamente, os objetos parciais que aparecem ao longo da letra se configuram como
produtos agricolas que, a despeito de suas especificidades semanticas, sdo portadores de tragos
comuns que contribuem para criar um contexto sémico que integra o classema /agro/, base
para a formula¢ao de isotopias figurativas superpostas ao tema do trabalho.
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Mesmo sem os recursos tipicos de uma gramatica tipica, Tatit busca uma relac¢ao de for¢a
entre os lexemas. Embora o classema geral /agro/ primeiro se configure como /agricultura/,
a partir do verso “Afagar a terra” se produz um jogo de for¢as em que ele comega a dividir a
hegemonia com uma isotopia nascente baseada no classema /humano/. Examinado a luz das
estrofes anteriores, a for¢a sémica do lexema “terra” prevalece sobre o conteudo do verbo, que
se traduz como um cuidado especial com ela. Entretanto, em relacao ao texto que segue, o le-
xema “afagar” ganha peso significativo, ligando-se definitivamente a categoria /humano/, mais
precisamente a subcategoria /sexualidade/. Como a isotopia agraria permanece, o que resulta é
a sexualizacao da relagdo do homem com a terra. Plenamente instaurada, a isotopia da sexua-
lidade realimenta o universo sémico de expressdes das primeiras quadras, espalhando-se por
toda a canc¢do. Por fim, ainda é preciso assinalar a presenca da isotopia tematica que cobre a

etapa narrativa da sanc¢ao. O rito ciclico com o cumprimento de uma missdo e sua recompensa.
3.3. ANALISE DE “GOTA D’AGUA”

Embora haja nesse texto uma rela¢ao entre um destinador (eu) e um destinatario (tu), ndo ha
propriamente comunicagdo entre eles. O primeiro chega a fazer suplicas ao segundo, mas as
rupturas ameagam o estabelecimento de qualquer contrato. Sob o efeito da descontinuidade,
essa relagdo tende a se transformar em outra, de sujeito/antissujeito. E nessa tendéncia que se
concentra a tensdo do texto, e seu sentido, por conseguinte, estd na transi¢ao. A personagem
em primeira pessoa constitui assim um sincretismo de fung¢des narrativas, incluindo a de ac-
tante sujeito passional. Este ndo age, mas gostaria de ser agido, de ser desejado, pois em algum
momento ja cumpriu sua parte no contrato, doando seus principais atributos. Ora, como se
trata de um contrato concebido apenas no plano do eu, dificilmente ele poderia ser honrado
pelo segundo sujeito, que nem sequer tem conhecimento do compromisso. Mesmo assim o eu
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se pauta por esse simulacro de relacionamento intersubjetivo que ele préprio criou. Ainda que
ficticio, é desse contrato que depende toda a confianga depositada no segundo sujeito, e seu
ndo cumprimento representa o desmoronamento da crenga que sustenta o universo passional
do actante. Decorre dai a ameaca contida na adverténcia (“faca ndo”) do enunciador, restando
assim ao actante apenas desenvolver uma narrativa que compense os danos sofridos e reequi-

libre o seu universo passional.

Demasiadamente genérico, o aspecto passional precisa ser aprofundado, o que Tatit busca
no ritmo interno especifico do contetido dessa letra. Essa situagdo traz a tona os valores des-
continuos, mas instaura, simultaneamente, um movimento progressivo no aumento da tensio
emocional — responsavel pela imagem central do pote que se encheu gradativamente de magoa
e que transbordaria com apenas uma gota a mais: “A evolugdo do estado passional é continua,
mas ndo interminavel. . . . O estagio atual descrito ainda pertence ao curso gradativo, mas esta
prestes a sofrer uma transformagao brusca” (Tatit, 2008, p. 114-115). No entanto, o sentido
desse movimento ndo reside na realizacao dessa transformacdo, pois aquelas tendéncias apa-
rentemente contrarias, na realidade, se retroalimentam.

Assim, o sentido das perdas iniciais esta na constitui¢dio emocional do enunciador, bem
como o sentido dessa evolu¢ao estd na iminéncia de sua ruptura catastréfica. Assim, o “trans-
bordamento” deixa entrever uma retomada da evolugdo por meio de um desagravo qualquer.
Esse ritmo, portanto, alterna valores intensos (descontinuos) e valores extensos (continuos),
justamente por definir a presenca dos primeiros pela falta dos tltimos, e vice-versa. E também
nesse sentido que essa imagem de transbordamento do pote de magoa se conjuga com outra, a
do desfecho da festa: este é ponto final de um estado de coisas, enquanto aquele é o ponto ini-
cial de uma nova situagao. Em ambas, incidem os conceitos tensivos, elementos mais apropria-
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dos de analise da transicdo do que os narrativos, pois o contetido dessa letra ndo se restringe a
apresenta¢do de um estado passional, para o qual esses aspectos seriam talvez mais adequados,
ja que ele traz em seu interior a continuidade e a descontinuidade a um sé tempo.

Tatit, por fim, se debruga sobre o apelo “Deixa em paz meu coragao” O que aflige o enun-
ciador é a iminéncia de uma mudanga brusca, cujas consequéncias incalculaveis colocariam
em risco sua propria constitui¢ao. Para evitar a fratura da identidade, ele prefere alongar seu
estado passional a ultrapassar o limite do desconhecido. Ora, esse contraste entre alongamento
e iminéncia de uma ruptura nos remete a oposi¢ao entre desaceleracao e aceleragao. Ao pe-
dir “paz” o enunciador estd, em profundidade, clamando pela desaceleragdo de um processo
que tem por limite a transformacao repentina. Ainda que desconfortavel, o estado atual da ao
enunciador condi¢des minimas de seguranca para conduzir seus passos sem por em risco sua
propria identidade. O compromisso do enunciador com os valores responséaveis pelo alonga-
mento de seu estado passional reflete o seu receio da velocidade, que certamente ocasionaria
uma fratura no seu proprio ser e tornaria seu futuro imponderavel.

Em comparag¢do com a analise de “Com ag¢ucar, com afeto’, essas duas tltimas vao bem mais
direto ao ponto no que se refere aos problemas semidticos abordados e a escolha dos elemen-
tos a serem analisados. O principio metodolégico de partir de determinadas cangdes para em
fungao delas organizar o debate tedrico e as categorias de andlise ¢ reafirmado, mas num outro
patamar de desenvolvimento e especializagdo, pois aqui ja ndo ha mais a preocupagao de apre-
sentar a disciplina através de seus conceitos, mas de amadurecer procedimentos de analise a

partir deles.
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Essa mudanga metodologica tem que ver com o proprio nivel intermediario dos textos, que
contam com um leitor ja familiarizado com o debate semiético e conhecedor das cangdes, mas
que ainda esta formando sua capacidade de realizar analises através das categorias da discipli-
na. Agora a letra vai ganhar centralidade num adensamento da complexidade da abordagem,
que vai refinar seus procedimentos para dar conta de sua construcao estética. Ainda nao ha-
vera um tratamento pormenorizado dos elementos sonoros da musica que sao centrais para a
semidtica da cangao — especialmente a contraparte que a melodia apresenta para o elemento
verbal, formando uma unidade analitica fundamental do campo. Assim, é como se a aborda-
gem metodolodgica dessas analises constituisse o passo seguinte ao do texto analisado anterior-
mente, formando o percurso que podera se completar nos textos mais avancados de Tatit, em
que aqueles elos serdo enfim abordados.

4. DISCUSSAO

Os textos abordados sdo a realizagdo dos principios didaticos destacados na primeira secao
deste artigo. E possivel perceber como cada um deles retoma aqueles principios dentro de um
projeto pedagogico particular no ensino de como se faz semidtica a partir de cangdes populares
brasileiras. O trato desse objeto mostrou que este ndo ¢ apenas um exemplo ilustrativo de uma
explicacao acessivel dos conceitos ja constituidos desse campo académico, mas um ponto de
partida da reflexdo. Assim, a andlise da cangdo “Com agtcar, com afeto” se mostrou como uma
possibilidade de intervir nos debates tedricos, especialmente nas mudancas de abordagem do
nivel profundo a partir da semidtica tensiva.

Evidentemente, essa estratégia tem um preco a pagar, inclusive em termos didaticos. Em
comparacdo com outros textos introdutorios da mesma area, o de Tatit (2011) possui um ca-
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minho argumentativo menos direto. Todavia, o que se buscou mostrar ao longo do artigo é
que sua complexidade nao ¢ resultado de falta de didatica, mas da escolha de seu objetivo de
aprendizado especifico: enquanto outros textos privilegiam a explicagao acessivel de um corpo
teorico sistematico, utilizando as analises como exemplos que ilustram seus conceitos, Tatit
busca realizar um paradigma reprodutivel de andlise de textos preocupado desde o primeiro

momento em funcionar como um momento constitutivo da prépria teoria.

Esse objetivo didatico peculiar é rearticulado num nivel intermediario em Anadlise semidtica
através das letras, a partir do qual suas escolhas tedricas e metodoldgicas sao reelaboradas em
fun¢ao da abordagem da construgdo poética das letras e de questdes semioticas mais especi-
ficas, mas mantendo uma mesma postura: a de repensar os processos de significagdo e, por
conseguinte, o proprio fazer semidtico a luz das cangdes analisadas.

Segundo Carolina Lindenberg Lemos (2021), uma das originalidades de Tatit decorre de
sua forma de questionar a rigida divisao entre: 1) objeto e teoria; e 2) o papel da analise e da
reformulagdo de principios tedricos. Isso porque na obra de Tatit as analises deixam de ser
entendidas como meras aplicagdes de um referencial ja consolidado a um objeto qualquer, na
medida em que o préprio processo de significacao apresentado a partir da linguagem artistica
investigada tem papel constitutivo nas reformulagdes e avangos dos principios teéricos. Para a
autora, esse elemento tem que ver tanto com o modo especifico como a linguistica ¢ estudada
no pais quanto com uma caracteristica amalgadmica do objeto cangdo, proposto nesses termos
pelo proprio Tatit (1986, p. 1).

Complementando a hipotese de Lemos, buscamos demonstrar que Tatit possui a preocupa-
¢do de conceber textos que funcionam como introducao e desenvolvimento dessa determinada
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forma de fazer semidtica. Vimos assim como Tatit constrdi textos didaticos muito particulares,
que visam nao s6 uma introdu¢do ao campo constituido, mas a sua maneira de construir a
ciéncia no interior dele. Nos textos analisados, encontramos uma postura pedagogica e cienti-
fica recorrente em alguns textos, que mantém certos aspectos metodoldgicos e epistemologi-
cos, mesmo variando na abordagem do texto de acordo com o nivel introdutério ou interme-
didrio em fun¢ao de um processo formativo do leitor. Tatit formula, desse modo, paradigmas
que possibilitam que seu publico, que tanto estima essas cangdes, possa decifrar o mistério com
que elas ja lhes fazia sentir, ver e ouvir o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos casos analisados aqui, o objeto can¢do nao é prioritariamente abordado pela metodologia
avancada que caracteriza a semiotica da can¢do. Em razdo dessa peculiaridade de nosso cor-
pus é que ndo abordamos a relacao entre melodia e letra que caracteriza seus trabalhos mais
avancados. No entanto, é preciso compreender que essas analises introdutdrias e intermedia-
rias possuem fundamentacao teérica e metodologia especificas, que preparam seu leitor para
o enfrentamento das questdes avancadas da semiotica, inclusive aquela relagdo fundamental
entre os elementos verbais e ndo verbais. Por questao de selecao do corpus e de espaco, a rela-
¢do entre os textos didaticos e os avancados nao foi enfrentada aqui. No entanto, fica indicado
um encaminhamento futuro da pesquisa como investigacdo do modo especifico como a meto-
dologia propedéutica delineada aqui se relaciona com aquela exercida nas analises como as de
Elos de melodia e letra através da manutencao do principio metodologico de se refletir sempre
a partir do texto.

40



REFERENCIAS

Barros, D. L. P. (2003). Estudos do discurso. In J. L. Fiorin (Org.), Introdugdo a linguistica: II. Prin-
cipios de andlise (4*ed., pp. 187-219). Contexto.

Lemos, C. L. (2021). O fazer do semioticista a luz de Luiz Tatit. Estudos Semidticos, 17(3), 104-114.

Oliveira, A. S. (2012). O modelo semidtico de Luiz Tatit e suas implica¢des na analise da canc¢ao
popular no Brasil: Algumas consideragdes iniciais. Linguagem: Estudos e Pesquisas, 16(2), 131-147.

Tatit, L. (1986). A cangdo: eficdcia e encanto. Atual.

_(1997). Musicando a semidtica. Annablume.

__(1999). Semidtica da cangdo (2* ed). Escuta.
(2007). Todos entoam: Ensaios, conversas e cangoes. Publifolha.
(2008). Analise semidtica através das letras (3a ed). Atelié.

(2011). A abordagem do texto. In J. L. Fiorin (Org.), Introdugdo a linguistica: 1. Objetos tedri-
cos (6* ed., pp. 187-210). Contexto.

(2012). O cancionista: composi¢do de cangdes no Brasil (2* ed). Edusp.
Tatit, L., & Lopes, 1. C. (2008). Elos de melodia e letra: Andlise semiética de seis cangdes. Atelié.

Treece, D. (2004). Melodia, texto e O cancionista, de Luiz Tatit: Novos rumos da musica popular
brasileira. Teresa: Revista da Literatura Brasileira, (4-5), 332-350.

"






EMERSON TADEU

COTRIM ASSUNCAO
ecotrim@uneb.br

URBANO CAVALCANTE

FILHO
urbano@ifba.edu.br

PALAVRAS-CHAVE:
Pandemia;

Jair Bolsonaro;
Tecnografismo;
Revista Oeste;
Dialogismo.

ARTIGO RECEBIDO A:
25/02/2025

ARTIGO APROVADO A:
15/08/2025

O negacionismo cientifico em capas de revista: analise
dialdgico-digital de tecnografismos

Doutor em Letras pela Universidade Estadual de Santa Cruz, Brasil (2025)
Professor Assistente da Universidade do Estado da Bahia, Brasil

Bolseiro PAC-DT da Universidade do Estado da Bahia, Brasil

ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-0739-7026

Doutor em Filologia e Lingua Portuguesa pela Universidade de Sao Paulo, Brasil (2017)
Professor Titular do Instituto Federal da Bahia, Brasil

Professor do Programa de Pds-Graduagao em Letras: Linguagens e Representagdes da Univer-
sidade Estadual de Santa Cruz, Brasil

ORCiD: https://orcid.org/0000-0002-1429-5300
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Voldchinov, 2018) e como os enunciados sobre a vacina aparecem carnavalizados (Bakhtin, 2013)
em um desfile de escola de samba como criticas a Jair Bolsonaro. Trata-se de uma pesquisa qualita-
tiva (Mussi; Mussi; Assung¢do; Nunes, 2019; Flick, 2009; Minayo, 2012) que estabelece interface en-
tre a chamada Analise Dialdgica do Discurso (Brait, 2006) e a Anélise do Discurso Digital (Paveau,
2021). Os resultados evidenciam que os discursos de negacgdo da ciéncia sobre a pandemia (entre
2020 a 2022) verbalizados/defendidos pelo ex-presidente Jair Bolsonaro (a) produziram eco em
diversos segmentos, inclusive em veiculos de informag¢do que optaram por desinformar, como é
o caso da revista Oeste, que defendeu discursos negacionistas em suas capas, alimentando a bolha
(Fancelli, 2022) digital no entorno de Jair Bolsonaro, e (b) apareceram carnavalizados (Bakhtin,
2013) pela Escola de Samba Rosas de Ouro em 2022 como criticas ao ex-presidente.
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ABSTRACT: This article aims to map and categorize the covers of Oeste magazine (from 2020 to
2022, during the Covid-19 pandemic) that address topics related to the Covid-19 pandemic and
to analyze how the magazine positions itself dialogically and responsively in relation to former
president Jair Bolsonaro’s discourses on the same issues. Drawing on the notion of technographism
(Paveau, 2022) to understand the graphic elements of the magazine covers, we examine their ver-
bo-visuality (Grillo, 2012) through the lens of dialogism and responsiveness (Bakhtin, 2015; 2016;
Voléchinov, 2018), as well as how statements about the vaccine appear carnivalized (Bakhtin, 2013)
in a samba school parade as criticism of Jair Bolsonaro. This is a qualitative study (Mussi; Mussi;
Assuncdo; Nunes, 2019; Flick, 2009; Minayo, 2012) that establishes an interface between Dialogical
Discourse Analysis (Brait, 2006) and Digital Discourse Analysis (Paveau, 2021). The results show
that the discourses denying science during the pandemic (2020-2022), verbalized/defended by for-
mer Brazilian president Jair Bolsonaro, (a) resonated across various segments, including media out-
lets that chose to misinform, such as Oeste magazine, which promoted denialist discourses on its
covers, thereby fueling the digital bubble (Fancelli, 2022) around Bolsonaro, and (b) appeared in
carnivalized form (Bakhtin, 2013) in the 2022 Rosas de Ouro samba school parade as criticism of
the former president.



CONSIDERAQ@ES INICIAIS

Na era dos tecnodiscursos (Paveau, 2021), que se sedimentam como uma realidade concreta da
lingua em ambientes virtuais, as compreensdes de texto parecem rumar para outras paragens,
deveras distantes dos escritos de linguistas que o tratam como objeto de estudo, a exemplo de
Marcuschi (2008), Koch e Elias (2002), Bentes (2001) e Koch (1997), para ficarmos apenas em
alguns exemplos. Ainda que fundamentais, essas abordagens foram desenvolvidas em contex-
tos de textualidade majoritariamente escrita, impressa e/ou com menor incidéncia de légicas
algoritmicas que, hoje, modulam o funcionamento discursivo nas redes. Com isso, nao defen-
demos a superagdo das contribui¢des anteriores, mas reconhecemos que as novas praticas de
leitura e escrita digital exigem novas formas analiticas atentas aos processos tecnolinguageiros
contemporaneos. Assim, com o advento da comunicagdo em massa em ambientes virtuais, a
semiose textual se reconfigurou: surgiram memes, tweets, post, hashtags, entre outros. O que ha
em comum entres essas semioses é o apelo por uma escrita mais direta, com poucas palavras
e, sempre que possivel, aliada a uma imagem que, sozinha, ja é capaz de enunciar um discurso
e, concordante ou nao, produzir outros sentidos, outros enunciados (Voléchinov, 2018). A esse
fendmeno, Paveau (2022) nomeia como tecnografismo em ambiente virtual.

Qual ¢, entdo, a pertinéncia ao abordar essas questdes em um manuscrito que discute o
impacto dos tecnodiscursos na negagdo da ciéncia? Primeiramente, porque advogamos que a
realidade material da lingua se manifesta por meio de textos, e esses podem nao ser construc-
tos apenas de palavras e mesmo de sintagmas menores, mas, sim, de uma unidade verbo-visual
(Grillo, 2012) que produz sentidos. Em segundo lugar, porque acreditamos que os géneros dis-
cursivos, realizados em enunciados concretos (Bakhtin, 2016) possuem uma capacidade nata
de referir a lingua enquanto materializagdo do pensamento, perpassado por relagdes com a so-
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cio-historia e resposta as provocagdes que a sociedade se/nos impde. Por fim, porque estamos
imersos em uma infinidade de tecnodiscursos que nao apelam apenas para grafemas verbais,
mas que evidenciam formas inumeras de circulagdo de sentidos por meio de outras semioses
e, por isso, carece de aproximagdes com estudos outros que coloquem texto-género-enunciado
como processos dialogicos e responsivos de usos da linguagem que mostram relagdes de poder
e lutas “a-historicas” por meio de grafismos virtuais (Paveau, 2021).

Embora os sujeitos estejam imersos, em todas as esferas sociais, em uma multiplicidade de
géneros discursivos, nos ambientes virtuais essa experiéncia se intensifica: a comunicagao se
realiza para além da palavra escrita, com a integracao de diferentes linguagens e suportes se-
midticos que ampliam o alcance, a velocidade e os efeitos dos enunciados. Essa complexidade
evidencia o poder da comunicagao digital na constituigdo de sentidos e no agenciamento dos
sujeitos. Paveau (2021) caracteriza esse tipo de comunicagdao como espago de realizagdo de
tecnodiscursos e lugar de exibigdo de tecnografismos (Paveau, 2022). E ¢ sobre esse tecnodis-
curso, que se apresenta por meio de tecnografismos, que aqui evidenciaremos nossa investida
tedrica, seguida de gestos analiticos que permeiam a comunica¢ao em ambientes virtuais e que
tocam numa outra questao: os discursos de nega¢ao da ciéncia.

Feito esse preambulo, apresentamos o objetivo do presente estudo, qual seja: mapear nas
capas da revista Oeste, entre os anos de 2020 e 2022, tecnografismos que tratam da pandemia
da covid-19 (novo coronavirus) e analisar como esses discursos reverberam e recuperam po-
si¢oes de negagdo da ciéncia presentes em discursos do ex-presidente do Brasil, Jair Bolsonaro
(2018-2022). A escolha pela revista Oeste se deu em decorréncia de ser um periddico criado
no periodo da pandemia e por possuir alinhamento ideoldgico, politico e econémico' com o
governo de Jair Bolsonaro. Como ja defendemos em outros trabalhos (Assunc¢ao; Cavalcante
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te.com/nosso-pacto/



2. Disponivel em: https://portal.stf.
jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.
asp?idConteudo=477768&ori=1

Filho, 2024a; Assuncédo; Cavalcante Filho, 2024b; Assuncdo; Cavalcante Filho, 2024c), o ex-
-presidente usou do negacionismo cientifico no periodo da pandemia como estratégia de ge-
renciamento da crise sanitaria e, por esse motivo, é investigado no Supremo Tribunal Federal®
por seus atos de omissdo no enfrentamento da emergéncia em saide publica a que estivemos
expostos entre os anos de 2020 a 2022.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa (Mussi; Mussi; Assun¢ao; Nunes,
2019; Flick, 2009; Minayo, 2012) interessada pela relacao entre tecnodiscursos (Paveau, 2021)
e discursos de negacdo da ciéncia (Assungdo; Cavalcante Filho, 2024a; Assuncdo; Cavalcante
Filho, 2024b; Assun¢ao; Cavalcante Filho, 2024c), no periodo da pandemia do novo corona-
virus no Brasil. Para a analise, nos valemos de teorizagdes sobre tecnografismos em ambientes
virtuais (Paveau, 2022), a exemplo da pagina digital da revista Oeste, e do dialogismo e da
responsividade (Bakhtin, 2015; 2016; Voldchinov, 2018), estabelecidos entre os sentidos das
imagens das capas da revista com os discursos de negac¢ao da ciéncia feitos por Jair Bolsonaro
no periodo de publica¢ao de cada niumero da revista e, também, de como o discurso presiden-
cial anti-vacina apareceu carnavalizado (Bakhtin, 2013) no desfile da Escola de Samba Rosas
de Ouro em 2022.

Dividimos este texto em trés partes, a saber: na primeira, apresentamos o enquadre me-
todolégico da pesquisa, os procedimentos de coleta dos dados, os aspectos constitutivos do
objeto de estudo; em seguida, na segunda parte, fazemos uma discussdo sobre tecnodiscursos,
tecnografismos, enunciados e dialogismo a luz dos estudos da lingua(gem), juntamente com
a analise de cinco capas da Oeste; e, por fim, na ultima se¢ao, concluimos o manuscrito com

nossas consideragdes que se abrem para outros enunciados.
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1. ASPECTOS METODOLOGICOS

Este artigo faz parte de um corpus de pesquisa em que o negacionismo cientifico entre 2020
e 2022 esta no nosso foco e escopo de interesse investigativo. Em dois outros textos (Assun-
¢do; Cavalcante Filho, 2024a; Assuncao; Cavalcante Filho, 2024b), tratamos do negacionismo
em redes sociais (Facebook e Twitter — hoje X) e em outro evidenciamos como o negacionis-
mo esteve na pauta de investigacdo da Linguistica Aplicada brasileira na referida cronotopia
(Assungdo; Cavalcante Filho, 2024c). Em todos eles, nos perguntavamos sempre: qual a fonte
desse negacionismo e de que maneira ele circula como semiose nessas esferas? Uma questao
que sempre nos chamou a atenc¢ao e que sinalizou para uma possibilidade de investigacao era
arecorrente presenca de regularidades discursivas e modalizagdes enunciativo-semioticas pre-
sentes nos comentarios nas redes sociais e nos objetos de investigacdes dos linguistas aplicados
em seus manuscritos publicados nas principais revistas da area. Escavar na arquitetonica a
relagdo entre os enunciados que se repetem nas nessas semioses ¢ o que motiva a pesquisa que ,

3. Entendemos o termo bolsonarismo

aqui apresentamos. como uma adjetivagdo que qualifica
os eleitores, defensores e seguidores
Encontramos uma “fonte” que, de algum modo, alicercava os posicionamentos dos sujeitos  de Jair Bolsonaro. No link https://
www.bbc.com/portuguese/bra-

.. ) . . . . ] sil-62490534 é possivel compreen-
damente de direita e de apoio ao entdo presidente do Brasil, Jair Bolsonaro. Essa revista chama-  ger como esse adjetivo é usado por

que verbalizavam os negacionismos nos seus discursos virtuais: uma revista semanal, assumi-

-se Oeste, um periodico virtual, com assinatura paga, composto por um coletivo de colunistas ~ apoiadores e criticos do ex-presiden-
te. Aqui, utilizamos o adjetivo com

que referenciam o pensamento de cidaddos mais alinhados ao bolsonarismo’ e que tangencia . . )
a finalidade de qualificar os apoia-

em suas publicacdes defesas do ex-presidente e, de algum modo, um espago virtual de alimen-  dores/defensores de Jair Bolsonaro,

tacdo de discursividades afeitas a direita e extrema-direita brasileira. especialmente nas redes sociais.

.



4. O discurso de autoridade é aquele
que pretende se impor como verdade
absoluta, revestido de um carater
monoldgico e fechado ao didlogo.
Sua inten¢do é neutralizar a plurali-
dade de vozes, controlar a interpreta-
¢do e regular os sentidos.

Na medida em que nos interessamos pelo negacionismo no periodo da pandemia e, sobre-
tudo, como este negacionismo esteve presente nos discursos de autoridade* (Vol6chinov, 2018)
de Jair Bolsonaro, selecionamos o marco-temporal investigativo os anos de 2020 (inicio da
pandemia e agravamento da situagdo no Brasil), 2021 (inicio da vacina¢ao em massa) e 2022
(campanhas de vacinagao e elei¢des). Como afirmamos acima, analisaremos apenas as capas
da revista, em que utilizamos os fundamentos da teoria do tecnografismo (Paveau, 2022) e do
dialogismo, na perspectiva da chamada Analise Dialdgica do Discurso (ADD) (Brait, 2006) e
da Andlise do Discurso Digital (Paveau, 2021).

Primeiramente, cumpre registrar que essa é uma pesquisa de perspectiva qualitativa (Mussi;
Mussi; Assungdo; Nunes, 2019; Flick, 2009; Minayo, 2012) em que o objeto estudado passa
por um criterioso escrutinio do pesquisador, mas ndo como uma materialidade fechada nela
propria, e sim carregada de impressdes, reagdes e representacdes do olhar de quem se debruga
sobre o objeto em si. Para nds (Assunc¢ao; Cavalcante Filho, 2024b), o objeto em investigacao
nao é uma espécie de autdpsia de um corpo sem rea¢ao. Assumimos que fazer pesquisa quali-
tativa em Linguistica Aplicada se move nas varias possibilidades de interpretar um corpo vivo,
ativo, responsivo, dialodgico e controverso e, por isso, que sempre demanda uma sensibilidade
maior da mao que conduz a linha pelo tecido em costura. Metaforicamente, ndo se trata de
uma colcha de retalho e muito menos um quebra-cabega aguardando encaixe de pegas; nos
posicionamos como sujeitos que estdo afetados pelas discursividades que manuseamos na es-
critura deste texto e, por isso, com uma gama de variedades interpretativas e, desse modo,
com um sem fim de possibilidades de (re)organizar as pecas no tabuleiro. Somos e estamos
circunscritos pela historia, pelo tempo e pelo lugar em que nos posicionamos como sujeitos e o
que apresentamos é um calidoscopio que parte de nossas observagdes sobre o qué pesquisamos
e sobre como apresentamos para os leitores a confluéncia entre a teoria, que sustenta nossas
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investidas, para as multiplas respostas que os objetos nos deixam ver na opacidade de sentidos.
E isso, em sintese, que advogamos como pesquisa qualitativa em interface com os estudos da
linguagem em suas diversas semioses.

A revista Oeste teve seu numero inaugural em 27 de margo de 2020, més que marca a pri-
meira morte pela covid-19 no Brasil. Semanalmente, até 30 de dezembro de 2022, a Oeste
publicou 145 numeros. Destes, 25 trataram de alguma forma sobre a pandemia e/ou sobre os
efeitos dela na vida do brasileiro. Selecionamos todas essas 25 capas e as agrupamos em um
quadro (Quadro 01) com as palavras-chave retiradas dos enunciados que compdem a capa.

Num. Link da capa Palavras-chave/enunciado-chave

01 https://revistaOeste.com/edicoes- Covid
anteriores/7edition slug=1

02 https://revistaQeste.com/edicoes- Virus; oportunistas
anteriores/?edition slug=2

03 https://revistaOeste.com/edicoes- Hidroxicloroquina; ideologia
anteriores/?edition slug=3

07 https://revistaQeste.com/edicoes- Roubalheira; covidido
anteriores/?edition slug=7

08 https://revistaQeste.com/edicoes- Imunes; servidores; casta; crise
anteniores/?edition slug=g8

09 https://revistaOeste.com/edicoes- Quarentena, época da peste
anteriores/?edition slug=9

12 https://revistaQeste.com/edicoes- Retomada; reagir
anterniores/?edition slug=12

14 https://revistaOeste.com/edicoes- Erro; lockdown; covid-19
anteriores/?edition slug=14

26 https://revistaQeste.com/edicoes- Educacio; covid; futuro comprometido
anteriores/?edition slug=26

32 https://revistaOeste.com/edicoes- Verdade; Coronavac; riscos
anteriores/?edition slug=32

44 https://revistaQeste.com/edicoes- Vacina; vexame
anteriores/?edition_slug=44
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Quadro 01 (cont.) - Capas Oeste e
Pandemia

Fonte - https://revistaOeste.com/

Nuim. Link da capa Palavras-chave/enunciado-chave

46 https://revistaQeste.com/edicoes- Mundo melhorando; pandemia; planeta melhor
anteriores/?edition_slug=46

50 https://revistaOeste.com/edicoes- Totalitarismo; lockdown; fique em casa
anteriores/?edition_slug=50

52 https://revistaOeste.com/edicoes- Caos; morte; governos
anteriores/?edition_slug=52

56 https://revistaQeste.com/edicoes- Aglomeracéo; periferia; 6nibus lotado; gabinetes
anteriores/?edition_slug=56

61 https://revistaQeste.com/edicoes- Circo; pandemia, eleicdes 2022
anteriores/?edition_slug=61

64 https://revistaQeste.com/edicoes- Brasil; presidente genocida; midia parcial;
anteriores/?edition_slug=64 militante

67 https://revistaQeste.com/edicoes- Cononavac; perguntas sem respostas
anteriores/?edition_slug=67

83 https://revistaOeste.com/edicoes- CPI; coviddo
anteriores/?edition_slug=87

84 https://revistaQeste.com/edicoes- CPI da covid
anteriores/?edition_slug=84

87 https://revistaQeste.com/edicoes- Vida normal; pandemia
anteriores/?edition_slug=87

93 https://revistaQeste.com/edicoes- Confisco da liberdade; pandemia; chefes do
anteriores/?edition_slug=93 combate

97 https://revistaOeste.com/edicoes- Tirania; vacina
anteriores/?edition_slug=97

98 https://revistaQeste.com/edicoes- Esquerda negacionista; Lula
anteriores/?edition_slug=98

104 | https://revistaQeste.com/edicoes- Chega; fim da pandemia

anteriores/7edition slug=104
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O critério de escolha levou em consideragdo palavras como pandemia, covid-19, covid,
novo coronavirus, isolamento, lockdown e vacinas, termos que foram recorrentes nas discursi-
vidades que utilizamos no periodo pandémico no Brasil. Em seguida, apds escrutinar minun-
ciosamente os tecnodiscursos presentes nestas 25 capas, selecionamos as cinco que, conforme
nossa andlise, mostraram regularidades que se coadunam com os discursos de nega¢ao da
ciéncia verbalizados por Jair Bolsonaro®, presidente do Brasil no periodo da pandemia. Sao as
capas 03, 14, 32, 50 e 67.

De posse dessas palavras-chave, fizemos uma busca simples no www.google.com utilizando
a mesma data, seguida da palavra Bolsonaro e, conforme Paveau (2022), da palavra imagem,
que evidencia uma tipologia tecnografica. Os achados estdo dispostos na se¢do subsequente,
espago que ocupamos para evidenciar a teoria em confronto com as principais recorréncias
que a busca gerou. Na primeira analise, apresentamos a capa da edi¢ao 03 da revista. Nas de-
mais, realizamos um cotejamento em que as regularidades discursivas estdo postas em evidén-
cia por meio de uma triangulagao, haja vista a proximidade dos termos recorrentes nas capas
pesquisadas, a saber: analise 02, as capas 14 e 50 (lockdown/isolamento) e analise 03, com as
capas 32 e 67 (vacina e Coronavac).

2. O TECNODISCURSO DE NEGACAO DA CIENCIA (ENTRE)VISTO EM CAPAS DE
REVISTA

2.1. O NEGACIONISMO EM DRAGEAS: A CLOROQUINA/HIDROXICLORQUINA

Em abril de 2020, o Brasil e o mundo viviam ja o periodo em que se tinha declarado a situagao
de pandemia. Qualquer informagao naquela cronotopia ja desencadeava em nés um renque
de emocgdes: medo da doenca, ansiedade por boas noticias, curiosidades sobre o que fazer para
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manuscrito (Assungdo; Cavalcante

Filho, 2024c).
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6. https://encurtador.com.br/6pvWo

Imagem 01 - Edi¢do 03. Revista
Oeste (10/04/2020)

Fonte - https://revistaOeste.com/edi-
coes-anteriores/?edition_slug=3

tecnografismos

REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 43-78

enfrentar a patologia a espreita na porta e muitas perguntas. A capa 03 da revista Oeste parecia

uma miragem para os seus leitores: constava um remédio capaz de barrar o mal. Entretanto,

naquela data, a ciéncia ja havia se posicionado: a hidroxicloroquina/cloroquina ndo se mostrou

eficiente e o uso indiscriminado poderia causar um mal maior. O medicamento teve grande

procura, tendo esgotado na maioria das farmacias, e fez com que em margo de 2020 a Agén-

cia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) editasse uma portaria® tornando a medicagao
como de uso controlado por meio de receita médica obrigatoria e retida.

Na capa 03 aparecem as palavras-chave hidroxicloroquina e ideologia (Imagem 01). Na bus-
ca simples no www.google.com acrescentamos o nome Bolsonaro, o més, o ano da capa da
revista e a palavra imagem, que gerou a seguinte sequéncia: hidroxicloroquina+ideologia+bol-
sonaro+abril+2020+imagem. Nessa busca, procuramos por tecnografismos e, a medida que
eles aparecem, analisamos os primeiros achados. Vejamos, abaixo, a capa da revista de onde
retiramos as palavras-chave e, em seguida, a busca simples (Ecologia 01).
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A busca simples mostrou a ocorréncia de diversos pronunciamentos de Bolsonaro sobre os
temas em questao. Podemos ver, na ecologia tecnodiscursiva’ (Paveau, 2021) abaixo, o seguinte
resultado®:
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Observamos, por exemplo, nos cinco primeiros achados: quatro veiculos de informagao
diferentes que recuperam essas palavras e mostram como Jair Bolsonaro usou da hidroxiclo-

roquina ou cloroquina (termos que se equivalem) em seus pronunciamentos, muito embora

apenas as imagens estejam em evidéncia. Apesar de, nesse mesmo periodo, a ciéncia ja tivesse
alertado para a ineficacia do medicamento, o ex-presidente fez a indicagao desse firmaco em
seus posicionamentos gerando no interlocutor desinformacgdes e registrando um negacionis-
mo do governo no e para o gerenciamento da crise sanitdria.
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7. Paveau (2021) afirma que é impor-
tante usar a ferramenta printar para
se conseguir ver a ecologia do tecno-
discurso, ou seja, o discurso em seu
ambiente natural com todas as suas
redes de informagdes, como curtidas,
retweets, comentarios, cronotopo,
propagandas, entre outros. Por esse
motivo, as capturas de tela registram
a totalidade da tela da pagina, evi-
denciando informag¢des como dia e
hora, por exemplo.

8. Disponivel em: https://shre.ink/
bStC Acesso em: 20 dez. 2024

Ecologia 01 - busca google.com da
sequéncia hidroxicloroquina+ideo-
logia+bolsonaro+abril+2020+ima-
gem

Fonte -www.google.com/imagem



9. Disponivel em: https://www.
bbc.com/portuguese/internacio-
nal-52466295

10. Disponivel em: https://oglobo.
globo.com/politica/veja-10-vezes-
-em-que-bolsonaro-criticou-corona-
vac-24843568

11. Cumpre registrar que, conforme
analise nossa disponivel em Assun-
¢do e Cavalcante Filho (2024c), a
recorréncia do termo “virus chinés” e
a acusagdo de a China ter criado o vi-
rus para espalhar o comunismo pelo
mundo esteve presente nos discursos
de Bolsonaro e de seus apoiadores.

Além disso, quando partimos para a analise das imagens da capa da revista, temos: um
fundo na cor vermelha que, historicamente, é usada como cor predominante de partidos e mo-
vimentos politicos alinhados a esquerda (e, no cendrio global da pandemia, havia a acusagao
contra a China por uma suposta crise proposital gerada pelo virus com o intuito de vender
vacinas)’. Também, podemos ver, sombreado ao fundo, a foice e o martelo, signos ideoldgicos
usados pelos partidos de esquerda, simbolizando a forca do trabalho do campesinato e do
operariado (Corréa, 2019). Isso esteve presente, por exemplo, em discursos do ex-presidente'”
contra a CoronaVac, uma vacina contra a covid-19 criada pela China e oferecida ao Instituto
Butantan para a fabricagdo no Brasil, e imagens de drageas de medicamentos e medicamen-
tos em suas embalagens. Essas imagens indiciam a seguinte leitura naquele periodo: a) como
estavamos atonitos com a pandemia em si e com o crescente nimero de mortes e sem um
medicamento eficaz contra a patologia, a Oeste reproduz, refor¢a e nos oferece uma solugao
para aquele problema, a hidroxicloroquina e b) paralelamente a isso, a forma de apresentacao
dos enunciados (em letras grandes, destacadas por um fundo preto) solugdo e ideologia nos
remetem a ideia de que a pandemia poderia acabar caso a ideologia (de esquerda'', uma vez
que a revista se assume ideologicamente de direita) assim deixasse. O interlocutor faz a leitura
do texto e da imagem e, nesse processo, ativa, em seu imagindrio socio-discursivo, enunciados
anteriores vivenciados, estabelecendo paralelos valorativos com discursos de autoridade e de
outros que circulam em seus ambientes virtuais, como podemos ver abaixo nos exemplos dos
tecnografismos:
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} Imagem 02 - Tecnografismo 01

o |

/ _ / Fonte - https://apublica.org/2020/10/
era-uma-vez-no-pais-da-cloroquina/

Imagem 03 - Tecnografismo 02

Fonte - https://lavits.org/lavits_covi-
d19_22-quando-se-esta-morrendo-
-afogado-ate-jacare-e-tronco-para-
-se-agarrarl-cloroquina-e-medicos-
-em-grupos-de-direita-do-telegram/
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12. Disponivel em: https://www.bbc.
com/portuguese/brasil-57166743

13. Disponivel em: https://www.
uol.com.br/vivabem/noticias/reda-
€a0/2020/05/08/covid-19-maior-es-
tudo-ate-agora-aponta-que-hidroxi-
cloroquina-e-ineficaz.htm

14. Disponivel em: https://
www.em.com.br/app/noticia/
politica/2020/12/10/interna_po-
litica,1219451/bolsonaro-indica-
-cloroquina-sem-prescricao-eu-sei-
-que-nao-tem-mane.shtml

15. Disponivel em: https://
gl.globo.com/jornal-nacional/
noticia/2021/06/12/bolsonaro-e-se-
guidores-insistem-em-tratamento-
-com-cloroquina-ineficaz-contra-a-
-covid.ghtml

16. Disponivel em: https://wwwl.
folha.uol.com.br/cotidiano/2021/12/
bolsonaro-volta-a-defender-hidroxi-
cloroquina-e-a-atacar-vacinas-e-qua-
rentena.shtml

Esses enunciados foram os dois primeiros que apareceram nos achados que a busca simples
gerou no site www.google.com e servem de exemplo para mostrar de que forma a imagem da
caixa do medicamento aparece na Imagem 02 como um portal de salvagdo, com drageas saindo
tipo luzes indicando o fim da escuriddo. Ao fundo, as cores da bandeira do Brasil. Além dis-
so, apresenta uma diversidade de cidaddos. Ela estabelece estreita relagdo dialdgica (Bakhtin,
2015) com a imagem de Bolsonaro segurando a caixa de cloroquina em um pronunciamento
oficial'?, no qual, ao recorrer ao discurso de autoridade (Volochinov, 2018), fez uma prescri¢ao
medicamentosa e, a0 mesmo tempo, se mostra como um discurso negacionista, visto diver-
sos orgaos reguladores terem feito pronunciamentos sobre a ineficacia desse medicamento e
sobre os riscos do seu uso indiscriminado'. Mesmo desaconselhado pelos 6rgaos internos de
governo (Anvisa e Ministério da Satude), Jair Bolsonaro continuou a indicar o medicamento
reiteradamente por todo o periodo da pandemia, atestando a eficacia da medicagdo contra a
covid-19.

Ja a Imagem 03 evidencia um tecnografismo de critica as posi¢des adotadas por Bolsonaro
em um curto tempo, quando, numa semana ele indica o medicamento como aquele capaz de
por fim a pandemia e, na semana subsequente, apds criticas, parece isentar-se de suas res-
ponsabilidades e passa a fun¢ao para a medicina fazer ou ndo a indicagdo da cloroquina. O
ex-presidente, em cada pronunciamento, embora tergiversando de seus comprometimentos,
reorganiza sua modaliza¢do discursiva e sempre apresenta um novo enunciado em que o medi-
camento: a) funciona'¥; b) pode funcionar'’, mas ele é “impedido” de indicar e ¢) ha uma cons-
piragdo'® contra o farmaco para vender vacinas. Entretanto, em momento algum Bolsonaro se

desculpou pela indicacao medicamentosa indevida, tampouco reconheceu a ineficacia deste.
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2.2. 0 ISOLAMENTO/LOCKDOWN: A MASCARA DA ECONOMIA

Os efeitos do discurso da cloroquina/hidroxicloroquina ainda pululam o imaginario do brasi-
leiro e os usos do medicamento presentificam uma memdria recente. Afinal, em 2025 ha um
defensor da cloroquina em cargo consultivo/deliberativo no Conselho Federal de Medicina
(CEM)" e é comum ler em comentarios de portais de noticias que o ex-presidente Bolsonaro
tinha razao ao indicar o medicamento para “barrar” os efeitos da pandemia. Isso mostra que o
discurso de negacao da ciéncia, como quaisquer outros discursos, nao se apaga; pelo contrario,
se reinventa, dialoga com o novo atualizando-o e coloca em circulagdo um outro enunciado

responsivo as provocagoes cronotopicas.

A Oeste nunca fez uma errata sobre o apoio que deu para o discurso de Bolsonaro em re-
la¢do a hidroxicloroquina/cloroquina. Mais que isso, a revista apostou em um outro negacio-

nismo e trouxe duas capas de edi¢oes estampando efeitos de sentido contrarios ao isolamento

NYacka

social/lockdown. Sao elas:

LOCKDOWN

58 Estudo comprova: paralisagao da economia
pode causar mais mortes que a covid-19

17. https://valor.globo.com/politica/
noticia/2024/08/08/defensores-da-
-cloroquina-e-da-restricao-do-abor-
to-legal-mantem-poder-no-conse-
lho-federal-de-medicina.ghtml

Imagem 04 - Edigao 14. Revista Oes-
te (26/06/2020)

Fonte - https://revistaOeste.com/edi-
coes-anteriores/?edition_slug=14



EMERSON TADEU COTRIM ASSUNGAO & URBANO CAVALCANTE FILHO; O negacionismo cientifico em capas de revista: andlise dialdgico-digital de
tecnografismos
REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 43-78

Imagem 05 - Edi¢do 50. Revista Oes-
te (05/03/2021)

Fonte - https://revistaOeste.com/edi-
coes-anteriores/?edition_slug=50

Como e por que o lockdown e o movimento
"Fique em casa” tornaram-se téo facilmente
impostos a populagdes em todo o mundo

Embora as duas capas possuam lastro temporal significativo, com quase um ano de distan-

cia entre elas, a aposta na ideia de que o isolamento/lockdown incorria em erro ainda ocupava

a pauta de discussdes da revista, mesmo que a ciéncia mundo a fora tenha dito que, dadas as

formas de contagio pelo virus, dos estudos ainda em desenvolvimento sobre as formas de con-

tagio, da dificuldade de produgao de mascaras para a populagdo mundial, entre outros fatores,

18. Disponivel em: https://wwwascie-  © isolamento se mostrava como determinante para evitar uma contamina¢ao em massa, para
lo.br/j/rbti/a/w5nenKcbTKRRILDY-  evitar a superlotagdo e sobrecarga de hospitais, o colapso do sistema funerario e de uma bar-

VYsjomg/?format=pdf&lang=pt barie em praca pﬁblica”‘.
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Ainda que os enunciados verbais ndo sejam o motivo primeiro de nossa investida analitica,
cumpre registrar que esses, presentes nas duas capas, evocam uma politizacao do isolamento/
lockdown como uma forma arbitraria e mesmo ditatorial (erro, na edi¢ao 14 e imposi¢ao, na
edigdo 50) imposta ao povo brasileiro. A revista, quando recorre aos termos em negrito, se
posiciona como uma espécie de balizadora do que é o correto em uma esfera de discussdo que
¢ cientifica. Muito embora o género capa de revista ndo tenha que publicar, obrigatoriamente,
uma fonte de sustentagdo cientifica, entendemos que apelar para a ciéncia quando dela se trata
em uma chamada é importante para dar embasamento epistemoldgico. A prépria Oeste faz isso
em algumas edi¢des, como podemos observar na sua pagina: www.revistaoeste.com.br. Para
além do signo linguistico, que por sua natureza ja materializa uma histéria, memdria, didlogo,
resposta, entre outros, a semiotica das imagens nos diz muito sobre uma materialidade em
analise. Na condicdo de leitores de uma capa de revista, por exemplo, nos deparamos com os
efeitos da verbo-visualidade e, por meio de gestos de leitura, fazemos movimentos interpretati-
vos em que o dialogismo e a responsividade se manifestam de formas intrinsecas e mnemoni-
cas. Sobre isso, Grillo (2012) evidencia que

as imagens sdo lidas conjuntamente com os aspectos verbais (titulos, legendas, olho, etc.),

constituindo-se em um primeiro nivel de leitura que pode ndo ser seguido pela leitura do texto

integral. Com isso, 0s aspectos verbo-visuais da conf guracdo de uma péagina de jornal, por

exemplo, podem assumir uma autonomia relativa em relagcdo ao restante da reportagem (Grillo,
2012, p. 244).

Pensando na autonomia de que fala Grillo (2012) e dada a cronotopia em que as edi¢des
das revistas foram publicadas, o leitor chega a conclusdes sobre o isolamento/lockdown como
um erro, uma imposi¢ao, uma politica totalitaria e um cerceamento de liberdade. Voltando os
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19. Disponivel em: https://oglobo.
globo.com/politica/bolsonaro-parti-
cipou-de-pelo-menos-84-aglomera-
coes-desde-inicio-da-pandemia-de-
-covid-19-25048811

20. Disponivel em: https://
oantagonista.com.br/brasil/no-
-para-bolsonaro-pede-que-cer-
ca-seja-retirada-e-incentiva-aglome-
racao/#google_vignette

olhares apenas para a constituicdo dos tecnografismos nas capas das revistas, podemos obser-
var que: a) na capa 14, a imagem do virus ao centro, dentro de uma forma geométrica triangu-
lar, que sinaliza uma iconicidade comum em placas e avisos. Costumeiramente, essas placas e
avisos, quando dispostos em forma triangular e na cor amarela, conforme ABNT (2004), sig-
nificam alerta ou uma necessidade de maior atengdo. Isto é, podemos ler pela iconicidade que
aquela area ¢ de circulagdo do virus e, como estavamos em uma condi¢ao de confinamento, a
politica de satide publica de isolamento ndo estava funcionando; e b) na capa da edig¢do 50, por
sua vez, aparece um fundo verde com uma fila de ovelhas (um rebanho) em marcha, que apela
para a ideia de uma doutrinagcdo em que os sujeitos (ovelhas) seguem firmes os discursos de
ordem. Por si s6, a capa, sem o apelo verbal, ja indicia uma espécie de doutrinamento (posi-
¢Oes iguais), ordenamento (fila) e falta de resisténcia (ndo se interpreta nas imagens nenhum
movimento diferente entre as ovelhas). Entretanto, cabe lembrar que o Brasil ndo passou por
um Jlockdown total como outros paises. Conforme se observou nessa época, mesmo com as
imposi¢des de confinamento via 6rgaos de saude publica, havia aglomerag¢des de cidadaos em
diversos locais, inclusive em atividades com o ex-presidente Bolsonaro.

Para complementar nossa analise, lancamos mao de uma busca simples no www.google.com
dos termos lockdown+pandemia+aglomeragao+Bolsonaro+imagem. Nessa sequéncia, opta-
mos pelo termo lockdown por ser recorrente nas duas capas em analise; também nao determi-
namos o més e ano, pois as capas se ddo em duas cronotopias distintas; por fim, adicionamos
a palavra aglomeracao, pois foi um dos efeitos de sentido dos discursos presidenciais a época
da pandemia, uma vez que Jair Bolsonaro participou” e incentivou® aglomera¢des quando
as restri¢des a circulagdo eram normas vigente no pais. Vejamos os enunciados que a busca

forneceu:
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A importancia de analisar os tecnografismos em uma sociedade amplamente influenciada
pelo que circula nos ambientes virtuais, sobretudo com o apelo a imagens, se da pela necessida-
de de “desobvializar” aquilo que parece cristalino aos olhos do sujeito que se informa por meio
da comunidade digital. Parece haver sempre uma relacdo de causa-efeito também no objeto
do nosso estudo. Nao se escolhe, ndo se cria, ndo se edita uma imagem aleatéria para ilustrar
uma verbo-visualidade de capa de revista. E tudo ideoldgica, dialdgica e responsivamente pen-
sado, selecionado, organizado. A imagem produz um efeito de sentido com autonomia, sem a
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21. Em tradugéo livre: “Para dar con-
ta desses novos observaveis que sdo
as produgdes verbais digitais, deve-
mos também pensar sobre o lugar e
os efeitos da tecnologia digital nas
teorias da linguagem (Paveau, 2012),
e nos munir de uma teoria que possa
apreender sua dimensao técnica: isto
é, 0 que propode a analise do discurso
digital (doravante DNA), apelando

a uma analise ecoldgica, ou seja,
partindo dos prdprios ecossistemas
digitais e ndo tomando mais como
objeto de investigacdo os segmentos
linguisticos extraidos de seus am-
bientes (abordagem logocéntrica),
mas desses ambientes digitais como
um todo (Paveau, 2013b) (Paveau,
2016, p. 14).

22. Metafora utiliza por Paveau para
aludir a capacidade do discurso de
se transformar e adaptar, que mesmo
quando confrontado ele ressurge em
novas formas e espagos, ou seja, nao
desaparece totalmente.

necessidade de “muletas” linguageiras para enunciar; ela é, por sua natureza, um enunciado.
Nio se trata de uma imagem “adamica” na frente dos nossos olhos, mas, sim, uma resposta a
provocagdo que a natureza do didlogo suscitou. Por isso, é um enunciado que reverbera uma
memoria, um acordo que manifesta uma posigdo responsiva. E nesse sentido que
Pour rendre compte de ces nouveaux observables que sont les productions verbales numériques, il
faut également penser la place et les effects du numérique dans les théories du langage (PAVEAU,
2012), et stquiper d’une théorie qui puisse saisir sa dimension technique : ckst ce que propose
I'analyse du discours numérique (désormais ADN), appe- lant une analyse dbrdre écologique,
cest-a-dire partant des écosystémes numeériques eu- X-mémes et prenant pour objet d’investigation

non plus les segments langagiers extraits de leurs environnements (approche logocentrée), mais
ces environnements numériques dans leur ensemble (PAVEAU, 2013b) (Paveau, 2016, p. 14)1.

Voltando a Imagem 06, temos uma ecologia tecnodiscursiva evidenciando os achados (que
o www.google.com mediante a busca e o fator algoritmo julgaram mais relevantes) que se
abrem para uma salamandra discursiva* (Paveau, 2021) com um renque de tecnografismos.
Destacamos, aqui, apenas com os dois primeiros achados, a saber:
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Bolsonaro participou de pelo
menos 84 aglomeracoes desde
o inicio da pandemia
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Imagem 07 - Achado 01 (busca no
google.com de lockdown+pande-
mia+aglomera¢ao+Bolsonaro+ima-
gem)

Fonte - https://oglobo.globo.com/
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Imagem 08 - Achado 02 (busca no
google.com de lockdown+pande-
mia+aglomeragao+Bolsonaro+ima-
gem)

Fonte - https://www]1.folha.uol.com.
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23. Disponivel em: https://www.
gov.br/saude/pt-br/centrais-de-
-conteudo/publicacoes/boletins/
epidemiologicos/covid-19/2020/
boletim-epidemiologico-no-25-bole-
tim-coe-coronavirus.pdf/view

Jair Bolsonaro esteve em Campo Alegre de Lourdes, Bahia, em 30 de julho de 2020, quan-
do a foto que estampa a ecologia da Imagem 07 foi feita. Estdvamos no apice da pandemia,
com média didria de mortes de 1500* pessoas e Bolsonaro participava de seu primeiro evento
publico apos se recuperar da infecgdo pelo novo coronavirus. Na imagem, vemos o ex-presi-
dente com a mascara no queixo, montado em um cavalo, usando um chapéu caracteristico
do homem sertanejo com a escrita da palavra Brasil, cumprimentando a populagao. Podemos
ver, também, a bandeira do Brasil e apoiadores com a camisa da sele¢do brasileira de futebol,
alguns usando mdscara e a maioria, assim como o entao presidente, sem o seu uso correto ou
mesmo sem o item de seguranca epidemioldgica. Naquela cronotopia, duas medidas sanitarias
eram obrigatorias: evitar aglomeragdes e o uso obrigatério de mdscaras. Entretanto, a maior
autoridade politica do pais produz um efeito de sentido que nega as determinag¢des da ciéncia:
aparece aglomerando e sem o uso correto do equipamento de seguranca. A imagem causa em
seu interlocutor, haja vista a posi¢cdo de poder que Bolsonaro ocupava, um discurso de auto-
ridade (Volochinov, 2018) do ex-presidente que autoriza que o cidaddo comum abra mao do
cumprimento das determinag¢des impostas pela Vigilancia Sanitaria e fique descrente em rela-
¢d0 ao que diz a ciéncia sobre a pandemia em si e sobre as formas de controle sanitario. Para
além disso, ao usar artefatos da cultura local (chapéu e montaria em cavalo) e roupas simples
(camisa de manga curta com botdes abertos e sem o uso de roupa formal prépria do cargo que
ocupa, como gravata e terno) as cadmeras flagram a imagem de um homem modesto, popular
e que fala diretamente com o cidaddo comum, tracos muito bem descritos por Burke (2017, p.
104) quando analisa a estatua do imperador Augusto (63 a.C. -14 d.C.) e diz que “os pés des-
calcos do soberano nao sdo um sinal de humildade, como pode pensar o espectador moderno,
mas um meio de assimilar Augusto a um deus”. E foi como um messias que Jair Bolsonaro se

posicionou para os seus apoiadores.
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A constru¢do da salamandra discursiva da Imagem 08, por sua vez, revela o ex-presiden-
te como um homem simples em uma moto, ou seja, procurando beneficiar a sua populari-
dade, passando uma imagem de motoqueiro. Era 23 de maio de 2021 e Bolsonaro, ao lado
do ex-ministro da satude, General Pazuello, trés dias apds informar que teve sintomas gripais
compativeis com os de covid-19, participou de aglomeragdes. Nessa mesma semana, a média
de mortes diarias era de 1909 dbitos*. Nas imagens, vemos diversas pessoas sem mascaras,
inclusive Bolsonaro e toda a sua comitiva ndo fazem uso do equipamento. Além disso, obser-
vam-se bandeiras do Brasil, camisetas da sele¢ao nacional de futebol, uma pessoa com mascara
estampando o rosto de Donald Trump (ex-presidente dos EUA a época), o presidente em sua
moto acenando com a mao direita. O composito tecnografico mostra o desprezo presidencial
em torno de sua geréncia da pandemia e mesmo uma insensibilidade em relagdo a quantidade
de mortes diarias de cidaddos vitimados pela covid-19. A imagem, como enunciado concreto,
congrega uma cronotopia conhecida de todos: a sintetizagao do que foi a pandemia no governo
Bolsonaro, por isso é dialdgica, e é responsiva. Afinal de contas, quem fez a foto, imprimiu seu
olhar valorativo, avaliativo e enquadrou a cena de forma a mostrar um recorte: um presidente
negacionista, insensivel com o cenario atual do pais, apoiado por um séquito em verde e ama-

relo e com respaldo de um outro notdrio negacionista da pandemia, Donald Trump.

O negacionismo de Bolsonaro sobre o isolamento/lockdown tinha um motivo: a economia.
Havia uma finalidade subjacente a negacao da ciéncia: a de ‘salvar a economia’ e, por conse-
guinte, salvar o seu mandato e a possibilidade de sua reeleicdo. Nas palavras de Bolsonaro,
<« 7 . . 14 . ,)25 ~ .

N6s devemos salvar a economia, porque economia ¢ vida”*. Lamentavelmente, ndo tivemos

palavras tdo complacentes do ex-presidente sobre as vitimas da covid-19.
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24. Disponivel em: https://www.gov.
br/saude/pt-br/centrais-de-conteu-
do/publicacoes/boletins/epidemio-
logicos/covid19/2021/boletim_epi-
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25. Disponivel em: https://www.
cnnbrasil.com.br/politica/economia-
-tambem-e-vida-diz-bolsonaro-em-
-reuniao-com-empresarios-no-stf/



2.3. VACINA, VACHINA, CONTRAIR HIV E VIRAR JACARE: O NEGACIONISMO NA
PONTA DA AGULHA

Burke (2017), em Testemunha ocular: o uso de imagens como evidéncia historica, nos diz que a
imagem tem o seu lugar ao lado de textos literarios e depoimentos orais como fontes capazes
de deixar ver a opacidade da histdria e os efeitos de discursos sobre os sujeitos ao longo dos
tempos. De algum modo, somos testemunhas oculares de acontecimentos que perpassam as
esculturas, os quadros, os monumentos (Burke, 2017), e chegam a nds por meio de imagens
criadas e editadas com finalidades especificas, entre elas as dispostas em ambientes virtuais.
Certamente, no momento que o leitor se deparara com esse nosso texto, seu smartfone recebeu
alguma notifica¢ao de um tecnodiscurso aliado a um tecnografismo. Quer seja pelo Instagram,
X ou Facebook, lugares marcadamente de apelos graficos, ou mesmo pelo WhatsApp, aplicativo
mais voltado para a comunicagdo interpessoal, estamos expostos as discursividades virtuais
que apresentam um recorte de um fato historico em todo o tempo. Somos historiadores da
virtualidade que nos rodeia. Somos, da mesma forma, arqueélogos de discursos e promotores
de novos enunciados.

Pensemos, agora, no impacto de imagens sobre a vacina em um momento em que essa era
0 unico “remédio” capaz de barrar o avanco da doen¢a que o novo coronavirus impusera. Por
um lado, estavamos atonitos com a pandemia e vislumbravamos o fim dela o quanto antes e,
para isso, a vacina seria a unica solucao, ja que isolamento/lockdown, mascaras e higienizagao
de superficies ndo foram suficientes para decretar o fim da crise; por outro, comegamos a ser
alvo de um fluxo intenso de discursos anti-vacinas (ou anti-vax, como ficou mundialmente
conhecido), incluindo aqui a agenda de desinformacao de Jair Bolsonaro. No periodo pré-pan-
demia, o Brasil ostentava nimeros altos de vacinagdo para o combate de diversas patologias;
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estava cristalizado o discurso de que vacina salva vidas e o Z¢é Gotinha ja era, desde a década
de 1980, um conhecido da popula¢ao brasileira. No periodo pds-pandemia, vimos o niimero
de vacinados (ndo apenas contra a covid-19) cair a medida que discursos anti-vacinas ganha-
vam destaque, ocupando edi¢des de revistas e mesmo discursos presidenciais. Quatro capas da
Oeste, no periodo em analise, trouxeram o enunciado vacina; outras, embora sem a palavra,
traziam alguma relacdo da vacina com a pandemia. Dessas, escolhemos duas que, de algum
modo, apresentam as regularidades discursivas comum em todas. Sao elas:

REVISTA

ckFo

AVERDADE SOBRE A

ORONAVAC

Ente a tecnologia utilizada pel:

cenario real ae
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Imagem 09 - Edigao 32. Revista
Oeste (03/10/2020)

Fonte - https://revistaOeste.com/edi-
coes-anteriores/?edition_slug=32




Imagem 10 - Edi¢do 67. Revista
Oeste (02/07/2021)

Fonte - https://revistaOeste.com/edi-
coes-anteriores/?edition_slug=67

26. Disponivel em: https://www.
cnnbrasil.com.br/saude/qual-a-efica-
cia-das-principais-vacinas-contra-a-
-covid-19/?hidemenu=true

REVISTA

-

PRECISAMOS FALAR SOBRE A

A vacina recebida pela maioria dos brasileiros
enfrenta um surto de perguntas sem resposta

PAULA LEAL

Aquele momento algumas vacinas se mostraram promissoras e em fase adiantada de testes:
uma chinesa (CoronaVac), uma russa (Sputnik V), uma inglesa (AstraZeneca), duas estadu-
nidenses (Moderna e Pfizer)?. Dessas, a CoronaVac mobilizou as discussdes no Brasil. Em
parceria com o Instituto Butantan (fundado e custeado pelo Estado de Sao Paulo), a Sinovac
Biotech (farmacéutica chinesa) disponibilizou a tecnologia e a matéria prima para a confecgao
das vacinas no Brasil. O que seria um motivo de alivio, encabegou uma disputa entre o gover-
no de Sao Paulo (Joao Déria 2018-2022) e Jair Bolsonaro (2018-2022) pela “paternidade” do
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farmaco no pais. Ja que o laboratério era estadual, Ddria se apresentava como um gestor da
crise sanitaria no pais, restando a Jair Bolsonaro fazer ataques a CoronaVac com a finalidade
de atingir o ex-Governador que, antes aliado, era um rival e postulante ao cargo de presidente
do Brasil nas elei¢des seguintes.

A politica de desacreditar a CoronaVac tornou-se uma agenda governamental de Jair Bolso-
naro. Em diversas ocasides, ele se referia a vacina como “vacina chinesa*” e chegou a dizer que
nao compraria vacina da China®®. O discurso anti-vacina de Bolsonaro nao parte de um estudo
cientifico; pelo contrario, se da no senso comum, sem evidéncia de estudos e sem comprova-
¢do, sendo, por isso, um discurso negacionista. Mas, usando de sua posicao de chefe de Estado,
o ex-presidente produz um enunciado, que manifesta uma posi¢do de verdade e de autoridade
(Volochinov, 2018), e autoriza o seu interlocutor: a) ndo se vacinar; b) se posicionar contra a
vacina e ¢) em estreito dialogismo com o discurso de Jair Bolsonaro, produzir novos enuncia-
dos, como os que podemos ler e ver nas duas capas da Oeste em analise.

Paveau (2022, p. 341) nos diz que tecnografismo ¢ “uma produgdo semidtica que associa
texto e imagem num composito nativo de internet”. No caso especifico da Oeste, uma publica-
¢do unicamente virtual, podemos entender as capas como exemplos praticos de tecnodiscursos
que fazem apelos a tecnografismos, da mesma forma como os elementos compdsitos da revista.
Nessa linha, a Imagem 09 cumpre o papel de (des)informar por meio de elementos graficos:
ao centro, uma ampola com a bandeira da China; no entorno, vérias seringas apontadas para
o frasco com o farmaco. Os textos verbais, nesse caso, sdo excesso. A imagem, por ela propria,
traduz o que a revista tem a dizer e é dialégico com a Imagem 10: uma grande interrogagao
sobre um frasco do imunizante da Sinovac Biotech. Obviamente, essas duas capas foram pen-
sadas e arquitetadas (lembremos da arquitetonica dos géneros em Bakhtin (2016)) a partir de
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uma finalidade especifica: langar dividas sobre a vacina, mas com uma intengédo ideologica de
atacar a China, por ser um pais de esquerda, portanto campo oposto a Bolsonaro, e Jodo Doria,
desafeto do ex-presidente a época.

O negacionismo difundido por Bolsonaro chegou ao cidaddo comum como um estatuto
de verdade. A campanha para vacina¢do em massa da populacao brasileira precisou do em-
penho da sociedade de modo geral, ndo figurando um portfélio que encabegasse uma agenda
do governo. Assumimos, portanto, a responsabilidade de fazer com que “vacina no bra¢o” se
tornasse um discurso comum e, para isso, apelamos para diversas linguagens: campanhas na
TV, tecnodiscursos em redes sociais, conversas ao pé do ouvido e carnavalizamos a posi¢ao
anti-vacina como um discurso, por um lado, jocoso e, por outro, perigoso. Em pronunciamen-
to oficial do ex-presidente na cidade de Porto Seguro (BA), em 17 de dezembro de 2020, Jair
Bolsonaro disse como chiste e apelando para a linguagem informal carregada de analogias,
caracteristica de um discurso de fake news (Bernardi, 2020), que tomar a vacina da Pfizer po-
deria fazer com que o sujeito virasse jacaré, nascesse barba em mulheres e os homens ficassem
com a fala fina®.

A reagdo a esse discurso, ou nos termos bakhtinianos a responsividade (Bakhtin, 2015;
2026), se deu de diversas formas. Uma destaca-se em particular: a carnavalizacao da postura
do ex-presidente. Para Bakhtin (2013), o carnaval é um elemento de natureza simbdlica que
traduz manifestagcdes da cultura popular (ele fala da cultura popular na Idade Média, objeto
de estudo de sua tese), sendo um principio coerente, organizado, dialdgica e responsivamente
situado como efeito da compreensao do mundo. Nao se trata, conforme Bakhtin, de um feno-
meno literario, mas, sim, de um espetaculo que evidencia a natureza simbdlica da linguagem

na condicao de resposta as provocagdes sociais. A esse fendmeno Bakhtin (2013) nomeia car-
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navalizacdo. Ele defende a ideia de que no carnaval anula-se o sistema hierdrquico em primeira

instancia, juntamente com todas as demais formas de temor, respeito, devogao, etiqueta, entre

outras; ou seja, tudo que é moldado pela desigualdade social e por outras formas de disparida-

de entre os individuos (ai incluida a relacionada a idade) (Bakhtin, 2013).

Obviamente, o que Bakhtin (2013) trata quando fala em carnavalizagdo nao se traduz em
uma festa de carnaval, mas, sim, como a representacgdo nessa festividade evidencia a forma que
os sujeitos subvertem, pelas multiplas linguagens, os discursos impostos, entre eles os discur-
sos religiosos e de autoridade. Pensando no carnaval como forma alegoérica de subversao dis-
cursiva, podemos pensar na festa momesca apos a pandemia em que os discursos anti-vacina
do ex-presidente Bolsonaro apareceram na apoteose do samba em Sao Paulo. Vejamos, abaixo,
os resultados da busca no www.google.com dos termos vacina+carnaval+Bolsonaro+imagem:

Imagem 11 - Busca no google.com
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Os enunciados acima, em sua constitui¢ao composita tecnogréﬁca, mostram uma encena-
¢do no desfile da Escola de Samba Rosas de Ouro em Sao Paulo na data de 24 de fevereiro de
2022, primeiro carnaval pds-pandemia. Vemos, na cena, o ex-presidente Bolsonaro sendo va-
cinado por uma enfermeira e, em seguida, virando um jacaré. Alegoricamente, a Escola aposta
no chiste e no tom jocoso para desconstruir o discurso anti-vacina de Bolsonaro que se popu-
larizou com sua fala sobre a vacina da Pfizer: virar jacaré. Ao trazer para a apoteose do samba
na Anhembi (SP) esse discurso, enxergamos os seguintes movimentos: a agremiacdo Rosas de
Ouro recupera o enunciado “virar jacaré’, estabelece uma relagdo dialdgica (Bakhtin, 2015)
com o samba-enredo “Cura”?, carnavaliza o discurso de autoridade (Volochinov, 2018) de Jair
Bolsonaro e nos apresenta um efeito de sentido responsivo (Bakhtin, 2016) as provocagdes
enunciadas pelo ex-presidente em sua fala de 17 de dezembro de 2020 em Porto Seguro, Bahia.

As alegorias tecnograficas presentes no desfile por si s6 cumprem a sua finalidade comu-
nicativa. Isso se comprova, por exemplo, ao observarmos a imagem ou mesmo assistindo ao
desfile com o som desligado. Em 2022 Bolsonaro ainda era o presidente do Brasil e se prepara-
va para tentar a reeleicdo. O enredo, preparado no ano anterior, teve a sua concretizagdo como
um embate ndo contra apenas a figura de Bolsonaro candidato, mas, sim, contra a sua posi¢ao
negacionista como presidente, uma vez que o desfile o traz em uma posi¢ao assustada frente a
ciéncia (seringa e enfermeira) e se tornando o que ele tanto temia: uma alegoria que produz o
riso e ndo o medo.

3. CONSIDERACOES INICIAIS

Nao se pode exigir, a priori, de uma revista de variedades a responsabilidade de divulgar cién-
cia, mas ndo se pode endossar discursos de negagao da ciéncia e fake news como matérias a fim
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de apoiar posi¢des ideoldgicas sem o compromisso com a verdade (aquela pautada na ciéncia).
Os negacionismos sobre a pandemia em redes sociais no periodo de 2020 a 2022 (Assun-
¢do; Cavalcante Filho, 2024a; Assuncdo; Cavalcante Filho, 2024b; Assun¢do; Cavalcante Filho,
2024c) apds uma arqueologia dos enunciados nos mostraram um enderego certo: o gabinete
do ex-presidente Bolsonaro. Nao podemos, contudo, dizer que Bolsonaro é um Adao bibli-
co responsavel pela maquinaria da desinformagao, entretanto dela fez uso para gerenciar de
forma desastrosa a crise sanitdria que se abatia no pais, uma vez que Jair Bolsonaro era maior
autoridade do pais e seu discurso negacionista produziu em muitos interlocutores um discurso
de verdade.

Se Bolsonaro se valia de sua posi¢ao para produzir um discurso de verdade, a revista Oeste,
por sua vez, se apoiou nas garantias que um perioédico possui de informar para, nesse caso,
desinformar e alimentar a bolha (Fancelli, 2022) no entorno do ex-presidente. As capas dis-
postas no Quadro 1 mostram o empenho da Oeste em referendar a posi¢do de Bolsonaro sobre
a pandemia e, pari passu, retroalimentar os discursos apocrifos que apareciam rarefeitos nas
redes sociais e nas midias a época (Assuncao; Cavalcante Filho, 2024c): a) o uso da cloroquina/
hidroxicloroquina no tratamento da covid-19 e mesmo certa imunizagao contra o virus, b) o
isolamento/lockdown como cerceamento de liberdades e c) a vacinagdo como causadora de um
mal maior (mudar a fala, nascer barba e contrair HIV).

Os tecnografismos que ocupam o género capa de revista sio pensados para circular em
meios digitais, haja vista a possibilidade de compartilhar em redes sociais o que a prépria revis-
ta oferece. Ao clicar na capa, o leitor recebe, logo abaixo, a op¢ao de compartilhar por meio dos
icones das principais redes sociais disponiveis no pais. Utilizando-se de chamadas diretas, com
uso de termos comuns e imagens que comunicam diretamente com o interlocutor, a revista
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Oeste vé o seu alcance se popularizar nas redes sociais e, munida de tecnografismos préximos
da bolha (Fancelli, 2022) a que se destina e se comunica, (re)produzir posi¢des enunciadas nos
discursos de autoridade de Bolsonaro.

A pandemia e Jair Bolsonaro parecem pertencer ja ao passado, afinal, os casos de covid-19
quase ndo sdo noticiados, nao se ouve falar em surtos e Jair Bolsonaro esta temporariamente
inelegivel. Mas o discurso, esse dis-curso ou nao-curso, ndo se apaga. Pelo contrario, ele se
reinventa pela dialogia que mantém com os interlocutores, se reorganiza responsivamente,
reaparece inaugurando um novo enunciado e vez ou outra se carnavaliza. Afinal de contas,
mesmo com todas as agéncias de checagem de discursos falsos, entre eles o negacionismo, Do-
nald Trump novamente se elegeu presidente dos EUA com fake news e discursos negacionistas
em sua pauta que se revestiu em costumes, tradigdo, familia e propriedade.
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RESUMO: O artigo examina como os discursos queer/cuir resistem a hegemonia cisheteronorma-
tiva por meio de estratégias discursivas afirmativas, que, ao ndo se limitarem a negacao das nor-
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sos queer/cuir elaboram-se como oposicdo a hegemonia a partir de um movimento inverso ao da
negacio e, assim, reafirmam a tor¢do na qual se originam. Compreender a especificidade da re-
sisténcia queer/cuir enquanto praxis afirmativa que transforma o discurso em espago de existéncia,
presenca e reivindicagao politica é, portanto, contribuir com as reflexdes sobre a resisténcia a partir
de paradigmas mais ativos e potentes de transformacao social.
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ABSTRACT: This article examines how queer/cuir discourses resist cisheteronormative hegemony
through affirmative discursive strategies that, rather than limiting themselves to negating norms,
assert deviant existences as practices of resistance. We begin with the constitution and shifts in the
term queer as insult, identity, and field of study - while also attending to cuir as a discursive and
political alternative in Latin American contexts —, acknowledging the relevance of this trajectory to
the ways in which the discursive practices of these subjects are constituted. In dialogue with a wide
range of scholars, including Fairclough (2016), Austin (1990 [1962]), Butler (2018 [1990]), Preciado
(2022), and Valencia (2023), this study analyzes four texts from different genres and discursive do-
mains to demonstrate that queer/cuir discourses are articulated in opposition to hegemony through
a movement that is not merely one of negation but rather of reasserting the very twist from which
they originate. Understanding the specificity of queer/cuir resistance as an affirmative praxis that
transforms discourse into a space of existence, presence, and political claim is, therefore, to contrib-
ute to reflections on resistance from more active and powerful paradigms of social transformation.



INTRODUCAO

Dedicando-se aos discursos de resisténcia desde 2020, Dominguez (2025) nota que, indepen-
dentemente da pauta, a luta contra hegemonica vem se organizando linguistica e discursiva-
mente a partir da nega¢ao. Para além do “nao” - termo mais recorrente em suas pesquisas — 0s
textos materializam a oposicdo com a hegemonia por variadas estratégias que convocam a
presenca hegemonica para entdo contrapor-se a ela. Um desses discursos, entretanto, destaca-
-se por se elaborar majoritariamente por uma chave diferente: a afirmagao. Performados por
sujeitos que resistem a normatividade de género, os discursos queer elaboram-se no sentido de
afirmar a existéncia para produzir oposigao.

Interessado em apresentar essa perspectiva, o artigo analisa quatro textos compreendidos
como representantes dessa resisténcia queer, a partir de suas relagdes interdiscursivas (Fair-
clough, 2016 [1990]) com uma hegemonia cisheteronormativa e do tipo de ato ilocutdrio (Aus-
tin, 1990 [1962]) que realizam. Para tanto, iniciamos o percurso reflexivo pelo processo de
ressignificagdo do termo queer e suas apropriagdes no contexto latino-americano, passando
pela instituicdo de campos de estudos socioldgicos e linguisticos, pois compreendemos que
esse lastro se relaciona a articulagao distinta que esses discursos produzem em relagao a hege-
monia. Auxiliam-nos nesse percurso autores como Judith Butler (2018 [1990]), Paul Preciado
(2022 [2020]) e Sayak Valencia (2023 [2015]).

Ao discutir manifestagdes culturais, memes e performances artisticas, buscamos evidenciar
como a resisténcia produzida pelos discursos queer/cuir, longe de apenas reagir, propde mun-
dos possiveis e reorganiza os sentidos sobre identidade, corpo e desejo, tensionando o que se
entende como natural, normal ou legitimo na ordem social vigente.
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1. PERCURSO DO TERMO “QUEER”

A curiosa vida da palavra queer talvez seja uma comprovacao exemplar das dinamicas dis-
cursivas que pautam a existéncia social perante a lingua. O termo, de origem multipla, pode
ser rastreado de ligagdes germanicas a partir do sintagma “twerh” (significando “obliquo”) de

4 : re <« » «_ - » 4 . <« b2l
raizes protoindo-européias com “terkw” (“virar, torcer”) ou até mesmo do latim “torquere’,
como expoe a ativista Sayak Valencia (2023, p. 15-16). Em uma perspectiva distinta, mas com-
plementar, a palavra por si s6 possui uma histéria marcadamente briténica.

Saindo do Indo-Europeu para o irlandés antigo “ctiar’, o pesquisador William Sayers deter-
mina a etimologia do vocabulo que desde seu surgimento ja descrevia o senso de “curvado’
“dobrado’, “torto”. Naquele contexto a palavra estava mais proxima de um uso referente a armas
e a topografias, mas o uso como adjetivo pessoal para fisicalidade j4 se fazia presente. E no
inicio da modernidade com o “quair” do Hiberno-English' que a designagdo passou a singu-
larizar individuos. O termo ganhou as conotagdes de “esquisito’, “estranho, “raro”, “ridiculo” e
“excéntrico” e chegou no inglés propriamente dito no século XVI através do escocés (“queir”)
e da tradugdo da Aeneida de Virgilio pelo poeta e bispo da Escécia Gavin Douglas em 1513
(Sayers, 2005, p. 16).

Ilustremente, uma das primeiras vezes que o termo foi ligado a sexualidades dissidentes
aconteceu no julgamento em 1895 de Oscar Wilde, autor de O retrato de Dorian Gray (1890),
por indecéncia e sodomia movido por John Sholto Douglas, o Marqués de Queensberry.
Amante de Lord Alfred Douglas, filho de Queensberry, Wilde acabou condenado depois de
um processo sensacionalista, foi preso e se viu exilado na Franca antes do fim da vida. E em
uma carta de John Sholto relatando a atividade de Wilde com seu filho que o marqués se refere
ao escritor e seus amigos como “Snob Queers”*(Clarke, 2021).
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1. Uma fusdo entre inglés e irlandés
que cria um “dialeto hibrido”. Para
mais, ver: Cuchierato, 2000.

2. “Queers esnobes”, em tradugdo

livre.



3. No original: “They are effete, camp,
leisured or aspiring to be, aesthetic,
amoral, witty, insouciant, charming,

spiteful, dandified”

4. No original: “Wilde was perceived
as effeminate, to be sure; but not,
thereby, as queer. In the mid twentie-
th century, effeminacy and queerness
became virtually synonymous, along
with the rest of the Wildean manner”.

5. No original: “[...] an immense
reunion of Art Students, painters,
and queer people. Girls in fancy male
costume, queer dancing etc” (Gold-
man, 2018, p. 164).

6. No original: “Having witnessed

the Bloomsbury related art and pa-
cifism [...] Bennett’s account of his
evening [...] concludes with a glimpse
of Bloomsbury masquerade, [...] and
queer sexualities too”

O termo entao carregou e carrega a sombra de Wilde. Alan Sinfield, em sua pesquisa que
correlaciona a palavra e o escritor britanico, entende que apesar da maneira “afeminada” que o
autor se apresentava sob a nomenclatura “dandi” (Sinfield, 1994, p. 2) e das personagens ficcio-
nais de Wilde terem virado paradigmas da figura queer da metade do século XX — “afetados,
camp, de boa educagao, com apregos estéticos, amorais, espirituosos, despreocupados, char-
mosos, maldosos” (Sinfield, 1994, p. vi, traduciao nossa)’ — a homossexualidade do escritor e
sua apresentagdo social s6 foram correlacionadas ao queer a partir de seu julgamento no final
da era vitoriana e com maior intensidade no periodo seguinte. Para Sinfield “Wilde era perce-
bido como afeminado, com certeza; mas nao, logicamente, como queer. Na metade do século
XXI feminilidade e queerness se tornaram praticamente sinGnimos, assim como o resto dos
modos Wildeanos” (1994, p. vii, tradu¢ao nossa)*.

Um dos primeiros a utilizarem-se do termo como ofensa sexualmente marcada foi o autor
Arnold Bennett em 1915, critico publicamente conhecido por sua rivalidade e condenagao das
maneiras artisticas e relagdes privadas do “Bloomsbury Group”. A comunidade de escritores,
pintores e intelectuais ingleses encabecados por Virginia Woolf desafiava as normas da socie-
dade briténica da época e a autora se tornou um grande paradigma para os estudos queer com
seu romance focado na androgenia, Orlando (1928). Bennet, contrario as revolugdes propostas
pelos membros de Bloomsbury os descreveu como “[...] uma imensa reunido de estudantes de
arte, pintores, e pessoas queer. Meninas em roupagem masculina luxuosas, dan¢as queer, etc™,
o que a tedrica do modernismo Jane Goldman entende como “Tendo testemunhado a arte e
pacifismo produzida por Bloombury [...] o relato de Bennet daquela noite [...] conclui com um
vislumbre do baile de mascara, [...] e sexualidades queer” (Goldman, 2018, p. 164, tradu¢oes
nossas)®.
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Como insulto, o termo ganha for¢a através do século XX para ser finalmente questionado
apos 1960 e os eventos de Stonewall, que marcaram a histéria dos movimentos de sexualidade
dissidentes e, segundo Beirutti (2010, p. 22), alteraram a produc¢ao gay e lésbica de maneira
“pre-Stonewall e post-Stonewall”. Apds o ocorrido, além da severa crise de HIV/AIDS que im-
pactou a populagdo durante os anos 1980 e vitimizou um grande nimero de individuos LGB-
TQIA+, o termo queer comegou seu processo de retomada. Foi nos anos 1990 que ativistas
da AIDS Coallition to Unleash Power (ACT UP) mudaram de nome para “Queer Nation”, um
processo que viria ainda mais a consciéncia publica com a série de televisdo britanica Queer as
Folk, criada por Russel T. Davies, e refeita para a audiéncia estado-unidense no ano seguinte
(e conhecida no Brasil como Os assumidos), além do reality-show de 2003 Queer Eye For The
Straight Guy (Clarke, 2021).

2. CAMPOS DE ESTUDO QUEER

Esse processo foi fortalecido academicamente com a criagdo dos Estudos Queer’ a partir das
fomentagdes tedricas dos Estudos Gays e Lésbicos. Em uma histéria do movimento, Matt
Brimm tra¢a a contribui¢ao de Teresa de Lauretis, que cunhou o termo “queer theory” para
uma conferéncia académica em 1990 na Universidade da Califérnia em Santa Cruz, nos Esta-
dos Unidos. A professora visava que o termo se distinguisse das teorias sexuais apresentadas
como gay e lésbicas e estabelecesse uma distancia critica, como relata Steven Epstein (1994,
p- 196). No mesmo ano acontece também a publicagdo da primeira edigdo de Problemas de
Género (2018 [1990]) de Judith Butler, marco teérico importantissimo da teoria feminista que,
em sua pratica queer, trazia o questionamento dos atos de performance através de uma abor-
dagem linguistica-social de enunciagao, marcada na ordem hétero-patriarcal vigente e passivel
de subversao. Brimm, agora com certa vantagem da perspectiva histérica, entende que o mo-
vimento académico-social
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8. No original: “It found its institu-
tional footing not only by making

sex and gender differences integral to
broad swaths of academic inquiry but
also, simultaneously, by refusing to
locate sex and gender as necessarily
central, fixed objects of study. Queer
theory could go anywhere”

[...] achou sua prética institucional fazendo ndo sé que diferencas integrais de sexo e género
fossem questionadas amplamente, mas também, ao mesmo tempo, se recusando a localizar sexo e
género como necessariamente objetos de estudo cerétrais e fi xos. A teoria queer poderia ir para
qualquer lugar (Brimm, 2020, p. 91, traducdo nossa).

Logo, a teoria queer tem como propdsito uma investigacao da construgdo da heteronormati-
vidade. Nesse sentido, o sistema hétero-patriarcal é entendido como uma construgao que mar-
ginaliza os que com ela ndo se identificam. Essa heteronormatividade é constituida por regras,
produzidas nas sociedades, que controlam o sexo dos individuos e que, para isso, precisam ser
constantemente repetidas e reiteradas para dar o efeito de substancia, de natural. Adotar uma
perspectiva queer é, acima de tudo, ter uma visao critica dos discursos sobre sexualidade que
normatizam uns e marginalizam outros. O género é tomado como efeito discursivo (mantido/
fortalecido por instituicdes como o direito, a medicina, a familia, a escola e a lingua) que pro-
duz corpos-machos e corpos-fémeas, obscurecendo outras possibilidades.

E por isso que Paul Preciado (2022 [2020]), como homem trans nio-bindrio a partir e em
conjunto com as produg¢des de Monique Wittig e Judith Butler, estabelece que o regime de di-
ferenca sexual é um discurso politico distante de qualquer “realidade natural” (Preciado, 2022,
p. 11-12). O tedrico queer se vé para além das crencas estabelecidas pela heteronormatividade
discursiva e, fora deste sistema, é o “[...] monstro que vos fala” (Preciado, 2022, p. 14). Portanto,
como posto por Guacira Louro, “queer significa colocar-se contra a normaliza¢ao - venha ela
de onde vier [...]. Queer representa claramente a diferenca que nao quer ser assimilada ou to-
lerada e, portanto, sua forma de agao é muito mais transgressiva e perturbadora” (Louro, 2001,
p. 546).
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E com os atos de fala estabelecidos por J. L. Austin que a teoria queer encontra sua base de
argumentacao discursiva, estabelecendo a comprovagao de um sistema de “verdades” de géne-
ro e sexualidade construidos pela sedimenta¢ao de atos repetitivos. Como Butler estabelece,

As regras que governam a identidade inteligivel, i.e., que facultam e restringem a afirmacao
inteligivel de um “eu”, regras que sdo parcialmente estruturadas em conformidade com matrizes da
hierarquia do género e da heterossexualidade compulsoria, operam por repeti¢do. De fato, quando
se diz que o sujeito é constituido, isso quer dizer simplesmente que o0 sujeito é uma consequéncia
de certos discursos regidos por regras, 0s quais governam a invocacao inteligivel da identidade. O
sujeito ndo é determinado pelas regras pelas quais é gerado, porque a significagdo ndo é um ato
fundador, mas antes um processo regulado de repeticdo que tanto se oculta quanto impde suas
regras, precisamente por meio da producdo de efeitos substancializantes. Em certo sentido, toda
significacdo ocorre na Orbita da compulsdo a repeticdo; a “acdo”, portanto, deve ser situada na
possibilidade de uma variagdo dessa repeticdo (Butler, 2018, p. 203).

Em correlagao, Austin é um dos autores que estabelece o conceito de performatividade que
encontramos em Butler e através dos estudos subsequentes da teoria queer. Em Quando dizer
é fazer (1990 [1962]), o autor parte da constatagdo da existéncia de uma oposigao entre perfor-
mativos e constativos, para se dedicar ao estudo da medida em que dizer algo é realizar algo.

Em sua andlise comparativa dos autores, a pesquisadora Jade Bueno Arbo (2021) evidencia
a mudanca de perspectiva do fildsofo. Austin passa da dualidade citada acima para o entendi-
mento de que as agdes linguisticas sdo todas performaticas em si, o que leva a criagdo de novas
categorizagoes de atos: locucional (a emissao sonora), ilocucional (a¢do realizada com o que foi
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dito) e perlocucional (a agio feita pelo enunciador). E relevante ressaltar que esses mecanismos
acontecem simultaneamente em todos os tipos de proferimento:
[...] qualquer enunciacdo tem uma dimenséo ilocutoria (ou ilocucionaria); o “ilocutorio” é portanto
um conceito mais abrangente que o “performativo” [...] existe uma forca ilocutdria que indica que

tipo de ato de linguagem é realizado quando se enuncia, como ele deve ser recebido pelo
destinatéario [...] (Austin, 1990, p. 85).

Com a repetigdo de atos linguisticos performaticos, categorias como a de género se esta-
bilizam socialmente. Butler (2018) parte do pressuposto de que é necessaria a constante rea-
firmagdo através da linguagem para que tais restrigdes identitarias se fortalecam e ganhem a
aparéncia de estavel. Esses atos seriam realizados nao apenas por um sistema social interessa-
do que tais categorias se mantenham, como também dependem do préprio individuo. Dessa
forma a participa¢ao e agéncia do enunciador ou do interlocutor sao de extrema importéncia
para Butler. E através da capacidade individual de ressignificagio que a teoria desenvolvida em
Problemas de género consegue entender as performances parddicas de drag queens e drag kings
como atos que dobram o sistema de cristalizagdo de significados que ocorrem através da fala.

Nesse sentido, o ato locucional realizado pelo proferimento da palavra “queer” chega com
uma for¢a ilocutéria que o individuo pode reverter, mudando a frequéncia do ato enunciati-
vo. A agdo enunciativa entdo é sequestrada para dispor de outros valores performaticos, que-
brando o pacto da estabilidade de sentidos linguisticos e sociais. E importante ressaltar que
tal modo de ressignificagdo nao ocorre de maneira facil e necessita de uma mobilizagdo mais
ampla que a do individuo singular; contudo, é por meio da capacidade de mudanga tnica que
esse processo pode ocorrer. Como estabelecido por Arbo (2021, p. 265-266),
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E assim que Butler estabelece sua visdo de sujeito constituido na e pela linguagem: inau-
gurado a partir de interpelagdes, atos de fala sem valor de verdade, e sim dotados de po- der
de génese. Sua concepcdo de género é consoante com sua concepcdo de sujeito, sendo o
género de um sujeito ao mesmo tempo inaugurado e mantido por atos de fala, mas atos estes
ndo deterministas, pois podem ser ressignifi cados, citados de outras formas. Constatamos
que, ao inves de teorias paralelas que tratam de questGes semelhantes, a vi- sdo performativa
da linguagem de Austin se mostra essencial para o desenvolvimento da nocgdo de
performatividade do género em Butler e, com ela, sua nogéo de sujeito. Assim, ao possibilitar
a ideia de linguagem enquanto acdo, Austin se constitui em um precursor que possibilita
desdobramentos talvez por ele jamais imaginados.

Assim, com o advento da teoria queer, as identidades ndo normativas tém sido discutidas
sob um novo prisma. Causando uma adapta¢ao sismica pelos estudos de identidade e socie-
dade, pesquisadores/as de diversas dreas precisam questionar as perspectivas tradicionais que
tém norteado as investigagdes sobre sexualidade, pautadas por categorias sexuais estanques
e hegemonicas, nas ciéncias humanas. As origens linguisticas que possibilitaram as analises
queer de Butler, por exemplo, apontam para a necessidade e importéncia do aprofundamento
e subversdo de como as operagdes de enunciagdo mobilizam os sistemas sociais de género e
sexualidade.

Nessa esteira, a Linguistica Queer surge para inquerir a discursividade de pessoas lidas para
fora do sistema hétero-patriarcal. Como posto por Iran Melo (2020), a compreensao do fazer
identitario dentro das limita¢cdes de uma lingua marcada pelas cristalizagdes semanticas é de
carater importantissimo, justamente pelas possibilidades de “dobra” dos atos enunciativos. O
ponto é compartilhado por Rodrigo Borba (2015), que também entende a necessidade da in-
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vestigacdo dos discursos dominantes pela perspectiva linguistica a partir de fendmenos ma-
crossocioldgicos e os desafios que sdo apresentados ao sistema da heteronormatividade.

A linguistica queer/cuir emerge, entdo, como campo tedrico-metodologico comprometido
com a escuta das dissidéncias e com a andlise das formas pelas quais a linguagem pode se tor-
nar um instrumento de subversao e reinvengao.

3. QUEER OU CUIR?

O movimento queer ndo ¢ isento de disputas e o desafio de normas internas esta prescrito em
sua propria perspectiva politica. Logo, a contribui¢do de teéricos/as latino-americanos/as so-
bre o termo e sua origem angl6fonas é de grande relevancia. Em um contexto do sul global, no
qual o inglés é também uma lingua imperial e de dominagédo, o uso do estrangeirismo entra
em questdo. Sayak Valencia (2023) também explicita algumas das questdes que o uso acritico
de queer pode levantar, marcando principalmente a perda do peso histérico que a palavra pos-
sui nos contextos de lingua inglesa quando vertido para o portugués, por exemplo. Ganhando
uma dimensao de “prestigio’, justamente por ser uma palavra estrangeira, o termo se vé sem o
seu passado pejorativo que é importante para as praticas nao-assimilacionistas do movimento.
O ato subversivo essencial para o fazer politico contra o sistema de diferenciagdo de género,
portanto, perde-se no caminho de imposicdo linguistica angléfona.

Valencia (2023, p. 16), inclusive, argumenta por uma contra histéria do termo, descentra-
lizando seu copyright inglés e visando um resgate de suas possiveis origens latinas. A leitura
etimoldgica possivel da palavra vive em vizinhanga com sua histéria também marcadamente
britanica, na qual a literatura inglesa e suas figuras mais subversivas, como Wilde e Woolf, vi-
ram-se sendo os primeiros destinatarios publicos de um ato ilocucional sexualmente ofensivo
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por meio do termo. O movimento de Valencia ¢ vélido, principalmente junto de uma retomada
e proposta alternativa para contextos latino-americanos, mas também ¢é necessario considerar
a historiografia evolutiva que queer carrega em seus contextos ingleses. E por causa desse cend-
rio imperial e dos sistemas linguisticos britanicos que incursionaram no vocabulo suas cono-
tagdes de perversao moral que se faz necessaria uma apropriagdo da palavra em contextos nos
quais essa histdria é sobreposta a outros fatores que lhe roubam a possibilidade de subversao

continua.

Cuir é proposto, entdo, como a derivacao fonética (desviada/impropria) do termo queer.
Desvio que busca afirmar-se como forma legitima e que desafia os sistemas de enunciagao he-
gemonicos. A forma convida a apropriagdo, recodificagdo e desobediéncia verbal; para a loca-
lizagdo da lingua com o propdsito de escrever em outros termos, mais oportunos ao presente,
que oponham resisténcia verbal e local. Mantendo-se leal as propostas de curvatura, estranha-
mento, excentricidade da palavra, “o seu devir cuir no contexto da América Latina esta ligado
a demanda: dar ao torcido uma tor¢ao a mais” (Valencia, 2023, p. 29).

4. RESISTENCIA QUEER/CUIR COMO PRAXIS DE AFIRMAGAO

No senso comum e nos diciondrios, a palavra “resisténcia” tem seu sentido vinculado a uma
oposigdo genérica. Resiste aquele/aquilo que reage ou se mantém diante de uma forga contra-
ria. Tomada nesses termos, a resisténcia poderia ser atribuida a qualquer discurso que reage
a outro, impondo-se como oposi¢ao. Reivindicamos, no entanto, um sentido ideoldgico, so-
cial, politico, cultural e discursivo da resisténcia, que envolve o reconhecimento de relagdes
de poder especificas e a concebe enquanto movimento contra hegemonico (Fairclough, 2016
[1992]).
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Nesses termos, em nossa sociedade, toda pratica discursiva calcada em uma ordem discur-
siva capitalista, neoliberal, crista, patriarcal, racista, cisheteronormativa é concebida como he-
gemonica, enquanto toda pratica discursiva que atua no desvelamento/embate dessas relagoes
de poder, institui-se como pratica contra hegemonica e, consequentemente, como discurso de
resisténcia. Assim, compreendido no contexto de um movimento de dissidentes sexuais e de
género que resistem as normas impostas pela sociedade heterossexual dominante (Preciado,
2018), o discurso gueer institui-se como resisténcia.

A partir da premissa tedrica de que a resisténcia s6 se institui em oposi¢ao a hegemonia, é
inevitavel considerar que essa relagdo (oposi¢ao x hegemonia) se realiza pela interdiscursivi-
dade que, de maneira manifesta ou nao, constitui os textos. Mais do que isso, construidos no
confronto ou repudio a hegemonia, nao é surpreendente que a hegemonia apareca nesses dis-
cursos pela sua negagdo, ja que “as frases negativas carregam tipos especiais de pressuposi¢ao
que também funcionam intertextualmente, incorporando outros textos apenas para contesta-
-los ou rejeita-los” (Fairclough, 2016, p. 163).

A partir de variados estudos dedicados ao discurso de resisténcia nas redes sociais digitais,
Dominguez (2025) reconheceu uma praxis da negagdo como constitutiva dos textos anali-
sados. Materializada por diferentes recursos linguistico-discursivos, a nega¢do atua didatica-
mente nesses textos esclarecendo sobre as relagdes de poder e promovendo a consequente des-
naturalizagdo da ideologia, mas acaba por se restringir a uma performatividade de dentincia e
de convocag¢io, sem instituir em si a mudanca que reivindica. De modo diverso, a resisténcia
se institui nos discursos queer de modo afirmativo, ja que a relagdo de alteridade com a hege-
monia se constr6i por uma relagdo interdiscursiva sem rastros textuais. E na afirmacéo da exis-
téncia desviante (em atos ilocutdrios assertivos e diretivos) que esses corpos existem/resistem.
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MICHELLE GOMES ALONSO DOMINGUEZ & RUAN FELIPE MADELA LIMA; Discurso queer/cuir como resisténcia: praxis afirmativa como poténcia

transformadora
REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 79-103

O primeiro exemplo em que abordaremos essa especificidade da resisténcia queer-cuir ¢é
uma obra de Bia Leite (2013), que faz parte da série Crianga viada, apresentada em varias expo-
si¢oes pelo Brasil, incluindo a polémica Queermusew’, realizada em 2017, no Santander Cultu-
ral, em Porto Alegre. De acordo com a artista, a série foi inspirada pelo Tumblr homénimo, em
que o jornalista Iran Giusti reunia fotografias de infancia (suas, de amigos e, posteriormente,
de pessoas que as ofereciam) que registravam poses diferentes e divertidas, acompanhadas de
legendas.

92

9. A exposicao Queermuseu - Car-
tografias da Diferenca na Arte Bra-
sileira, com curadoria de Gaudéncio
Fidelis, ficou em cartaz durante apro-
ximadamente um més no Santander
Cultural, em Porto Alegre. Reunindo
270 trabalhos de 85 artistas que abor-
davam a tematica LGBT, questdes

de género e de diversidade sexual,

a exposigdo foi cancelada ap6s uma
onda de protestos nas redes sociais
que acusavam as obras de promover
blasfémia contra simbolos religiosos
e de fazer apologia a zoofilia e pedo-
filia. Conferir em: Santander: Queer-
museu: O dia em que a intolerancia
pegou uma exposi¢do para Cristo |
Brasil | EL PAIS Brasil

Figura 1 - “Crianca viada”

Fonte - Warke, 2017.
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Figura 2 - Meme “Ela faz o [...] dela”

Fonte - @josycampOs

transformadora
REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 79-103

Assim como no Tumblr original, na obra de Bia Leite, o termo “viada” compde a expressao
“crianca viada” a partir de uma for¢a ilocutdria de identificagdo positiva que torce o sentido
hegemonico da ofensa, sem o uso de uma expressao de negacao marcada. Ao canibalizar “via-
da” para identificar criancas felizes que se expdem com orgulho, desviantes das formagoes
imagindrias de género, no caso da obra em analise, especificamente da masculinidade (saia,
cores, gestos, ritmo, divindade, fluidez), a hegemonia heteronormativa se reduz a auséncia -
recuperavel apenas em interdiscurso — que da luz a essas existéncias.

Auséncia similar se observa no meme, viralizado em 2020, em que uma pessoa jovem usa
como legenda de uma fotografia um fragmento da musica “Sé o amor”, de Preta Gil, com par-
ticipagdo da cantora drag Gléria Groove.
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No texto da figura 2, o corpo jovem e desviante manifesta-se no encontro entre formacoes
imagindrias de masculino e feminino: enquanto as roupas performam uma masculinidade fi-
sica em calca azul e blusa branca; a pose, a flor no cabelo e os pronomes performam indices de
uma feminilidade inescapavel. Essa composi¢do ndo sé embota as barreiras binarias forjadas
por esses esteredtipos, como constrdi um sujeito ativo e potente — que “faz o destino” -, re-
duzindo a presenca de uma hegemonia binaria a sua desconstrugdo. Nao se trata de nenhum
registro de negacao marcado, mas de uma auséncia recuperada interdiscursivamente que sus-

tenta a afirmacao.

Movimentos similares compdem o texto analisado a seguir.

>

!’ Lori Regattieri Figura 3 - “Rock Psicolésbico’

gfollowlor

Messe dia do orgulho #sapatio s6 me resta convidar vocés a conhecer Fonte -Twitter/X
esse icone do brega punk rock psicoledélico. Apoiem e escutem artistas

sapatis! #PrideMonth #prid
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Na postagem da figura 3, vemos a exaltacao da performance “sapatdo” ser elaborada tanto a
partir do texto, quanto da imagem em intertexto do album da artista Roberta de Razdo. Cons-
trugdo paronimica com a expressao “coberta de razao’, a denominagdo da artista anunciada ja
impde sua posicao de assertividade e certeza. Na foto, ela exibe seu corpo tatuado, gordo e nao
depilado, trajando biquini preto, boné e dculos escuros. Descal¢a, ela comanda o churrasco e
anuncia o titulo de seu album de “rock psicolésbico™ “Vamos desquitar”. Como na figura ante-
rior, a conjungdo de elementos estereotipicamente associados a feminilidade (corpo desnudo,
biquini) e @ masculinidade (pelos, boné, fazer churrasco) em uma sociedade dominantemente
hétero e bindria produz o apagamento desses limites, impondo-se como existéncia e, ao fazé-lo,
produz resisténcia.

No que refere ao texto, a exaltacdo ocorre pelo uso dos vocabulos “orgulho” e “icone” as-
sociados a “sapatdo” - o dia e a artista. Mais uma vez, estamos diante de uma tor¢ao do valor
ofensivo de um termo que, em uma ordem discursiva heteronormativa hegemonica, identifica
mulheres lésbicas. Une-se a isso a for¢a ilocutdria diretiva que constitui o texto no sentido de
convocar/convidar a coenunciadora a apoiar e escutar “artistas sapatas” — destacando-se aqui
o uso do termo sapatdo no feminino.

Ainda em relagdo ao uso de recursos linguisticos, importa notar o vinculo técnico instaura-
do a partir das hashtags. Como tecnopalavras (Paveau, 2020), elas reunem todas as ocorréncias
na web e instituem assim uma espécie de campo semantico rastreavel sobre os termos. Nesse
sentido, além de colaborar para a relevincia das hashtags #pridemoth, #pride e #queer - tendo
em vista a definicdo numérica dos trend topics —, alimentam a paisagem digital com constru-
¢oes de valor positivo a uma #sapatao menos consensual.
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A presenga é mote para a propria existéncia do Fado Bicha, cuja rica produc¢ao esta aqui
representada pelo filme da can¢ao “Estourada”

Figura 4 - Print do video “ESTOU-
RADA”, de Fado Bicha

Fonte -Fado Bicha (2022a)

2 YouTube - Fado Bicha

Fado Bicha - ESTOURADA (com Symone de la
Dragma e passarumacaco)

TORTURA NAO E CULTURA! Videoclipe de *ESTOURADA (com
Symone de I4 Dragma)” do album "OCUPAGAD

54,4K exibiches - 29 de jul. de 2022

“Estourada” é a segunda can¢ao do album Ocupagdo, langado em 2022 pelo duo musical
Fado Bicha, formado por Lila Fadista e Jodo Ca¢ador. Sobre o album, informam:

O titulo do album traduz um duplo movimento. Por um lado, o projeto Fado Bicha simboliza
a ocupacdo de um patriménio ao qual as pessoas como nds acederam apenas

condicionalmente ao longo do tempo ou, pelo menos, desde que ha registos que permitem
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tracar uma historia do fado. As pessoas Igbti, embora facam parte dessa histéria e também da
pratica atual do fado, dificilmente puderam criar e deixar um legado artistico que refletisse
integralmente as suas experiéncias e identidades.[...] Por outro lado, o titulo reflete também a
propria ideia de trabalho, de préatica continua, articulando a liberdade e a ideia de responsabilidade
individual e coletiva, que é como encaramos a pesquisa e a a¢do artivista que subjazem ao nosso
projeto. (Fado Bicha, 2022b)

No video de lancamento da cangdo, que conta ainda com a participa¢do da drag queen Si-
mone de la Dragma, vemos a dupla vestida com roupas tradicionalmente usadas por toureiros,
cantando uma letra de rechaco a pratica das touradas, previamente sinalizada pela relagao
homoénima do titulo com “ex-tourada” (a que ja ndo é mais). A critica, entretanto, ndo se res-
tringe a isso. Maquiades, com sapatos de salto alto e adornades com longos brincos e unhas
pintadas, Lila e Jodo mesclam esteredtipos de masculinidade e feminilidade para compor uma
performance ndo-bindria e bicha que se impde como existéncia e, ao fazé-lo, institui-se como
resisténcia.

Na letra da cangdo, ha dois fragmentos que identificam essa existéncia. Na primeira delas, a
abertura da cancao identifica enunciadores:

Nos, do fado abichanado
Somos touro. E viado

Do chio, levantado
Feroz e armado

De cangbes, um punhado

Manifesto, advogado
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Até que o ultimo touro ao prado
Seja roubado
Pra ser torturado

(Fado Bicha & Symone de 14 Dragma, 2022).

»

Identificados como “fado abichanado”, “touro” e “viado’, os sujeitos se elaboram a partir da
associagdao dos campos semanticos da fauna e da orientagdo sexual (préprias do deslizamento
metaférico no sentido da ofensa para “viado”). Aqui, mais uma vez, a canibaliza¢do se instaura
pela apropriagdo positiva dos termos “bicha” (base da construcao abichanado) e “viado’, ca-
racterizados como resilientes (“do chao, levantado”), ferozes, ativos (armado / De cangbes, um
punhado) e persistentes (“até que o tltimo touro ao prado/Seja roubado/Pra ser torturado”).
Presenca estranha ao fado e as touradas, esses sujeitos reivindicam assim sua posi¢ao pela afir-
magao/exaltacao do que/como sao.

A agdo e o poder desses sujeitos sdo ainda refor¢cados nos ultimos versos da cangao, onde
ouvimos:

E depomos o reinado

Do homem-deus sagrado
Coitado, coitado

Fragil macho ritualizado
Protegido num noivado
De conquista e mercado

Nesse velho império malvado
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Do controlo e do privado

Colénia, ouro, bispado

Propriedade e pecado

Propriedade e pecado

(Fado Bicha & Symone de 14 Dragma, 2022).

Sao eles os responsaveis pela deposicao “Do homem-deus sagrado” cujo poder, apesar da
aparente soberania — afinal “deus” e “sagrado” -, ¢ descortinado pelo olhar piedoso (“coitado,
coitado”) de quem o vé apenas “Fragil macho’, como construgao ritual de uma sociedade or-
ganizada a partir dos parametros dos versos que se seguem. Nesse texto, como em todos os
outros analisados aqui, a hegemonia cisheteronormativa é negada pela for¢a assertiva das exis-
téncias que se afirmam e se fortalecem, empurrando a margem em dire¢do ao centro.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre linguagem, identidade e resisténcia, proposta pelas perspectivas queer/
cuir, evidencia a poténcia dos discursos dissidentes em tensionar e desestabilizar os regimes
normativos. Como demonstrado nesse estudo, apropriando-se de termos historicamente ofen-
sivos como “viado’, “sapatdo” ou mesmo “queer’, sujeitos desviantes ressignificam essas expres-
soes por meio de atos ilocutorios assertivos e diretivos com valores positivos e conformam um
movimento que, mais do que denunciar a ordem hegemonica, afirma existéncias outras — de-
sobedientes, excéntricas, monstruosas — que operam em uma logica de presenga e ndo apenas

de oposicéo.
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Ao analisar manifestagdes diversas, como memes, postagens em rede social e performances
artisticas, evidenciamos que a resisténcia queer/cuir nao se apoia na nega¢ao da norma, mas da
construgio positiva de novos sentidos. E nessa forca de afirmacio que reside a especificidade
desses discursos como pratica contra hegemonica: ndo se trata apenas de apontar o que ndo se
¢ ou de denunciar o que oprime, mas de afirmar o orgulho de ser, reivindicando o direito de
existir de maneira torta, dobrada, extravagante.

Pela tor¢do semantica, observamos a dimensdo profundamente politica da performativi-
dade, que possibilita ao sujeito — para além de efeito das normas discursivas — agir sobre elas,
reinscrevendo sentidos e inaugurando possibilidades. Buscamos assim demonstrar que os dis-
cursos queer oferecem uma chave analitica e politica relevante para a resisténcia no sentido de
pensar e praticar a desobediéncia epistemoldgica e discursiva frente a hegemonia.
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politica de ensino de inglés em Mato Grosso. Este estudo analisa a Plataforma Mais Inglés com base
em uma abordagem qualitativa e discursiva, centrada na analise de uma reportagem institucional.
A investigagdo parte da Analise do Discurso de linha francesa (Maingueneau, 2006; Paveau, 2014)
e adota as categorias de Van Leeuwen (1997; 2008) para compreender como o0s sujeitos sdo repre-
sentados ou silenciados nos discursos midiaticos. Observou-se, na narrativa institucional, o quanto
o Secretario de Educagao, privilegia o poder do governo e marginaliza estudantes da rede publica,
que aparecem apenas de modo genérico. A pesquisa articula a critica ao neoliberalismo educacional
(Laval, 2010) e os apagamentos de vozes subalternas (Spivak, 2010; Adichie, 2019), evidencia como
a logica tecnocratica restringe a educagao a gestdao de resultados, esvaziando seu carater formativo
e critico. Os resultados apontam para a exclusao simbolica dos estudantes e a reprodu¢ao de um
discurso que desvaloriza o papel dos professores, refor¢a desigualdades educacionais. Recomenda-
se que futuras pesquisas explorem a percep¢ao dos jovens usudrios da plataforma e as experiéncias
docentes nos contextos escolares, ampliando o debate sobre justica social, representagao e politicas
publicas de linguas em ambientes plataformizados.
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ABSTRACT: Between 2016 and 2022, neoliberal-driven educational reforms in Brazil intensified the
privatization of public education and promoted the platformization of education, impacting English
language teaching policy in Mato Grosso. This study analyzes the Mais Inglés Platform based on a
qualitative, discourse-oriented approach, focusing on the analysis of an institutional report. The
investigation draws on French Discourse Analysis (Maingueneau, 2006; Paveau, 2014) and employs
Van Leeuwen’s categories (1997; 2008) to understand how subjects are represented or silenced in
media discourses. The institutional narrative reveals how the Secretary of Education privileges gov-
ernmental power while marginalizing public-school students, who appear only in generic terms.
By articulating critiques of educational neoliberalism (Laval, 2010) and the erasure of subaltern
voices (Spivak, 2010; Adichie, 2019), the study highlights how technocratic logic reduces educa-
tion to results management, stripping it of its formative and critical dimensions. The findings indi-
cate the symbolic exclusion of students and the reproduction of a discourse that devalues teachers’
roles while reinforcing educational inequalities. It is recommended that future research explore the
perspectives of young users of the platform and the teaching experiences within school contexts,
thereby broadening the debate on social justice, representation, and language policy in platformized
environments.



INTRODUCAO

A educagio brasileira contemporanea atravessa um processo continuo de reestruturagio, cada
vez mais influenciado por principios neoliberais que orientam a gestao escolar, o financiamen-
to publico e a organizacgao curricular. Especialmente apds a Reforma do Ensino Médio (2022),
observa-se uma intensificagdo da privatizagdo velada do setor, muitas vezes mediada pelo uso
de tecnologias digitais apresentadas como solu¢des modernas para antigos desafios estruturais.
Como destaca Laval (2004), a escola tem sido reconfigurada como espago de produgido de ca-
pital humano, deslocando-se de seu papel formativo: “A educag¢ao é cada vez mais considerada
como um investimento com retorno econémico esperado, e ndo como um direito social” (p.
67).

Nesse contexto, emerge com forca o processo de plataformizagdo da educacdo, entendido
como a digitaliza¢do do ensino e a reconfiguracdo da pratica pedagdgica e das politicas edu-
cacionais sob a ldgica operacional de plataformas digitais. Segundo Helmond (2015), plata-
formas como Google Classroom, Amazon Prime ou Spotify hospedam contetidos e moldam
comportamentos e relagdes sociais por meio de algoritmos, estruturas técnicas e estratégias de
governanca digital. Andréa (2020) amplia esse entendimento ao afirmar que a plataformizagao
estrutura relagdes simbdlicas de producao, circulagdo e consumo na educacao (p. 21), consoli-
dando o que pode ser descrito como um tecnodiscurso educacional: um discurso pautado em
pretensa objetividade técnica, que promove a padronizagao e o controle invisivel dos processos
de ensino e aprendizagem.

No Brasil, a incorporacgao de plataformas no ensino publico tem ocorrido por meio de par-
cerias com empresas privadas e organizagdes ndo governamentais (ONGs), processo que, ao
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mesmo tempo em que adota o discurso da inovagdo, promove a fragmentagdo da educagao
como politica publica e refor¢a a pedagogia por competéncias proposta pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC, 2017). Essa pedagogia privilegia a empregabilidade e as habilidades
mensuraveis, em detrimento de uma formagéo critica, dialégica e transformadora.

E nesse cenario que os discursos oficiais assumem um papel central. Pronunciamentos de
gestores publicos, como secretarios de educacao, sdo apresentados como neutros e técnicos,
mas operam como estratégias discursivas de poder que legitimam a plataformiza¢do como
um caminho inevitavel e desejavel. Conforme Maingueneau (2006), tais enunciados sao “per-
formados’, isto é, cuidadosamente preparados para gerar adesdo e obscurecer conflitos, pro-
movendo um consenso artificial. Esses discursos, longe de refletirem a pluralidade de vozes
que compdem o espago escolar, frequentemente silenciam ou marginalizam as juventudes da
escola publica - atores diretamente afetados pelas politicas educacionais. Como alerta Freire
(2005), “a educagdo nao pode reduzir-se a um treinamento para o mercado, pois pode pro-
mover a autonomia, a reflexdo e a liberdade” (p. 34). No entanto, observa-se uma sistematica
exclusao das juventudes dos debates decisdrios, evidenciando processos de apagamento e su-
balternizagdo discursiva.

A adogao de plataformas digitais para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil seguiu uma légi-
ca cronoldgica marcada por experiéncias anteriores nos estados do Parana e de Sao Paulo, que
associaram tecnologia a modernizacgao e internacionalizagdo da educagdo publica. O Parana
foi pioneiro com o programa Inglés Parana, seguido por Sao Paulo, que implementou a plata-
forma SPeak em parceria com a Education First, focando em habilidades linguisticas interati-
vas, mas enfrentando criticas quanto a centralizagdo curricular e a perda de autonomia docen-
te. Inspirado nesses modelos, o estado de Mato Grosso, sob a gestdo de Alan Porto, langou a
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plataforma Mais Inglés como simbolo de uma proposta pedagogica baseada na personalizagao
da aprendizagem e na internacionaliza¢ao do ensino. A iniciativa segue a a légica de mercado
educacional, embora ainda careca de avaliacao critica sobre seus impactos reais na qualidade
da educacéo e nas condi¢des das escolas publicas.

Diante dessa realidade, este artigo propde uma analise critica da plataformiza¢ao da educa-
¢do publica em Mato Grosso, centrando-se em dois eixos interdependentes: (1) os discursos
oficiais que legitimam o processo e (2) o silenciamento simbdlico das juventudes escolares no
interior desses discursos. A abordagem tedrico-metodolégica adotada articula a Anadlise do
Discurso de linha francesa, conforme Maingueneau (2006) e Paveau (2014), com as categorias
de representagdo de atores sociais elaboradas por Van Leeuwen (1997; 2008). Essa articula-
¢do permite examinar como certos sujeitos sdo representados, marginalizados ou totalmente
excluidos dos discursos publicos, seja por supressdo explicita, seja por formas implicitas de
silenciamento.

O corpus da pesquisa é composto por pronunciamentos do Secretario de Educagdo de Mato
Grosso, Alan Porto, especialmente uma entrevista concedida em 14 de margo de 2024, e pela
reportagem institucional intitulada “Em visita a MT, pesquisadores de Harvard elogiam politica
de ensino da Lingua Inglesa do estado”, publicada no portal do Conselho Nacional de Secreta-
rios de Educacgdo (Consed) na mesma data e acessada em 2 de abril de 2025. Ambos os do-
cumentos estdo diretamente ligados a implementacao da Plataforma Mais Inglés entre 2022 e
2024, iniciativa adotada pelo governo estadual como parte das politicas de inovagao na area de
linguas estrangeiras.
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A andlise sustenta-se em uma base tedrica que integra diferentes perspectivas: a critica ao
neoliberalismo educacional (Laval, 2010), que permite compreender os processos de mercanti-
lizagao e a racionalidade gerencial que orienta a gestao publica; os estudos decoloniais (Spivak,
2010; Adichie, 2019), que problematizam o apagamento epistémico de vozes subalternizadas;
os debates sobre o ensino de inglés e suas implicagdes culturais e politicas (Tonelli, 2023); além
das contribuicdes de Andréa (2020) e Ribeiro (2021) para a compreensao critica das tecnolo-
gias digitais e da plataformizac¢ao nas politicas educacionais.

Ao centrar a analise nas tensdes entre politicas publicas, tecnologias educacionais e expe-
riéncias juvenis, este estudo busca contribuir para a construgdo de uma leitura critica, situada
e interseccional dos discursos que sustentam a plataformizacido da educagdo, tensionando as
narrativas hegemonicas que naturalizam a exclusao simbolica e o apagamento dos sujeitos
historicos da escola publica.

1. QUADRO TEORICO-METODOLOGICO

O presente estudo é uma pesquisa qualitativa (Flick, 2013) inserida no campo da Analise do
Discurso de linha francesa. Articula os aportes teéricos de Maingueneau (2006), Paveau (2014)
e Van Leeuwen (1997; 2008), com foco na constituicdo de sentidos, nos modos de produgio
discursiva e nas estratégias de representacdo de sujeitos em materiais midiaticos digitais. A
investigacdo parte de inquietagdes em torno da plataformizagdo da educagao publica, em es-
pecial a Plataforma Mais Inglés, no que tange a legitimac¢ao de politicas de ensino de inglés por
meio de discursos circulantes em ambientes digitais.

O corpus da pesquisa é composto por uma Unica pega discursiva: a reportagem intitulada
“Ensino da Lingua Inglesa na rede estadual de Mato Grosso pode se tornar referéncia nacio-
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nal e internacional”, publicada em 14 de marc¢o de 2024 no portal do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed), com acesso realizado em 2 de abril de 2025. O Conselho
Nacional de Secretarios de Educa¢ao é uma associagdo fundada em 1986, que retine as Secre-
tarias de Educacdo dos Estados e do Distrito Federal.

A escolha desse material justifica-se por seu carater publico, institucional e digital. Trata-se
de um enunciado que circula com a funcao de validar e promover politicas educacionais por
meio de estratégias discursivas ancoradas em discursos de autoridade, prestigio internacional
e inovag¢ao tecnologica. A reportagem comunica uma informacao e constr6i uma narrativa que
busca legitimar uma politica linguistica especifica, vincula-a a atores de renome internacional,
como a Universidade de Harvard.

Conforme propde Paveau (2014), trata-se de um exemplo de discurso digital, ou seja, um
texto produzido na e para a internet, com condi¢oes de producio especificas, como a imedia-
tez, a autoria institucional e a ldgica de circula¢ao em redes. Ainda que possua autoria atri-
buida ao Consed, a materialidade digital e o formato jornalistico institucional exigem uma
analise que considere os efeitos de autoridade, apagamento e legitimagdo presentes nesse tipo
de enunciado.

A andlise do corpus apoia-se nas categorias desenvolvidas por Van Leeuwen (1997; 2008),
que possibilitam examinar de que maneira certos sujeitos sdo representados ou silenciados
no discurso midiatico. Segundo o autor, a representagdo de atores sociais pode ocorrer por
meio da inclusdao — quando os sujeitos sdo nomeados e tematizados de forma explicita — ou da
exclusao, que se da por supressao total ou pela marginalizacao discursiva, isto é, quando os
sujeitos aparecem de forma periférica, implicita ou secundaria, podendo ser apenas inferidos.
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Tais categorias sdo fundamentais para evidenciar as estratégias de visibiliza¢ao e apagamento
de vozes nos discursos analisados. No caso especifico da reportagem em foco, observa-se uma
centralizagdo discursiva em figuras como o Secretario de Educagdo de Mato Grosso, enquanto
sujeitos como os jovens estudantes da rede publica estadual sao sistematicamente excluidos ou
mencionados apenas de maneira genérica e subalterna.

Essa analise critica é ancorada em uma base tedrica que articula diferentes eixos: o neoli-
beralismo, conforme discutido por Laval (2010), que permite compreender os processos de
mercantilizacdo da educagao e a racionalidade gerencial que orienta as politicas publicas em
Mato Grosso; as abordagens decoloniais de Adichie (2019) e Spivak (2010), que oferecem fer-
ramentas para refletir sobre os apagamentos epistémicos e a invisibilizagdo de vozes subalterni-
zadas; os estudos sobre o ensino de inglés e suas implicagdes politicas e culturais em contextos
escolares, como aponta Tonelli (2023); as reflexdes sobre as tecnologias digitais na educagao,
conforme discutido por Ribeiro (2021); e, por fim, o conceito de plataformizacao da educagio,
a partir das contribui¢des de Andréa (2020), que ajuda a compreender como as politicas edu-
cacionais tém se reconfigurado sob o dominio de plataformas digitais e l6gicas algoritmicas.

Esses referenciais, em didlogo com a analise discursiva, permitem problematizar as estraté-
gias narrativas e os enquadramentos ideoldgicos presentes nas falas do Secretario de Educagao,
revelando os mecanismos pelos quais determinados sujeitos sao legitimados como porta-vozes
da politica educacional, enquanto outros, como os jovens da rede publica, sao silenciados ou
representados de maneira genérica, refor¢ando hierarquias de poder e desigualdades estrutu-
rais.
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Com base nesses aportes, elaboramos uma planilha analitica que organiza trechos discursi-
vos da reportagem segundo critérios linguisticos e discursivos, que permite identificar como
os sujeitos sao visibilizados, apagados ou deslocados no texto.

Recorte narrativo do secretario Verbos Objetivo da fala Linha e paragrafo

Quadro 00 - Categorias de analise
(Incentivos)

Fonte - Elaborado pelos pesquisado-
res, 2025

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

O corpus deste estudo consiste em uma peca discursiva institucional: a reportagem intitulada
“Ensino da Lingua Inglesa na rede estadual de Mato Grosso pode se tornar referéncia nacional e
internacional’, a selecdo dessa reportagem justifica-se por sua natureza oficial e por sua ampla
dissemina¢ao em meios digitais ligados a gestao publica da educagao.

Com o intuito de preservar a integridade da analise, o material foi examinado em sua totali-
dade, sem cortes, alteracdes ou desvios de contexto. Todos os trechos foram mantidos confor-
me o texto original, incluindo as falas atribuidas ao Secretdrio de Educagao de Mato Grosso,
Alan Porto. O proposito da analise é promover uma leitura critica sobre os modos de repre-
sentac¢ao discursiva adotados, com base nas categorias analiticas e referenciais teéricos previa-
mente definidos.
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consed

Ensino da Lingua Inglesa na rede
estadual de Mato Grosso pode se
tornar referéncia nacional e

Mato Grosso poderd se tornar referéncia
nacional e internacional no estudo da
Lingua Inglesa, tendo como base os
resultados obtidos em sala de aula com
o uso da Plataforma Mais Inglés,
ofertada pela Secretaria de Estado de
Educagdo (Seduc-MT) as escolas da
Rede Estadual de Ensino. A definigdo dos

professores pesquisadores da
Universidade de Harvard (EUA), Hari
Sivasubramaniapandian e  Barkha
Tripathi, foi feita durante uma visita ao
Palacio Paiaguas, na manhd desta
quarta-feira (13), em Cuiaba,

Desde dezembro de 2023 eles realizam

Estado. O objetivo é conhecer as praticas
e 05 resultados obtidos no aprendizado
por melo das agdes da Politica Publica
de Linguas Estrangeiras para estudantes
do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

“Buscamos, principalmente, identificar
come tem sido a aprendizagem através
do ensino adaptativo e personalizado aos
estudantes com  esse  processoc
implantado pela Seduc. O cbjetivo é
concluir a pesquisa nos proximos dias e
apresentala na Escola de Govemo de
Harvard, em meados de maio”, pontuou
Hari.

0 professor elogiou 05 recursos
disponibilizados pela plataforma desde
2022, que é acessada em sala de aula

pelos 180 mil Chromebooks adquiridos
para as escolas pelo Governo de Mato
Grosso. “Considero importante essa
metodologia®, disse, destacando que
atende os estudantes a partir do 8° ano
do Ensino Fundamental, do Ensino Médio
e da Educacao de Jovens e Adultos

também participou da recepgdo, Hari
disse que a educacdo piblica de Mato
Grosso foi escolhida para a pesquisa
pelo nivel de tecnologia educacional que
usa no ensino da lingua. ‘E uma
educacao personalizada e adaptativa,
Estamos verificando, justamente, o seu
resultado em larga escala”,

Por sua vez, Barkha, disse que a pesquisa
estard concluida em abril e que poders,
até |4, apresentar o resultado qualitativo
com total precisdo. "Durante a pesquisa
percebemos que as escolas da rede
estadual apresentam aumento
significativo na  proficiéncia  dos
estudantes com uso da plataforma Mais
Inglés".

Em sua fala aos pesquisadores. o

secretdrio de Estado de Educagdo, Alan
Porto, enalteceu que Mato Grosso
sempre  busca  colocar  incentivos
diferenciados para chamar a atengao dos
estudantes e os estimularem aos
estudos. Ele citou o Programa de
Intercambio MT no Munda.

internacional uma pesquisa para defesa de tese de (EJA). "0 Governo ja investiu mais de R$10
s Doutorade em Harvard e estdo visitando Em uma fala dirigida a0 secretdrio de milhGes nesta agdo, desde 2023, que traz

escolas da rede em varios municipios do Estado de Educagdo, Alan Porto, que um diferencial ndo apemas no
14,03.2024

aprendizado por meio da imersdo, mas
também no conhecimento sobre muitos
aspectos da cultura local durante os 21
dias em que os 100 estudantes passam
na Inglaterra®, falou Alan,

0 secretario também ressaltou que esse
reconheciments, por meio  dos
professores pesquisadores, mostra que a
Seduc estd no caminho cerlo para
alcangar a meta de estar entre as cinco
melhores redes piblicas até 2032,
conforme determina o Plano EducAgdo
10 Anos.

Rayane Alves | Seduc-MT

Figura 1 - Reportagem retirada do
site da Consed

Fonte - Site da Consed, 2025

BY
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Portanto, na Figura 1, a reportagem destaca que Mato Grosso tem potencial para se tornar
uma referéncia nacional e internacional no ensino da Lingua Inglesa, apoiado pelos resultados
obtidos com a Plataforma Mais Inglés, utilizada nas escolas da rede estadual. Pesquisadores da
Universidade de Harvard, Hari Sivasubramaniapandian e Barkha Tripathi, que estdo condu-
zindo uma tese de doutorado, visitaram escolas do estado para analisar o impacto do ensino
adaptativo e personalizado promovido pela Secretaria de Estado de Educagdo (Seduc-MT). Os
primeiros resultados apontam um avang¢o na proficiéncia dos estudantes, reforcando a aposta
da Seduc em tecnologias educacionais e programas inovadores, como o intercambio cultural
MT no Mundo, visando posicionar Mato Grosso entre as cinco (5) melhores redes publicas de
ensino do pais até 2032.

2.1. ANALISE DAS CATEGORIAS DE REPRESENTACAO
2.1.1. CATEGORIAS DE ANALISE (INCENTIVOS)

A partir da Figura 1, é possivel iniciar um recorte do contetido da reportagem publicada no
site da Consed, com trechos especificos da fala do Secretario de Educagdo, Alan Porto. Para
subsidiar a analise critica do discurso, organizamos as categorias investigativas no Quadro 1, a
partir da metodologia de Van Leeuwen (1997; 2008) e dos objetivos enunciativos identificados
nas falas. Esse procedimento permite observar como o discurso institucional busca construir

Quadro 01 - Categorias de analise

(Incentivos)

Fonte - Elaborado pelos pesquisado-

determinadas imagens de atua¢ao governamental no campo da educacio. res, 2025
Recorte narrativo do secretario Verbos Objetivo da fala Linha
Mato Grosso sempre busca colocar Buscar, Apresentar o governo como 38
incentivos diferenciados para chamar a Chamar, responsavel pelo
atencdo dos estudantes e os estimular aos Estimular. engajamento dos jovens
estudos
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No trecho destacado da 382 linha - “Mato Grosso sempre busca colocar incentivos diferencia-
dos para chamar a atengdo dos estudantes e os estimular aos estudos” - observamos os verbos
“buscar”, “chamar” e “estimular”. Embora a analise gramatical ndo seja o foco deste estudo, es-
ses verbos ja indicam um movimento discursivo de centraliza¢ao da agao no agente estatal. O
Secretario de Educagao, Alan Porto, confere protagonismo ao governo, apresentando-o como
responsavel direto pelo engajamento dos jovens. Trata-se de um discurso que, a0 mesmo tem-
po que promove uma imagem ativa da gestao, silencia os sujeitos aos quais a politica se destina.

Sob uma perspectiva decolonial, tal narrativa revela o que Spivak (2010) problematiza em
Pode o subalterno falar?. A autora distingue duas formas de representacao: Vertretung (repre-
sentagao politica, ou “falar por”) e Darstellung (representagao estética, ou “encenac¢do”). A fala
do Secretario insere-se na ldgica da Vertretung, assumindo a voz dos estudantes sem que estes
sejam ouvidos ou citados. Ainda que bem-intencionado, o discurso reitera praticas de silen-
ciamento ao perpetuar a auséncia do jovem como sujeito de fala. A ag¢ao parte exclusivamente
do Estado, enquanto os estudantes aparecem apenas como receptores passivos, aguardando
incentivos para se envolverem com os estudos.

Essa construgao discursiva se alinha ao que Adichie (2009) denomina “o perigo da histéria
unica” — uma narrativa homogénea que ignora as multiplas vozes e experiéncias dos sujeitos
envolvidos. Ao falar em nome de “os estudantes”, o Secretdrio apaga as diversidades regionais,
socioeconOmicas e culturais presentes na rede publica estadual. Jovens em contextos rurais ou
periféricos, por exemplo, enfrentam dificuldades reais de acesso a internet, a infraestrutura
adequada e ao suporte pedagdgico, elementos ausentes na fala oficial.
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A promogao do ensino da lingua inglesa por meio de plataformas digitais refor¢a a con-
cep¢ao de inglés como mercadoria. Tonelli (2023) discute como o dominio da lingua inglesa é
frequentemente associado a empregabilidade e ao sucesso econdmico, aspectos que se alinham
a logica neoliberal da educagao. Quando o Secretdrio afirma que os incentivos tecnolégicos
estimulam o estudo, nao explicita a quem esses incentivos realmente beneficiam. Em contextos
de plataformizac¢do do ensino, o foco desloca-se do processo pedagdgico para a légica do con-
sumo, tratando o inglés ndo como um direito linguistico e educacional, mas como um produto

a ser adquirido.

Ribeiro (2021) também contribui para essa discussao ao alertar sobre a crenca de que o uso
de tecnologias digitais, por si s6, transformaria a aprendizagem. A fala do Secretdrio reforga
esse discurso tecnocratico ao sugerir que os incentivos digitais sdo suficientes para promover
o engajamento dos estudantes. Contudo, ndo ha qualquer mencgéo as condigdes estruturais ne-
cessarias para que tais politicas sejam efetivas - como formac¢ao docente continuada, inclusdo
digital significativa e acesso equitativo aos recursos tecnoldgicos.

2.1.2. CATEGORIAS DE ANALISE (INVESTIMENTO GOVERNAMENTAL)

Agora temos o quadro 2, das categorias de analise, trechos do secretario.

Quadro 02 - Categorias de analise
(Investimento governamental)

Fonte - Elaborado pelos pesquisado-

res, 2025

Recorte narrativo do secretario Verbos Objetivo da fala Linha

O Governo ja investiu mais de RS10
milhdes nesta agao, desde 2023, que traz

cultura local durante os 21 dias em que os
100 estudantes passam na Inglaterra.

um diferencial ndo apenas no aprendizado Investir, Destacar o papel do governo
por meio da imersdo, mas também no Trazer, como provedor de 40
conhecimento sobre muitos aspectos da Passar. oportunidades e inovacgao
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Na 402 linha da reportagem, o discurso do Secretario de Estado de Educagao, ao destacar o
investimento governamental na Plataforma Mais Inglés e no Programa de Intercambio MT no
Mundo, evidencia uma concepg¢ao da educagio orientada pela l16gica da mercadoria, conforme
discutido por Laval (2010) e Tonelli (2023). Nessa perspectiva, o ensino do inglés é apresen-
tado como um produto vinculado a promessas de sucesso profissional e mobilidade social. A
narrativa reforca a ideia de que o aprendizado da lingua estrangeira constitui um “diferencial”
conquistado por meio de um elevado investimento financeiro, em vez de ser concebido como

uma politica publica universalmente acessivel aos jovens do ensino médio.

Além disso, a priorizacao de recursos para aquisi¢ao de tecnologias, sem o devido acompa-
nhamento de uma formagdo pedagdgica consistente para os docentes, evidencia a 16gica neo-
liberal da educagao, na qual ferramentas digitais sdo apresentadas como solu¢des simplificadas
para problemas estruturais da escola publica (Ribeiro, 2019). Essa abordagem reforca a critica
de Spivak (2010) ao silenciamento das vozes subalternas, ja que o foco recai sobre a ferramenta
- a plataforma - e ndo sobre os sujeitos do processo educativo, especialmente os professores e
os proprios estudantes, cujas vozes e necessidades permanecem marginalizadas.

A relagdo entre o setor publico e o setor privado nesse cenario merece destaque. A atuagdo
de Renato Feder - empresario e proprietario da Multilaser — como Secretario de Educa¢ao do
Parana exemplifica a crescente influéncia do mercado sobre a formulacao das politicas educa-
cionais. O modelo implementado naquele estado, frequentemente citado como referéncia em
inovagao tecnoldgica, baseia-se em parcerias privadas que priorizam a comercializagao de dis-
positivos e plataformas, sem necessariamente considerar a forma¢ao docente ou as demandas

pedagogicas reais.
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Dessa forma, o investimento milionario anunciado pelo Secretario de Educagdo de Mato

Grosso pode ser compreendido como parte de um movimento mais amplo de plataformizagao

da educagdo. O crescente intercambio de dados mediado pelas plataformas e a capilaridade dos

modelos de negdcios desenvolvidos por essas empresas tém como uma de suas consequéncias

o que a pesquisadora Anne Helmond (2015) denomina “plataformiza¢do da web”. Nesse con-

texto, as plataformas ndo se limitam a ser parceiras ou mediadoras de trafego — elas tornam-se

infraestruturas essenciais e invisiveis de controle e distribui¢dao de contetido (Andréa, 2020, p.

20).

Nesse modelo, o ensino se transforma em produto, promovido como inovagdo e oportuni-

dade, mas sem, necessariamente, responder as reais necessidades de estudantes e professores

da rede publica.

2.1.3. CATEGORIAS DE ANALISE (EDUCACAO PERSONALIZADA)

Neste sentido, partimos para o quadro 3, que traz a personalizacdo da educagio.

Recorte narrativo do secretario Verbos Objetivo da fala Linha
[...] a aprendizagem através do ensino : Ressaltar a tecnologia como
. . Adaptativo,
adaptativo e  personalizado  aos . ferramenta central no 22
Personalizada, . .
estudantes [...] aprendizado dos jovens
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res, 2025



Na linha 22, a frase evidencia a tecnologia como elemento central no processo de ensino-
-aprendizagem dos jovens. No entanto, a expressao “ensino adaptativo e personalizado” suscita
um questionamento relevante: adaptativo e personalizado para quem? Embora a plataforma
Mais Inglés tenha sido implementada em toda a rede estadual desde 2022, com acesso via 180
mil Chromebooks distribuidos aos estudantes a partir do 8° ano do Ensino Fundamental (SE-
DUC-MT, 2024a), ainda ndo ha divulgacao de dados publicos consolidados que demonstrem,
de forma concreta, sua efetividade pedagogica na rotina das salas de aula.

O programa Mais Inglés Avalia, iniciado em abril de 2024, prevé a aplicacdo de avaliagdes
bimestrais com diagnoésticos individualizados e estratégias de personalizagdo baseadas nos re-
sultados dos estudantes (SEDUC-MT, 2024b). No entanto, até o momento, nao foram apresen-
tados indicadores especificos de proficiéncia em lingua inglesa, nem analises desagregadas por
territorio, nivel socioecondmico ou modalidade de ensino. Essa lacuna de dados compromete
o alinhamento entre o discurso institucional, que enfatiza a personaliza¢ao do ensino, e a rea-
lidade vivenciada pelos estudantes da rede publica estadual.

Assim, o uso da expressao “ensino adaptativo e personalizado” no discurso do Secretario
de Educagao revela uma distancia entre a retdrica da inovagdo tecnoldgica e a comprovagao
empirica de sua aplicagao equitativa em larga escala no contexto educacional de Mato Grosso.

Esse modelo ndo estd adaptado ao publico PAEDE (Publico-Alvo da Educagdo Especial),
formado majoritariamente por jovens recém-inclusos e que, em muitos casos, ainda nao foram
alfabetizados digitalmente. Também ndo se trata de um ensino personalizado aos jovens de
classes periféricas, o que evidencia uma dissonancia entre o discurso institucional e a realidade

vivida por grande parte dos estudantes da rede publica.
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A retérica da “educagdo personalizada e adaptativa” precisa ser analisada sob uma perspec-
tiva decolonial, pois carrega contradigdes profundas. A ideia de personalizagao, a primeira
vista, parece representar um avango pedagdgico. No entanto, quando associada a uma platafor-
ma digital padronizada, mostra-se excludente. Como afirmam Spivak (2010) e Chimamanda
Adichie (2009), a exclusdo das vozes das minorias e das popula¢des subalternizadas constitui
uma das marcas do colonialismo contemporaneo.

Nesse modelo de ensino tecnologico, onde estdo contemplados os jovens surdos, cegos, in-
digenas, ribeirinhos, os estudantes com deficiéncia intelectual, com sindrome de Down, autis-
tas? Se a plataforma oferece um modelo unico, como ela acolhe a diversidade de ritmos, modos
de aprendizagem e necessidades especificas desses sujeitos?

A auséncia de mengoes as comunidades indigenas, as questdes de género e de raga no dis-
curso do secretario mostra a manutencao de uma visao eurocéntrica e hegemonica de educa-
¢do. Juliana Tonelli (2023) aponta que a lingua inglesa ¢ frequentemente tratada como uma
mercadoria e simbolo de mobilidade social, sem que se levem em conta as desigualdades estru-
turais que limitam esse acesso para os grupos historicamente marginalizados. Neste sentido as
politicas de ensino de linguas ignoram as especificidades culturais e linguisticas dos diferentes

grupos sociais, impde uma padroniza¢ao que silencia as vozes locais.

Ana Elisa Ribeiro (2021) critica a adogao de tecnologias digitais na educagao quando elas
sao implantadas sem formagdo docente adequada e sem uma abordagem critica sobre inclu-
sdo. A promessa de uma “educagdo personalizada’, nesse contexto, esbarra na tendéncia das
plataformas de refor¢carem padrdes, em vez de promoverem o acolhimento das singularidades.
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Como garantir acessibilidade para estudantes indigenas que tém o portugués como segun-
da lingua? Como incluir a diversidade de género e raga nos contetdos e nas interagdes das
plataformas? Essas questdes permanecem como lacunas evidentes na politica analisada, de-
monstrando que a personalizagao prometida, na pratica, converte-se em uma homogeneizagao
excludente.

2.1.4. CATEGORIAS DE ANALISE (RECONHECIMENTO INTERNACIONAL DA
PLATAFORMA)

Nosso ultimo recorte ¢ o Quadro 04, que trata sobre o reconhecimento internacional da pla-

taforma.

Recorte narrativo do secretario Verbos Objetivo da fala Linha

[...] esse reconhecimento, por meio dos
professores pesquisadores, mostra que a | Mostrar,
Seduc esta no caminho certo para alcancar | Estar,

a meta de estar entre as cinco melhores | Alcancgar.
redes publicas até 2032.

Legitimar a politica
educacional por meio da
aprovacao académica e
internacional

45

Quadro 04 - Categorias de analise
(Reconhecimento internacional da
plataforma)

Fonte - Elaborado pelos pesquisado-
res, 2025

Na linha 45, o secretario legitima a politica educacional por meio da aprovagdo académica
e internacional. O discurso enfatiza o reconhecimento da plataforma com base na validacao
dos "professores pesquisadores”, mas silencia a perspectiva dos préprios jovens que utilizam a
ferramenta. Essa auséncia de escuta refor¢a o que Spivak (2010) problematiza sobre o silencia-
mento das vozes subalternas: os estudantes, principais afetados pela politica, ndo sao consulta-
dos sobre a eficacia ou o impacto da plataforma. A pergunta central permanece: a plataforma
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realmente proporciona uma experiéncia de aprendizado interativa, ou sua ado¢ao é apenas
legitimada por meio de especialistas externos?

Chimamanda Adichie (2019) ressalta a importancia da diversidade de narrativas para evitar
a constru¢do de uma unica histéria dominante. Ao mencionar apenas a avaliacdo positiva dos
docentes e pesquisadores, o discurso oficial apaga possiveis criticas ou dificuldades enfren-
tadas pelos estudantes, ignora aqueles que podem nao se adaptar ao modelo digital imposto.
Sem a voz dos jovens, ndo hd garantia de que a plataforma seja, de fato, inclusiva e eficaz para
diferentes perfis de aprendizes.

Além disso, Juliana Tonelli (2023) questiona a forma como a lingua inglesa tem sido tratada
como mercadoria na educagdo publica. A ideia de proficiéncia medida por plataformas digitais
pode mascarar desigualdades no acesso a tecnologia e na preparacdo dos estudantes para um
aprendizado real e significativo. Sera que todos os alunos tém as mesmas condi¢des de uso da
ferramenta? Sera que a proficiéncia esta sendo avaliada de maneira justa para diferentes con-
textos sociais e culturais?

Ana Elisa Ribeiro (2021) alerta que as tecnologias educacionais ndo podem ser vistas como
solucdes magicas sem um planejamento adequado para a formagdo docente e para a intera-
¢do dos estudantes. Se a plataforma nao foi amplamente discutida com os alunos e ndo ha um
espaco para que expressem suas dificuldades ou sugestoes, sua implementagdo precisa ser re-
pensada. Afinal, ndo basta que um grupo seleto de especialistas valide a politica; é fundamental
garantir que a experiéncia dos jovens seja positiva e produtiva na pratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho permitiu compreender, de maneira critica,
como a politica publica de ensino da lingua inglesa no estado de Mato Grosso tem sido orga-
nizada em torno de uma narrativa institucional que privilegia a inovagao tecnoldgica, a gestao
por resultados e a validagao externa como critérios principais de éxito. Observa-se uma énfa-
se crescente em praticas que associam tecnologia ao progresso educacional, sem, no entanto,
considerar suficientemente as dimensoes subjetivas, sociais e estruturais da realidade escolar.
O discurso governamental sobre a plataforma digital “Mais Inglés” exemplifica essa logica, ao
apresentar uma suposta modernizagao pedagogica que, na pratica, silencia as vozes dos sujei-
tos diretamente implicados no processo educativo - especialmente os estudantes — e invisibili-
za as condi¢des materiais e pedagogicas das escolas publicas estaduais.

O problema central abordado foi justamente a maneira como o discurso oficial opera, pro-
movendo uma retorica de eficiéncia e inovagdo que nao dialoga com os desafios concretos
enfrentados pelas comunidades escolares. Nesse sentido, os objetivos propostos pela pesquisa
foram atingidos de forma pertinente. O estudo buscou identificar os principais elementos dis-
cursivos presentes em uma reportagem institucional que promove a plataforma e analisa-los a
luz de uma perspectiva critica e decolonial. Tal abordagem permitiu refletir sobre os sentidos
atribuidos a plataformizacao da educacao, problematizando seus efeitos sobre a concep¢ao de
uma educagdo publica democratica, inclusiva e plural.

A metodologia adotada - centrada na analise discursiva de uma fonte institucional - revelou
que, embora o discurso veiculado publicamente pelo governo estadual busque construir uma
imagem de modernizag¢ao, universalizacao e eficicia pedagdgica, ele ndo contempla a multi-
plicidade de experiéncias vividas nos contextos escolares. A narrativa oficial desconsidera as
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desigualdades estruturais que impactam o acesso, a permanéncia e a apropriagdo significativa
(no sentido freiriano) das tecnologias educacionais por parte de estudantes e professores. Ao
homogeneizar a experiéncia educacional e reduzir a complexidade das praticas pedagdgicas a
métricas e indicadores, o discurso governamental refor¢a uma légica tecnocratica, alinhada a
principios neoliberais que vém reconfigurando as politicas educacionais em diversas partes do
mundo.

Entre as limitagdes deste estudo, destaca-se a auséncia de dados empiricos provenientes da
escuta direta dos sujeitos escolares. A analise se concentrou em um unico documento institu-
cional, o que restringe a amplitude da compreensao sobre os efeitos concretos da politica pu-
blica analisada. Assim, sugere-se a realizacdo de pesquisas futuras que incorporem abordagens
qualitativas mais amplas, como entrevistas narrativas com estudantes, professores, coordena-
dores pedagdgicos e gestores escolares, de modo a apreender de forma mais densa as experién-
cias, percepgdes e resisténcias em relagdo a plataforma “Mais Ingleés”.

Além disso, estudos comparativos entre diferentes unidades da federagdo que implementa-
ram plataformas digitais semelhantes poderiam contribuir para um mapeamento mais abran-
gente das estratégias de plataformizagao da educagao e suas variagdes locais. A analise de do-
cumentos institucionais complementares — como planos de implementacao, relatdrios técnicos
e avaliacoes de impacto - também pode fortalecer a compreensdo dos efeitos das politicas
educacionais digitais na formagao dos sujeitos, nas praticas pedagdgicas e na cultura escolar.

A partir dos resultados e limites da presente andlise, futuros trabalhos podem combinar
metodologias mistas, articulando a andlise discursiva critica com dados etnograficos, ques-
tionarios e observagdes em campo. Essa abordagem integrada possibilitaria uma visdo mais
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complexa e contextualizada dos impactos das tecnologias educacionais, respeitando a singu-
laridade de cada comunidade escolar. Igualmente importante seria investigar as formas como
os sujeitos escolares — professores, estudantes, familias — interpretam, ressignificam e reconfi-
guram as propostas institucionais, muitas vezes adaptando-as de maneira criativa e critica as
suas realidades locais.

Portanto, repensar o modelo de implementacgao de plataformas como a “Mais Inglés” exige
um deslocamento epistemolégico e politico. E necessério superar modelos centrados na ho-
mogeneiza¢ao e na eficiéncia técnica, para construir alternativas que valorizem a diversidade
sociocultural, os saberes locais e os processos dialdgicos de ensino-aprendizagem. Somente
com esse olhar atento as vozes multiplas da escola publica sera possivel promover uma educa-
¢do democratica, critica e comprometida com a transformagao social.
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ABSTRACT: This article analyzes the naturalization of symbolic violence against female characters
through the reproduction of negative stereotypes, as well as the absence of discursive protagonism
that would allow for self-definition. The figures of Rita Baiana and Bertoleza, the main Black fe-
male characters in O Cortigo, are examined as stigmatized projections - at times hypersexualized,
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INTRODUCAO

O Corti¢o (1890), romance naturalista de maior destaque de Aluisio Azevedo, é frequentemen-
te lembrado por sua representacao da vida nos corticos cariocas e por sua critica a sociedade
brasileira no final do século XIX. Essa escola literaria, segundo os criticos literdrios, tinha
como proposta uma “posi¢ao combativa” por apresentar os problemas sociais responsaveis
pela “decadéncia social” (Sodré, 1965, p.29) que tinham como causa a “natureza (meio) condi-
cionando o grupo (raga)” (Candido, 1993, p.4).

Os romances naturalistas ou “romances cientificos’, frequentemente chocantes pela crueza
de suas descri¢des, aproveitavam as ideias gerais do evolucionismo social, a0 mesmo tempo
que questionavam a tradicao escoldstica e o que chamavam de “ecletismo de fundo roman-
tico” (Schwarcz, 1992, p.150). Junto a isso, promoviam debates com o pensamento antropo-
légico que, na época, emergia associado a biologia, pressupondo um cunho moderno e de
atualidade para as ficgdes (Schwarcz, 1992).

Por mais que estes aspectos permeiem a concep¢ao da literatura naturalista, é possivel reler
criticamente a proposta da obra, em especial, a representacdo de suas personagens negras,
pois nem todas se encontram em uma mesma situacdo de “reducdo bioldgica como animais”
(Candido, 1993, p.134). As concepgdes de eugenia e determinismo social do século XIX que
perpassavam as praticas sociais da época também se fazem presentes nas praticas literarias do
periodo em questdo e, por isso, ndo ha uma homogeneidade entre as personagens negras e as
demais personagens em virtude da sua construgdo identitaria ser pautadas na alteridade (Hall,
1996).
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Com o intuito de promover uma leitura reflexiva sobre a narrativa, a pesquisa faz um per-
curso pelas questdes sociais da época de O Cortico (1890), pois a obra ¢ projetada como uma
critica a desigualdade social da populagao dos centros urbanos, mas, a0 mesmo tempo, perpe-
tua esteredtipos sobre a mulher negra, naturalizando, desta forma, a violéncia simbdlica a qual
esse grupo era submetido. Para compreender essa questao, far-se-4, inicialmente, um percurso
pelas contribui¢des analiticas de Tamano et al. (2011), Eduardo Prachedes Queiroz (2022),
Nathalie Ribeiro et al. (2018) sobre a mesma obra, além das discussoes de Lilian Torres (2008),
que ajudardo a nortear esta pesquisa. Em seguida, recorreremos as teorias de Bourdieu (1989;
2007; 2013) e, posteriormente, as de Maingueneau (2008; 2008a; 2008b), que fundamentarao
a analise desenvolvida.

1. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Tamano et al. (2011) apresentam questdes sobre a mesticagem, o racismo e as politicas de
branqueamento a partir do romance de Aluisio Azevedo, O Cortico (1890), e o romance, Ca-
nad (1902), de Graga Aranha, pois os consideravam testemunhas da mentalidade da época.
Através de uma analise histdrica e literaria, os autores examinam como a fic¢ao representa este-
ticamente o Brasil e o dilema nacional. Para esta analise, nos atentaremos apenas as discussoes

relacionadas a obra de Azevedo.

Para Tamano et al. (2011), Aluisio Azevedo, conhecido por sua postura severamente critica
em relagdo a sociedade, adotou uma visao antilusitana, identificando no portugués a figura do
colonizador cuja principal intengdo era dominar o territorio e explorar suas riquezas. Atuando
como caricaturista de jornais politicos e humoristicos de sua época, Mequetrefe, Figaro, Zig-
-Zag, o autor representou suas personagens em tons burlescos e jocosos para criticar o cenario
social de seu tempo.
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Queiroz (2022), pautando-se em uma abordagem interdisciplinar semidtica, em didlogo
com outras areas de conhecimento, demonstra a presenca de discursos racistas na obra de
Aluisio Azevedo (1890), assim como exibe os mecanismos textuais e discursivos empregados
na sua estruturacgdo, além de examinar trechos ressaltando a convergéncia entre a caracteriza-
¢do de trés personagens negras da obra, Bertoleza, Rita Baiana e Firmo.

Ribeiro et al. (2018) utilizam como linha tedrica a Andlise do Discurso (AD) de vertente
francesa para discutir a construgao de estere6tipos da mulher negra na obra O Cortigo (1890).
A partir dessa perspectiva, exploram a rela¢ao entre lingua e discurso e destacam a construgao
de significados que colocam o sujeito em evidéncia. Os pesquisadores observaram as condi-
¢des de producao, o interdiscurso e a producao discursiva, de modo a revelar os diversos efei-
tos de sentido e as representagdes estereotipadas da mulher negra, compreendidas por meio
do processo de assujeitamento. Por fim, apontam que essas construgdes discursivas configu-
ram um acontecimento que se reflete nos dias atuais e que contribui para a perpetuacao dos
preconceitos raciais. Por essa razao, neste estudo, também nos atentaremos a analisar como
Aluisio Azevedo (1890) apresentou a imagem de personagens vinculados aos contextos sociais
e culturais de forma estereotipada.

Torres (2008) colabora para este estudo ao evidenciar que, além do determinismo, havia ou-
tra teoria racial na época, a eugenia, que também contribuiu para a construgao dos esteredtipos
negativos sobre as pessoas pretas e mesticas, fazendo-se, assim, necessario para uma reflexao

critica ao analisarmos a obra.

Feito este percurso pelos trabalhos que contribuiram para o desenvolvimento das reflexdes

que serdo discutidas no decorrer do artigo, na proxima segdo, far-se-4 um panorama teorico
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e discursivo da época em que o romance foi produzido e do contexto socio-histdrico em que
estava inserida a obra utilizada para esta analise.

2. DETERMINISMO E EUGENIA: AS TEORIAS “CIENTIFICAS” DO SECULO XIX

Segundo Tamano et al. (2011), ao longo do século XIX, as teorias raciais tornaram este periodo
o apice do chamado racismo cientifico, que tentava naturalizar as diferencas com a finalidade
de atestar a superioridade branca. Essas teorias chegaram ao Brasil nos fins do século XIX e o
pais, nessa época, ainda se apresentava com os tipicos tracos de ex-colonia e em um cenario
ainda escravista. Com a intengdo de se igualar nas questdes de cientificidade do “continente
do progresso’, era preciso adaptar as teorias vindas da Europa a realidade nacional. Os intelec-
tuais brasileiros pautaram-se nas teorias raciais, com o intuito de explicar a realidade nacional

e produzir “um argumento racial no pais” (Schwarcz, 2002, p.18 apud Tamano, 2011, p. 759).

Com base nas concep¢des de Bourdieu (1989; 2007), é possivel relacionar a eugenia a vio-
léncia simbdlica, pois esta ndo envolve agressdo fisica, mas sim uma construgdo discursiva das
classes dominantes sobre raca que ¢ difundida e sustentada no seio social para naturalizar as
formas de dominacédo. O poder, desta forma, nao provém da atuagdo dos aparelhos repressivos
do Estado, como policia, tribunais e prisdes (Althusser, 1980), mas do fomento de uma con-
cep¢ao homogénea sobre a estrutura social a qual s6 é exercida com a “cumplicidade daqueles
que lhe estao sujeitos” (Bourdieu, 1989, p. 9). Os interesses particulares da classe dominante
passam a ser concebidos como interesses universais e, com isso, as hierarquias, as segregacdes

e as desigualdades sao concebidas como parte da organicidade social.

A inser¢ao dos sujeitos em grupos sociais como familia, escola, igreja, vizinhanga, dentre
outros, ¢ a forma pela qual os sujeitos incorporam a estrutura social assim como constroem
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a sua individualidade. Neste cenario, seus gostos, crengas e juizos de valores nao sao integral-
mente subjetivos, pois sdo perpassados por condutas costumeiras dos grupos sociais aos quais
pertencem. Com isso, 0s gostos pessoais e valores sobre si, o outro e a sociedade, na verdade,
fazem parte dos gostos e valores da sua classe, compondo, com isso, o habitus “o principio
gerador e unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (Bourdieu, 2007, p. 191) que, por sua vez, ndo ¢ imutavel, pois sofre contestagdes e
modifica¢des devido as mudancas historicas, religiosas, econdmicas, dentre outras.

Com o neocolonialismo, no final do século XIX, as principais poténcias econémicas euro-
peias dividiram o continente africano entre si para explorarem a matéria prima, em prol das
industrias, assim como para ampliar o mercado consumidor, e, por isso, fomentavam na so-
ciedade a concepgao de que os povos africanos eram biologicamente inferiores e que, por isso,
necessitavam da atuagdo dos europeus para que a civilidade fosse implementada nestas regides.
Este mesmo pensamento também sustentava as violéncias simbolicas contra os negros liber-
tos e seus descendentes no Brasil e, neste cendrio, a inferioridade bioldgica desdobrava-se em
questdes de moralidade, religido, lingua, sexualidade fazendo com que os sujeitos concebessem
como normal a segregacao racial e os seus desdobramentos.

Considerando o objeto de estudo do artigo, tanto o personagem Joao Romao (descendente
de portugueses) quanto Rita Baiana, Bertoleza e Firmo (descendentes de africanos) compar-
tilham da mesma forma de segregacao, a social. Contudo a naturalizagdo destas violéncias faz
com que isso seja concebido como parte da naturalidade societaria e, por isso, Joio Romao
nao se projeta discursivamente como parte dos segregados, mas sim como um sujeito moral e

racialmente superior pelo fato de ser branco e europeu.
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Esta superioridade, por sua vez, lhe concedia o direito de ndo admitir mais na estalagem
reformada “pé-rapados’, imigrantes, negros e mesticos pobres, e de se livrar de sua conjuge
Bertoleza, uma escrava a quem prometera a liberdade, mas cuja carta de alforria fora falsifica-
da por ele proprio. Bertoleza que outrora fora sua “caixeira, criada e amante” (Azevedo, 1997,
p.192) configura-se como um empecilho para o seu projeto de ascensao social e econdmica e,
por isso, Jodo Romao a denuncia como escrava fugitiva para conseguir retira-la da sua vida e

concretizar o casamento com Zulmira, branca e filha de um barao.

Ribeiro et al. (2018) afirma que, os escritores, ao se interessarem por assuntos do cotidiano
brasileiro, na perspectiva de um discurso literario, possibilitam a apari¢do de obras que car-
regam temas de carater social e, neste sentido, o discurso de um sujeito depende do local no
qual ele esta inserido e da formacao discursiva que perpassa a palavra dita. Ao refletir sobre as
teorias raciais presentes no romance de Aluisio Azevedo (1890), que se destaca pelo determi-
nismo, percebemos como essas teorias afetam a prépria construcao das personagens, condicio-
nando seus tragos de personalidade e comportamento a sua raga. Por exemplo, a sensualidade
de Rita Baiana ou a malandragem de Firmo sdo frequentemente apresentados como tragos
“naturais” de suas origens raciais.

Segundo Torres (2008), o determinismo racial (ou darwinismo social) iniciou com a ideia
de que as ragas humanas eram ontologicamente distintas, apontadas como espécies biologica-
mente diferentes, como a diferenga que ha entre o cavalo e o jumento. Os viajantes e pesquisa-
dores estrangeiros que passaram pelo Brasil, conforme a autora, acreditavam que o intercur-
so sexual entre a raga branca com outras ragas, como a negra, geraria mesticos que estariam
fadados ao desaparecimento assim como a mula, resultado do cruzamento entre o jumento e
a égua, animais de espécies diferentes e, por isso, um animal estéril. Tanto a mula quanto os
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mesti¢os eram considerados hibridos e, por isso, apresentariam anormalidades, como a inca-
pacidade de reprodugdo. Dai vem, segundo DaMatta (1991, p. 39, apud Torres, 2008, p. 10), a
palavra “mulato’, originada de mulo.

Ja a eugenia, de acordo com Torres (2008), foi elaborada por Francis Galton (1822-1911),
sob a influéncia da leitura do livro A origem das espécies (1859), de Charles Darwin. Galton
(1883) defendia que as capacidades humanas sao resultantes da hereditariedade e, em virtude
disso, a “melhoria” na qualidade genética da populagao ocorreria por meio da procriagao cons-
ciente com pessoas biologicamente superiores. Essa ciéncia procurava apresentar uma sele¢ao
rapida e eficiente: “o que a natureza levava geracdes para realizar, a ciéncia poderia obter crite-
riosamente através do planejamento” (Torres, 2008, p. 2). Para o racismo cientifico, os brancos
europeus simbolizavam a superioridade biolégica em comparagao as outras ragas de caracte-
risticas inferiores, ou seja, “os negros e os amarelos [asidticos] eram considerados inferiores” e
a miscigenagao recebia criticas por provocar supostos danos irreversiveis na descendéncia, “o
movimento eugénico rapidamente se transforma em campanha nacionalista agressiva contra
[os] negros e [os] imigrantes” (Torres, 2008, p. 3).

Nota-se que o determinismo racial, assim como a eugenia, também foi de grande auxilio
para a construcao de esteredtipos para definir o “outro” e, por isso, havia a necessidade de ex-
plicar as caracteristicas civilizatorias dos brancos para criar ideais e conceitos que justificassem
a sua diferenca e superioridade em relagdo as pessoas de outras culturas e etnias. As teorias
deterministas do século XIX sustentavam “uma ordem natural que hierarquizava as ‘ragas hu-
manas’, colocando no topo da hierarquia o homem branco “assumindo indiscutivel lideranca
em termos sociais, tecnoldgicos, economicos e politicos’, ja os negros, amarelos e, até mesmo
indigenas eram inferiorizados, “porém vistos como donos de algumas capacidades positivas
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enquanto raga” (Torres, 2008, p. 10). Nessa perspectiva, observa-se a evolugdo do estereétipo
como uma concepgao utilizada para julgar pessoas e seus comportamentos.

Portanto, a eugenia e o determinismo racial concordam com a ideia da superioridade ge-
nética do homem branco, no entanto, se diferem em seus focos. A primeira esta relacionada a
uma operagdo em que se manipula a composi¢ao genética da populagdo, ja o segundo, defende
a ideia de que o espago social e a hereditariedade determinam os comportamentos humanos.
Neste contexto, DaMatta (1981), ao discutir questdes bioldgicas e sociais em um de seus ca-
pitulos, afirma que a visdo “naturalista” tende a reduzir as sociedades a respostas adaptativas
aos desafios do ambiente, pois menospreza a diversidade humana e cultural. Segundo ele, o
homem ¢ uma inven¢ao ocidental e uma invencao social determinista que nao cabe ao biold-
gico explicar ou interpretar as diferengas, uma vez que o homem é uma sé espécie no planeta.

Com base nestas nogdes, a proxima secao dedica-se a fazer uma analise critica sobre O
Cortigo (1890), destacando como ao longo da narrativa os preconceitos raciais e a violéncia
simbdlica foram naturalizados por meio das teorias produzidas na época, contribuindo para a
perpetuacdo de estereotipos raciais negativos sobre as personagens, principalmente, sobre as
mulheres negras.

2.1 O CORTICO (1890) E A NATURALIZACAO DOS PRECONCEITOS RACIAIS

Aluisio Azevedo (1890) buscava representar a sociedade brasileira fazendo uso das teorias de
seu tempo e empregando o cientificismo para descrever o comportamento tanto em nivel in-
dividual quanto nas dinamicas sociais. Nesse sentido, os romances naturalistas, como uma
vertente do realismo, buscavam ser dotados de impessoalidade e objetividade diante de ques-
toes sociais, e os individuos eram retratados como seres bioldgicos, cujas condutas estariam
relacionadas com a hereditariedade e os contextos sociais.
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A vista disso, tais conceitos sdo utilizados para caracterizar as personagens negras na obra.
A personagem Rita Baiana ¢ apresentada como a mulata de “instinto luxurioso” que “recla-
mou os seus direitos de apuracdo [pelo] europeu, o macho de raga superior” (Azevedo, 1970,
p. 144, grifos nossos), indicando uma indole de promiscuidade inerente as mulheres negras e
mesticas, as quais, segundo Freyre (2003, p. 404), carregariam os chamados “defeitos da raga
africana” transmitidos ao povo brasileiro, entre eles o erotismo, a luxuria e a depravac¢ao sexual.
Em virtude disso, ela é descrita como a “cobra amaldi¢oada” (Azevedo, 2019, p. 68) e assanhada
que exalava prazer e luxuria que fez Jeronimo trocar a familia, a casa asseada e a dedicagdo ao
trabalho por uma vida que resumia-se apenas aos prazeres carnais, visto que ele passava parte
do tempo em um “colchdo novo que nunca chegava a esfriar” saciando os desejos em um “colo
carnudo e dourado” (Azevedo, 2019, p. 178).

O personagem Jerdnimo encanta-se por Rita Baiana ao vé-la dancar em uma roda de pago-
de. Como as dangas afro-brasileiras eram consideradas “afrodisiacas” e havia uma “preferéncia
sexual pela mulata” (Freyre, 2003, p.72) por parte dos portugueses, a mesti¢a assim como os
seus movimentos na danga despertam apetite sexual, como observado em passagens semelhan-
tes a esta: “ela era a cobra verde e traicoeira que [lhe] assanhava os desejos” (Azevedo, 2019, p.
68). Considerando que a relagdo entre o portugués Jeronimo e a mulata Rita Baiana envolvia
“valores e experiéncias do povo atrasado pelo adiantado” (Freyre, 2003, p. 160), a relagdo entre
eles promoveu uma mudanca de carater em Jer6nimo, de forma que ele perdeu suas qualidades
de branco europeu e assumiu os defeitos inerentes aos negros libertos e mesticos, fazendo, com
isso, que se tornasse brasileiro.

Estava completamente mudado. Rita apagara-lhe a ultima réstia das recordac6es da pa- tria; [...] O
portugués abrasileirou-se para sempre [...] fora-se-lhe de vez o espirito da eco-
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nomia e da ordem; perdeu a esperanca de enriquecer, e deu-se todo, todo inteiro, a felicidade de
possuir a mulata e ser possuido sé por ela, sO ela, e mais ninguém. (Azevedo, 2019, p. 178-179,
grifo nosso).

O portugués que, inicialmente, era um homem possuidor de um “pescogo de touro e cara
de Hércules”, trabalhador como um “aldedo portugués” e detentor de uma “tranquila bondade”
(Azevedo, 2019, p. 37), passou a ser um individuo “preguicoso, amigo das extravagancias e
dos abusos, luxurioso e ciumento (Azevedo, 2019, p. 179) quando iniciara um relacionamento
extraconjugal com Rita Baiana. O abrasileiramento de Jeronimo e sua paixao por Rita fez com
que ele deixasse de lado “a familia, a dignidade, o futuro” (Azevedo, 2019, p. 156) assim como
o “espirito da economia e da ordem” (Azevedo, 2019, p. 179) para assumir os costumes brasi-
leiros da promiscuidade e da criminalidade. No tocante a estas questoes, Jeronimo passou a
viver apenas para se divertir nas rodas de pagode, fornicar com Rita Baiana e se envolver em
constantes brigas com o personagem Firmo, descrito como mulato, capoeirista, malandro e
ex-namorado de sua amante, como demonstra o trecho: “Firmo e o Jeronimo atassalharam-se
como dois caes que disputam uma cadela da rua” (Azevedo, 2019, p. 130).

Em uma destas brigas, Jeronimo mata Firmo, pondo fim, definitivamente, aquele que se
configurava como um empecilho ao seu relacionamento extraconjugal. Apos o assassinato, Je-
ronimo propoe a Rita Baiana que fujam daquela hospedagem e, de forma a celebrar o sacrificio
do portugués, Rita Baiana prepara um café e se lan¢a na cama com o amado em “um frenesi de
desejo doido” (Azevedo, 2019, p. 156). O fato de os personagens terem agido com naturalidade
apos o assassinato de Firmo demonstra a transicdo de um portugués trabalhador e bondoso
para um abrasileirado adultero e violento atestando, com isso, a teoria naturalista de que o
ambiente influenciava o homem e, no caso em questdo, o meio, a hospedagem com pretos e

mesticos, desencadeou a metamorfose pela qual o personagem passa ao longo do romance.
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Queiroz (2022) defende que a imagem de Rita Baiana é desenvolvida a partir de estere6tipos
e, por isso, a referéncia a ela, ao longo da obra, é marcada pelo termo mulata e ndo pelo nome
proprio. A sensualidade tornava sua voz digna de ser considerada “doce, harmoniosa, meiga’,
seu odor “o aroma quente dos trevos e das baunilhas” e o seu olhar “luz ardente do meio-dia”
(Azevedo, 1970, p. 60). Os elogios feitos a Rita, na verdade, configuram-se como parte de uma
violéncia simbdlica contra as mulheres negras, pois a naturalizacao do conceito de beleza fisica
e de sexualidade inerente a elas justificava a sua projegao como objeto sexual sustentando, com
isso, o imaginario coletivo de que “branca [era] para casar, mulata para fornicar e negra para
trabalhar” (Freyre, 2003, p. 36). Os “elogios’, portanto, servem para estigmatizar e demarcar
sua identidade racial.

Considerando que o capital simbdlico envolve “formas de lucro e de poder que s6 existem
na relagdo entre as propriedades distintas e distintivas” (Bourdieu, 2013, p. 111), o conceito de
raca funciona, na obra, como elemento distintivo, pois os valores negativos atribuidos a cor e
ao fenotipo dos afrodescendentes norteavam a sua construgao social, moral, religiosa e étnica
e caracterizavam o seu antagonismo em relacdo aos brancos. Os elementos identitarios raciais,
desta forma, serviam como representagiao de uma coletividade e de uma “distin¢ao natural” em
rela¢do a outra. A distingdo é projetada no imaginario coletivo como elemento inato a socie-
dade justificando, com isso, a posi¢ao dos sujeitos nas hierarquias sociais e o privilégio de um
grupo em detrimento do outro (Bourdieu, 2013, p. 11).

A personagem Bertoleza, por sua vez, desde o primeiro capitulo, é retratada como a mulher
negra que, acima de tudo, esta destinada a ser um “animal de trabalho” (Azevedo, 2019, p. 176),
visto que “sem domingo nem dia santo, la estava ao fogdo, mexendo as panelas e enchendo os
pratos” (Azevedo, 2019, p. 51). Como afirmado por Queiroz (2022), ela ndo recebe os mesmos
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elogios aparentemente positivos em relagdo a seu corpo, como acontece com Rita Baiana, pois
esses elogios ndo ocorrem na esfera sexual, mas sim, na laboral. Nesse ponto, a andlise pode ser
relacionada as discussoes de Gonzalez (2020), em que a mulher negra, no imaginario social,
ocupa dois lugares distintos: o da mulata exaltada por seus atributos sensuais e a da doméstica,
reduzida a forca de trabalho. No caso de Bertoleza, segundo Queiroz (2022), ha o frequente
uso dos lexemas /preta/ e /negra/ que, acompanhado de outros classemas ou lexemas, afeta este
marcador racial fazendo com que ambas as palavras sejam sempre enxergadas de forma cada
vez mais negativa, como observado em: “preta fedorenta” (Azevedo, 2019, p. 139), “maldita
preta dos diabos” (p. 176), “a mancha negra, a indecorosa nédoa” (p. 177), “demdnio da negra”
(p. 193), “uma preta imunda” (p. 195).

Ribeiro et al. (2018) reforcam essa concep¢ao ao afirmar que no romance ha duas represen-
tagdes sociais da mulher negra, a saber: a bonita e sensual, ligada ao entretenimento sexual;
e a retinta, feia e suja, ligada ao trabalho bragal/doméstico. Essas impressoes, pré-conceitos e
rétulos, sdo desenvolvidos de modo generalizado e simplificado pela visao do senso comum,
configurando aquilo que conhecemos como estereétipos e que ao longo do tempo foram uti-
lizados como mecanismos para “padronizar diversos aspectos relacionados ao ser humano e
suas agdes, cristalizando-se, assim, como manifesta¢cdes do preconceito na sociedade” (Ribeiro
et al, 2018, p. 56), justificando, portanto, a sua importancia para compreender como a mulher
negra ¢ representada tanto na literatura quanto na sociedade.

E comum, para mulheres negras, serem vistas com subserviente e hipersexualizadas, ndo s6 por

brasileiros, mas também, por estrangeiros, que olham para mulher negra e veem
apenas essa imagem. Ou ela se resume a “mulata” exportagdo, ou a empregada doméstica.
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Esses sdo os estereotipos atribuidos a elas, construidos com base na sociedade escravocrata e no
preconceito racial. Imagens criadas, que também circulam pela midia brasilei- ra. (Ribeiro et al.,
2018, p. 63).

Segundo Gonzalez (2020, p. 82), na sociedade brasileira a figura da doméstica é represen-
tada como “a mucama permitida, a da prestagdo de bens e servicos”. Essa descri¢do encontra
ressonancia em Bertoleza, uma vez que tais caracteristicas sdo sustentadas ao longo da narra-
tiva por meio de suas interagdes com seu cénjuge. Ela integra o plano de escalada econdmica
e social de Jodo Romao, configurando-se mais como uma ferramenta de trabalho do que um
ser humano propriamente dito, uma vez que é “a primeira a erguer-se e a ultima a deitar-se”
(Azevedo, 2019, p. 177). Esta visao sobre Bertoleza concretiza-se a medida que o romance se
aproxima do desfecho, pois o destino dela, conforme aponta o trecho, “fazia-se cada vez mais
estrito e mais sombrio; pouco a pouco deixara totalmente de ser a amante do vendeiro, para
ficar sendo s6 uma sua escrava” (Azevedo, 2019, p. 177).

Tamano et al. (2011), analisam a relacdo de Bertoleza com Jodo Romao a partir da o6tica do
discurso escravista, da concep¢ao dos mesticos e da necessidade de se tornarem brancos. Por
ser negra e por ter sido escrava, Bertoleza se mantinha como submissa, “muda” e dependente
de Romao, mesmo sendo “liberta”. Embora “liberta’, ainda permanecia como escrava, pois o
preconceito dos brancos ainda estava presente em sua vida. Uma vez apontada como animal
inferior e repugnante, segundo os autores, a Unica saida que lhe restava para livrar-se desse
estigma era o vinculo com o homem da raga superior, o branco (Tamano, 2011, p. 766).

Ele [Jodo Romé&o] propds-lhe morarem juntos e ela concordou de bragos abertos, feliz em meter-se

de novo com um portugués, porque, como toda cafuza, Bertoleza ndo queria sujeitar-se a negros e
procurava instintivamente o home numa raca superior a sua (Azevedo, 2019, p. 8, grifo nosso).
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Jodo Romao, quando esta prestes a alcancar seus objetivos, busca maneiras de "desfazer-se"
de Bertoleza, pois ela ja ndo lhe ¢ mais util “como uma cavalgadura de que ja nao precisamos
para continuar a viagem” (Azevedo, 2019, p. 134), e, assim, passando a representar-lhe um obs-
taculo. Além disso, estar casado com uma mulher negra ¢ o seu estigma social, indicando que
ele ndo pertence ao mesmo grupo social da elite. Dessa maneira, ¢ Zulmira quem concretizara
sua ascensao social, pois ela acaba por “funcionar” como o seu “simbolo de distin¢ao” (Bour-
dieu, 2013, p. 112), isto é, ela ocupa um lugar definido dentro de um sistema de simbolos que
reafirma os significados e “valores” de Romao como homem branco europeu. Assim, ela, em
comparagdo com a personagem anterior, representa o total oposto na hierarquia social devido
a sua diferenca econdmica e étnica, algumas de suas marcas distintivas, fazendo, assim, parte
da logica simbolica e suas separagdes diferenciais.

Considerando as afirmativas de Bourdieu (2013), os simbolos de distingdo independente
da forma que assumem (seja na forma como as pessoas se vestem, na maneira como se co-
municam ou em suas praticas éticas) possuem duas caracteristicas fundamentais. A primeira
envolve a posicao dos signos distintivos que sdo reconhecidos como marcadores especificos
que diferenciam individuos ou grupos dentro de uma sociedade. O segundo estd relacionado
com a correspondéncia biunivoca que se estabelece entre esse sistema de signos e o sistema
das posi¢oes nas distribui¢des de bens, isso significa que os simbolos de distingdo nao apenas
refletem as diferengas percebidas, mas estdo vinculados a distribuicdo desigual de recursos
materiais e sociais.
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E assim que, sempre que s&o apreendidas como socialmente pertinentes e legitimas em funcéo de
um sistema de classificacdo, as propriedades deixam de ser apenas bens materiais passiveis de
troca e obtencdo de lucros materiais para tornar-se expressdes, signos de reconhecimento que
significam e valem por todo o conjunto de lacunas e distancias [écarts] em relacdo as outras
propriedades — ou n&o propriedades (Bourdieu, 2013, p 112).

Nesse sentido, Zulmira torna-se um signo de reconhecimento de uma coletividade almeja-
da por Joao Romao. A mulher branca possuidora de uma “educacao de princesa” (Azevedo,
2019, p. 135) e o cortico reformado formavam os signos de pertencimento a classe burguesa
enquanto a companheira negra, Bertoleza, representava o pertencimento a classe dos subalter-
nos. Como “o diabo daquela negra [era um estorvo para o seu] casamento” com Zulmira, Jodo
Romao combina com o Botelho que o antigo senhor de Bertoleza apareca em sua casa com
policiais alegando que ela era uma escrava fugitiva. O retorno daquela que outrora fora sua
“criada e amante” (Azevedo, 2019, p. 139) para a senzala indicava que aquele local fazia parte
do signo de reconhecimento da Bertoleza e de todos os negros.

Diante do exposto, observa-se que no romance a repeticao frequente de falas estereotipadas
dirigidas as mulheres negras ndo indica necessariamente uma critica a realidade vivenciada
por elas, pois as personagens ao invés de desafiarem essas nogdes por meio de agdes e de
palavras, acolhem pacificamente os “modelos” socialmente estabelecidos, o que naturaliza a
imagem de como deve ser a identidade pessoal e social da mulher negra. Ou seja, em vez de
usar a narrativa para questionar e combater essas ideias, o romance acaba por aceita-los e re-
produzi-los, refor¢cando a percep¢ao de que esses padrdes de comportamento sao naturais ou
inevitaveis entre as mulheres afrodescendentes. Isso significa que, além de refletir, a obra e as

personagens, mantém e reforcam os esteredtipos raciais.
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Esses olhares estigmatizantes e generalizados para com o “outro’, presentes na mentalidade
social, contribuiram para o esquecimento da esséncia e subjetividade dessas mulheres. Em
func¢ao disso, a se¢do seguinte discutira de maneira teérico-critica sobre o ethos do feminino
negro que, ao longo da histéria, foi corrompido em consequéncia dos preconceitos e dos este-
redtipos discriminatorios.

2.2 A MULHER NEGRA E O SEU ETHOS CORROMPIDO

Em sua obra Arte Retérica, Aristoteles (1998) afirma que a persuasido nao pertence a nenhum
género especifico, pois integra as diversas artes humanas, e possui trés espécies de estratégias: a
figura do orador, do interlocutor e o discurso em si. O primeiro envolve o ethos, o carater que
orador constroi sobre si de forma a criar “a impressao de ser digno de fé, pois acreditamos mais
e bem mais depressa em pessoas honestas”; o segundo envolve o pathos, as emogdes evocadas
no discurso, pois “os juizos que emitimos variam conforme sentimento de tristeza, alegria,
amor ou 6dio”; e o terceiro refere-se ao logos, a demonstra¢ao do real ou aparente real pelo
raciocinio logico (Aristoteles, 1998, p.49).

A andlise do discurso francesa (AD) amplia a nog¢do de ethos aristotélico ao demonstrar
que sua significacdo ndo se restringe apenas a esfera da retérica. Dominique Maingueneau
(2008b) afirma que o conceito de ethos engloba diversos conceitos, como ethos pré-discursivo,
ethos discursivo e o ethos efetivo. O primeiro refere-se aos conhecimentos socioculturais vin-
culados a imagem do orador; o segundo, a construc¢ao de si no discurso e o ultimo, a imagem
construida pelo interlocutor. No tocante ao ethos discursivo, este subdivide-se em ethos dito e
ethos mostrado, em que o primeiro se refere as estratégias evocadas pelo sujeito para sustentar
a imagem que constrdi sobre si e 0 segundo refere-se ao que transcende a esfera verbal, como
gestos, expressoes, tonicidade, dentre outros.
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Maingueneau (2008a; 2008b) demonstra como a “imagem de si” surge em qualquer troca
verbal e ndo somente como uma estratégia argumentativa, o que implica que o ethos ndo de-
pende, exclusivamente, de contextos de persuasdo publica do orador, mas, principalmente, das
impressdes que o publico constréi em relagdo a quem ird enunciar e ao contexto que o antece-
de, o que Amossy (2005, p. 25) também definiu como “ethos prévio”. A criagdo de uma “ima-
gem de si” é engendrada, a0 mesmo tempo, pelo didlogo entre o enunciador e o interlocutor na

intera¢ao o que torna o ethos dindmico por ser construido e reconstruido pelos atores sociais.

Sob esta perspectiva, pode-se considerar que a no¢ao ethos também envolve a produgdo da
imagem de outrem no discurso, em que um sujeito assume o protagonismo da fala e constrdi
o outro com base nas suas propostas ideoldgicas em uma dada circunstdncia comunicativa.
Hall (2002, p.13) afirma que o sujeito assume “diferentes identidades em diferentes momen-
tos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente”, o que implica que tanto
o orador quanto o interlocutor sdo construgdes discursivas, pois nesta esfera engendra-se e
negocia-se identidades e sentidos perpassados pela subjetividade e pelo social, “somos o que
dizem que somos’ [e] (...) ‘somos o que pretendemos ser” (Charaudeau, 2009, p. 3).

Com base nestes conceitos, compreende-se que o ethos ndo esta ligado aos “atributos ‘reais’
do locutor” (Maingueneau, 2008a, p. 14), mas ao sujeito criado por meio do discurso e, por isso,
ele deve causar boa impressao no auditorio, “pouco importando sua sinceridade (...), [pois] o
orador enuncia uma informa¢do e ao mesmo tempo diz: sou isto, ndo sou aquilo” (Barthes,
1970 apud Amossy, 2005, p.10). A interacao, deste modo, ¢ uma forma de encenagao em que
os protagonistas constroem imagens sobre si, 0 outro e um dado tépico de acordo com o publi-
co-alvo, o contexto comunicativo, o propdsito enunciativo e o género textual, indicando, com
isso, que cada situagdo ira demandar diferentes atuagdes dos atores sociais. Assim como cada
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peca demanda uma performance dos atores, cada ato linguageiro demanda uma atuagao dos
sujeitos no palco discursivo, “por meio do ethos, o destinatario estd, de fato, convocado a um
lugar, inscrito na cena de enunciagdo que o texto implica” (Maingueneau, 2008, p. 70).

Além da questao cenografica, a enunciacdo também envolve o conceito de outridade, pois
o0 “eu” possui aspectos de muitos “outros’, uma vez que o sujeito ndo é uma substancia homo-
génea e Unica; o “eu” se revela como algo constituido a partir dos encontros com os “outros”
nas interagdes sociais (Todorov, 1993). E através da perspectiva pessoal de um sujeito como
unico, “todos estdo la e eu estou s6 aqui” que se torna possivel “separa-los e distingui-los de
mim” (Todorov, 1993, p. 3). Nesse sentido, para se reconhecer como parte de um grupo ou se
diferenciar de individuos distintos, o sujeito constroéi, por meio da comparagao, a imagem de
seu “eu” em relagdo ao “outro”.

Amossy e Pierrot (2022), ao abordarem a influéncia da psicologia social na formula¢ao do
conceito de esteredtipo, afirmam que:

[...] a psicologia social mostra como o estere6tipo sustenta mais que uma identidade social: ele

reforca a autoestima, definida como a avaliacdo que o sujeito faz de sua prépria pessoa. De fato, 0

esteredtipo aparece antes de tudo como um instrumento de categorizacdo que permite distinguir
comodamente um “nds’” de um “eles”[...] (Amossy; Pierrot, 2022, p. 57-58, grifo nosso).

Nesse contexto, “os estudos cognitivos [integrados a psicologia social] veem os usos de es-
tereotipos como um procedimento ‘normal” (Amossy; Pierrot, 2022, p. 60). Todavia, é perti-
nente considerar o modo como as comparagdes e representagdes cristalizadas recaem sobre as

relagdes sociais e como elas escapam do controle de um mero processo psicoldgico de cate-
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gorizagdo das individualidades, uma vez que essas imagens tornam-se problematicas quando
mobilizadas para desvalorizar o outro, reproduzir nogdes pré-concebidas e justificar praticas
negativas e excludentes. Sob uma perspectiva discursiva, é igualmente importante refletir so-
bre como essas representagdes afetam a constituicao de uma representagdo de si e do “outro’, e
sobre como elas influenciam a dindmica das relagdes no corpo social.

As nogdes elaboradas por Bourdieu (2008) de que as relagdes sociais sao estruturadas por
uma dinamica de dominagao entre individuos que ocupam diferentes posi¢des no espago so-
cial, assim como as formas pelas quais os sujeitos sdo projetados na esfera discursiva, permitem
compreender que o passado colonial e os personagens envolvidos foram construidos pelo ho-
mem branco que, pelo dominio econémico, politico e social, assume o protagonismo na esfera
discursiva e constrdi a si com base em um ethos de civilidade enquanto o ethos das mulheres
negras, que nao foram reconhecidas como semelhantes, é carregado de “estere6tipos negativos,
que permeiam a hipersexualizacao e a submissao” (Souza, 2022, p. 7).

O ethos ¢ um fenomeno discursivo complexo, sutil e bem pouco delimitado, e que esta con-
tinuamente sendo “construido pelo destinatario através do movimento da prépria fala do lo-
cutor” (Maingueneau, 2008a, p. 14), contudo, quando ha nega¢ao discursiva para a construgao
do seu proprio ethos, como foi o caso dos negros escravizados e seus descendentes, a percepgao
sobre esses corpos esteve sujeita a desumanizacao, esteredtipos negativos e ideias pré-concebi-
das. Além disso, mesmo que o ethos tenha uma estreita relacio com o enunciado, ha elementos
extradiscursivos (mimicas, vestudrio, entre outros), como afirmou Maingueneau (2008a), que
podem influenciar a sua construgdo. No contexto do sujeito negro, a “imagem de si” foi cor-
rompida devido a comparagdo de sua lingua, cultura, comportamentos, entre outros, com a
tradicdo eurocéntrica.
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Nesta perspectiva, a negacdo da existéncia do “outro’, os elementos extradiscursivos e as
comparagdes ajudaram a legitimar e reinterpretar a “imagem de si” idealizada pelo orador
(homem branco) e a imagem criada por ele das personagens (africanos e afrodescendentes)
durante o discurso, e, se ndo ha uma contrapalavra do “outro’, o primeiro enunciado sobre am-
bos tende a ser validado pela convencéo social. Assim sendo, entende-se que esse “ethos cor-
rompido” estd associado a uma distorgao (fortalecida pelos esteredtipos negativos) da imagem
de si e do comprometimento da integridade ética e moral de individuos negros, decorrentes de
discursos produzidos por grupos socialmente dominantes.

As percepgdes negativas e a negacao da individualidade do sujeito negro néo se restringi-
ram somente ao ambito social, elas também adentraram a esfera literaria. Como discutido por
Evaristo (2009), ao evidenciar os aspectos estereotipicos com os quais essas personagens sao
retratadas em diversas obras brasileiras, tornou-se possivel ressaltar “um imagindrio construi-
do em que o sujeito negro [ou] surge destituido do dom da linguagem”, ou como aquele que
¢ “possuidor de uma ‘meia-lingua”, assim como “alguém anteriormente mudo e que, ao falar,
simplesmente ‘imita; ‘copia’ o branco”. Dessa forma, a literatura, segundo a autora, aparenta re-
velar “o espago ndo-negociavel da lingua e da linguagem” cuja cultura dominante busca impor
sobre a cultura negra (Evaristo, 2009, p. 22).

Por essa mesma perspectiva, tratando especificamente do sujeito mulher negra, entende-se
que elas também nao foram poupadas das caracterizagdes arraigadas de esteredtipos negati-
vos. A sua imagem construida pelo discurso do outro, mesmo que de forma subentendida,
foi, por vezes, reafirmada na fic¢do, pois o silenciamento (em termos simbolicos) a impedia
de discursar sobre si e por si, tendo, assim, sua representacdo ainda ligada a imagens cristali-
zadas de um passado escravo, sendo reduzidas a “um corpo-procria¢ao de novos corpos para
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serem escravizados’, ao “corpo que cumpria as fungdes de forga de trabalho” e/ou a um objeto
de prazer (Evaristo, 2009, p. 23). “Atravessadas pela dupla posicdo de repressdo, género e raga”
(Souza, 2022, p. 9), elas tiveram seu ethos corrompido devido as visdes eurocéntricas, racistas
e sexistas.

A personagem Rita Baiana d’O Cortigo (1890) exemplifica como a voz de individuos margi-
nalizados pode ser suprimida e substituida por discursos dominantes que moldam sua identi-
dade de forma estereotipada e distorcida. Nesse caso, a constru¢ao de sua identidade nao parte
dela mesma, mas sim de um discurso narrativo que a trata como “o outro’, projetando-a como
a mulher do “instinto luxurioso e canalha’, tal como Firmo (Azevedo, 2019, p.153), e afirma
que o portugués (Jerdnimo) a desejava porque “a mulata era o prazer, era a volupia, era o fruto
dourado e acre destes sertoes americanos” (Azevedo, 2019, p. 153). Assim, a auséncia de uma
autonomia para definir e expressar sua propria subjetividade nao se limita a personagem em si,
mas reflete a auséncia de autoria negra nas construgdes discursivas sobre si proprias. Essa lacu-
na faz com que a percepgdo do leitor seja guiada pela voz narrativa, associando-a a categorias
estreitas e moralmente pejorativas.

Segundo Evaristo (2009), o modo como a fic¢ao expde, de forma mais intensa, o desejo da
sociedade brasileira de suprir ou ignorar a significativa presenca dos povos africanos e seus
descendentes na formagao nacional, ocorre por meio das formas de representacao da mulher
negra no interior do discurso literario, “percebe-se que a personagem feminina negra nao apa-

rece como musa, heroina roméntica ou mae” (Evaristo, 2009, p. 23).

Considerando esses aspectos, o discurso direto atribuido as personagens Rita Baiana e Ber-

toleza nao implica uma fala das personagens, mas uma fala construida por um narrador per-
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passado por questdes historicas, sociais e ideoldgicas (Bakhtin; Volochinov, 2004; Fairclough,
2001), implicando, com isso, que a pretensdo naturalista de alcancar uma escrita fiel, “direta da
realidade” (Candido, 2011, p. 7) ndo se sustenta, na medida em que todas as praticas discursi-
vas sdo atravessadas pela materialidade historica.

7

Nesse sentido, compreende-se que o “ethos corrompido” emerge, pois a “imagem de si” é
retratada discursivamente por meio do olhar das crencas e dos valores de outrem, que , no
romance, sustenta ester6tipos nao apenas sobre as personagens, mas sobre as mulheres negras
na sociedade. Souza (2022) utilizou este termo em sua investiga¢cdo para demonstrar como os
poemas de Concei¢ao Evaristo contribuiram para desconstruir o ethos corrompido da negri-
tude feminina no cendrio literario, visto que uma mulher negra assume o lugar de fala e de
narradora da sua historia e a dos seus pares.

Sob tal olhar, entende-se que, ao discutir as complexidades do ethos, sua conexdao com os
estereotipos e sua interagdo com o discurso na construcgao de identidades, se torna importante
entender a pratica da fala como algo fundamental para afirmar sua existéncia e reivindicar seus
espagos na realidade social, desafiando as narrativas que tentam padronizar negativamente as
pluralidades de um individuo ou de um grupo. O campo literario, ao delinear representagdes
dos sujeitos negros produzidas por um ponto de vista distanciado do real, reafirma discursos
cristalizados que moldam os estere6tipos negativos que impedem o reconhecimento da diver-
sidade e da complexidade das vivéncias negras em sua totalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo ndo pretende esgotar as discussdes acerca da produgdo literaria de Aluisio Aze-
vedo, contudo, buscou-se apontar como O Corti¢o (1890), condicionado discursivamente pe-
las ideias deterministas e até mesmo eugenistas, reflete representagdes formuladas desde um
passado escravocrata, utilizadas para manter as relagdes de dominagao e desumanizagao de
culturas, comportamentos e identidades que diferiam da realidade eurocéntrica, ainda que a
narrativa esteja projetada no imagindrio social como uma cria¢ao literdria critica a sociedade
da época.

O que torna pertinente a leitura desta obra pelo viés aqui proposto é a necessidade de pen-
sarmos como os sujeitos negros, sobretudo as mulheres, estdo a margem de um sistema simbo-
licamente violento, que se manifesta na forma como suas imagens sdo construidas discursiva-
mente, tanto na literatura quanto em outros espagos sociais.

Nesse caso, é relevante enfatizar como as personagens femininas negras sofrem uma dupla
opressdo, tanto por serem mulheres em uma sociedade patriarcal quanto por serem negras em
um contexto racialmente discriminatdrio. Ademais, cabe salientar como a representagao des-
sas mulheres esta associada ao que, aqui, destacamos como “ethos corrompido’, pois a auséncia
de protagonismo em seus enunciados fomentava as imagens negativas presentes no imaginario

social que, consequentemente, normalizou os estereotipos associados a esse ethos.

Portanto, podemos notar o quanto os afrodescendentes, e em especial as mulheres negras,
sao rotulados em meio a sociedade e como a literatura, enquanto uma midia discursiva (ou
objeto simbdlico), também propagava esteredtipos, pois os discursos, estando em um contexto
ficcional ou nao, possuem efeitos concretos que moldam, desta forma, as percepgoes e as atitu-
des que refor¢am a exclusdo e a subjugagao de grupos minoritarios.

152



REFERENCIAS
Althusser, L. (1980). Ideologia e aparelhos ideolégicos do Estado (3* ed.). Presenga.

Amossy, R. (Org.). (2005). Imagens de si no discurso: A construgdo do ethos. Contexto.

Amossy, R., & Herschberg Pierrot, A. (2022). A nogao de esteredtipo nas ciéncias sociais. In R.
Amossy & A. Herschberg Pierrot, Esteredtipos e clichés (pp. 39-65). Contexto.

Aristételes. (1998). Retorica. (M. A. Junior, P. E. Alberto, & A. N. Pena, Trad.; M. A. Janior, Introd.).
Imprensa Nacional-Casa da Moeda.

Azevedo, A. (1997). O cortico (30* ed.). Atica.

__(2019). O cortico (3* ed.). Principis.

Bakhtin, M., & Volochinov, V. (2004). Marxismo e filosofia da linguagem (10* ed.). Hucitec.
Bourdieu, P. (1989). O poder simbdlico. Bertrand Brasil.

___(2007). A economia das trocas simbdlicas. Perspectiva.

(2008). A economia das trocas linguisticas: O que falar quer dizer (2* ed.). Editora da Univer-
sidade de Sao Paulo.

(2013). Capital simbdlico e classes sociais. Novos Estudos, (96), 105-115.

Charaudeau, P. (2009). Identidade social e identidade discursiva, o fundamento da competéncia
comunicacional. In M. Pietroluongo (Org.), O trabalho da tradugdo (pp. 309-326). Contra Capa.

__ (2010). Linguagem e discurso: Modos de organizagdo. Contexto.

Candido, A. (1993). O discurso e a cidade. Duas Cidades.

___(2011). De cortico a cortigo. In A. Azevedo, O cortico (1* ed., pp. 7-37). Expressao Popular.
DaMatta, R. (1981). Relativizando: Uma introdugdo a antropologia social (3*ed.). Vozes.

Evaristo, C. (2009). Literatura negra: Uma poética de nossa afro-brasilidade. Scripta, 13(25), 17-31.

Fairclough, N. (2001). Discurso e mudanga social (M. Magalhaes, Trad.). Editora Universidade de
Brasilia.

Freyre, G. (2003). Casa-grande & senzala: Formagao da familia brasileira sob o regime da economia
patriarcal (48a ed.). Global.

153



Gonzalez, L. (2020). Por um feminismo afro-latino-americano: Ensaios, intervengoes e didlogos.
Zahar.

Hall, S. (2002). A identidade cultural na pés-modernidade. DP&A.
Maingueneau, D. (2008). Cenas da enunciagio. Parabola Editorial.

2008a). A proposito do ethos. In A. R. Motta & L. Salgado (Orgs.), Ethos discursivo (pp.
11-29). Contexto.

(2008b). Ethos, cenografia, incorporagao. In R. Amossy (Org.), Imagens de si no discurso: A
construgdo do ethos (pp. 69-92). Contexto.

Queiroz, E. P. (2022). Personagens negras de O cortico: Convergéncias com estereotipos. Estudos
Semidticos, 18(3), 93-110.

Ribeiro, N., Régo, S., & Lima, F. (2018). Uma analise discursiva das condi¢des de produgao e este-
redtipos da mulher negra em O cortico, de Aluisio Azevedo. Ininga, 5(1), 51-69.

Schwarcz, L. M. (1992). O olhar naturalista: Entre a ruptura e a tradugio. Revista de Antropologia,
35, 149-167. https://doi.org/10.11606/2179-0892.ra.1992.111334

Sodré, N. W. (1965). O naturalismo no Brasil. Civilizagao Brasileira.

Souza, R. C. (2022). A (re)construgdo do ethos feminino negro na poética de Conceigio Evaristo: Uma
andlise dos poemas “Do fogo que em mim arde”, “Eu-mulher” e “Vozes mulheres” [Trabalho de Conclu-
sdo de Curso, Universidade Estadual da Paraiba].

Tamano, L. T. O., dos Santos, P., Magalhaes, G., & Martins, A. C. A. (2011). O cientificismo das
teorias raciais em O cortico e Canaa. Historia, Ciéncias, Saude, 18(3), 757-773.

Todorov, T. (1993). A conquista da América: A questdo do outro (B. P. Moisés, Trad.). Martins Fon-
tes.

Torres, L. L. (2008). Reflexdes sobre raga e eugenia no Brasil a partir do documentario Homo sa-
piens 1900, de Peter Cohen. Ponto Urbe, 2, 1-26.

154






RITA DANIELY DE
MOURA SILVA
ritadaniely.demourasilva@
hotmail.com

MAIRLA PEREIRA PIRES

COSTA
mairla.libras@gmail.com

BRUNA LOPES

FERNANDES
bruna.lopes@ufrpe.br

PALAVRAS-CHAVE:

Estudos da Interpretacao;
Interpretagao de Linguas de
Sinais;

Interpretagao de Linguas
Vocais;

Analise Dialdgica do
Discurso;
Confidencialidade.

ARTIGO RECEBIDO A:
05/05/2025

ARTIGO APROVADO A:
13/08/2025

A confidencialidade profissional nos codigos de ética: aproxi-
macoes dialdgicas entre os intérpretes de linguas de sinais e os
intérpretes de linguas vocais

Mestranda em Estudos da Traducédo pela Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil
Professora Tradutora Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa na
Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco, Brasil

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1159-7183

Doutora em Estudos da Tradugéo pela Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil (2024)
Professora substituta na Universidade do Estado de Santa Catarina, Brasil
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5285-5850

Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, Brasil (2017)

Professora Adjunto na Universidade Federal Rural de Pernambuco, Brasil

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9440-779X

RESUMO: A interpretacdo simultanea em conferéncias é um dos contextos de atuacdo dos
intérpretes, sejam de linguas de sinais, sejam de linguas vocais e se trata de uma atividade compl-
exa e desafiadora em ambas as modalidades de lingua. Este estudo analisou os cddigos de ética de
duas entidades representativas dessa categoria profissional, a fim de identificar as materialidades
que indiciam aproximagdes entre o fazer profissional e no que elas implicam para os profissionais
no contexto de conferéncia. Esta é uma pesquisa documental e bibliografica de tipo exploratdria,
na qual realizamos uma analise motivada pelo carater de novidade da tematica e a constata¢ao de
escassez de pesquisas que tenham esse recorte como objeto de investigagdo no Brasil. A fundamen-
tacdo tedrico-metodoldgica se afilia a Analise Dialdgica do Discurso (ADD) (Bakhtin, 1997; Sobral;
Giacomelli, 2016), para analise, descri¢ao e interpretagao do corpus construido. O levantamento e
a analise dos documentos supracitados contribuiram para sistematizar as aproximagdes do escopo
de ambos profissionais, as quais enquadramos em seis categorias elaboradas em outro estudo, das
quais neste artigo analisamos a de confidencialidade profissional e a de beneficio pessoal - por es-
tar diretamente ligada a primeira. Os resultados evidenciaram que as duas microcategorias profis-
sionais se aproximam nos discursos, preocupando-se em nao compartilhar e/ou usar informagoes
recebidas durante a atuagdo. A analise aponta também para a necessidade de trabalho articulado
entre intérpretes das duas modalidades de linguas, o que pode contribuir para o aprimoramento da
categoria enquanto coletivo, dos seus codigos de ética e da atuagao profissional na interpretagdo de
conferéncias.
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ABSTRACT: Simultaneous interpreting in conferences is one of the contexts in which interpreters
— whether of sign languages or spoken languages — operate, and it constitutes a complex and de-
manding activity in both language modalities. This study analyzed the codes of ethics of two repre-
sentative entities of this professional category in order to identify the material elements that indicate
convergences in professional practice and their implications for interpreters in conference settings.
Ths is an exploratory documentary and bibliographic study, motivated by the novelty of the theme
and by the scarcity of research addressing this specific focus in Brazil. The theoretical-methodo-
logical framework is grounded in Dialogical Discourse Analysis (DDA) (Bakhtin, 1997; Sobral;
Giacomelli, 2016), which guided the analysis, description, and interpretation of the constructed
corpus. Tle collection and analysis of the aforementioned documents contributed to systematizing
the convergences in the scope of both professional groups, which we organized into six categories
developed in a previous study. In this article, we focus on two of them: professional confidentiality
and personal benefit - the latter being directly related to the former. Tte results show that the two
professional subcategories converge in their discourses, emphasizing the concern not to share and/
or use information obtained during interpreting. Tle analysis also points to the need for closer col-
laboration between interpreters of both language modalities, which could contribute to strengthen-
ing the profession as a collective, refining their codes of ethics, and enhancing professional practice
in conference interpreting.



INTRODUCAO

Na segunda metade do século XX, os Estudos da Interpretacao (EI) nascem como campo de
pesquisa (Pagura, 2010) e, atualmente, fortalecem-se pelas multiplas possibilidades de inves-
tigacdo do fendmeno interpretativo, dentre elas podemos considerar as especificidades de-
correntes das modalidades de lingua - vocal-auditiva e gestual-visual' — cujas caracteristicas
fomentam estudos sobre as suas particularidades (Rodrigues, 2013). A partir desse contexto,
buscamos investigar as aproximagoes entre os intérpretes que atuam em ambas as modalidades
de lingua, tema pouco abordado no Brasil (Santos, 2018).

No presente artigo, abordamos a macrocategoria profissional dos intérpretes, sejam de lin-
guas vocais (ILV) e/ou de linguas de sinais (ILS), sem separa-los por modalidade de lingua, ob-
servando apenas a atuagdo segundo o discurso presente nos documentos analisados, especifi-
camente com relagdo a confidencialidade. Assim, localizado nos Estudos da Interpretacdo (EI),
o presente artigo tem como corpus: i) o Cédigo de Etica Profissional da Associagdo Profissional
de Intérpretes de Conferéncia (CEP-Apic); e ii) o Codigo de Conduta e Etica da Federa¢do Bra-
sileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua
de Sinais (CCE-Febrapils). Esses documentos foram descritos, analisados e interpretados, com
vistas a compreensao das relagdes dialdgicas estabelecidas entre estes documentos e, entre eles

e discursos anteriores.

Buscamos enfatizar as aproximagdes entre ILVs e os ILSs, pois distin¢des, como o contex-
to de surgimento das profissdes e o status social delas, ja sdo apontadas por Carneiro (2017).
Outras pesquisas também mencionam distingdes entre esses profissionais como Pereira (2008
apud Nogueira, 2016) que destaca as diferengas nas areas de atuagao e Napier (2015), em estu-
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1. Consideramos outros conceitos
existentes, como “visual-motora”
(Brasil, 2002) e “visual espacial”
(Quadros et al., 2019), porém ado-
tamos aqui o conceito abordado por
Rodrigues (2018), que considera os
sistemas fisicos ou bioldgicos da fo-
nética de uma lingua para conceitua-
¢do da sua modalidade, no caso das
Linguas de Sinais, para a transmissdo
se trata do sistema gestual e para
percepgdo, o sistema visual. Estamos
cientes que o termo “gestual’, pode, a
primeiro momento, fazer mengao ao
conceito de “gesto” que difere do de
sinais.



do internacional, que menciona diferencas em termos de tendéncias atuais, praticas profissio-
nais e influéncia da comunidade, a0 mesmo tempo que tece algumas similaridades.

Assim, conhecendo as distingdes, faz-se pertinente investigar os pontos em comum na atua-
¢do desses profissionais, e evidenciar essas aproximacgoes é relevante por acreditarmos que a
parceria entre esses profissionais vem a fortalecer a profissao e os beneficia mutuamente, como
veremos. Em primeiro estudo, construimos seis categorias a partir da aproximacao dos docu-
mentos, a saber: i) confidencialidade profissional; ii) beneficio pessoal; iii) aceite de servicos; iv)
dignidade e consciéncia na profissdo; v) propaganda pessoal; e, vi) apoio moral e solidariedade
aos colegas. O objetivo deste artigo foi discutir a confidencialidade profissional e o beneficio
pessoal a partir dos cddigos de conduta e ética das entidades representativas de cada microca-
tegoria.

Os caminhos tedrico-metodologicos seguem os principios de descri¢do, analise e interpre-
tacdo da perspectiva dialdgica, seguindo a Analise Dialdgica de Discurso (ADD), (Bakhtin,
1997; Sobral; Giacomelli, 2016).

Justifica-se esta discussdo, devido a possivel exposicao de tradutores e intérpretes a infor-
magdes privilegiadas durante sua atuagdo, verificando quais sdo as consideragdes éticas pre-
vistas em seus documentos orientadores. A seguir, apresentamos uma breve discussdo sobre
o surgimento dos Estudos da Interpretagdo, abordando os marcos iniciais para as duas moda-
lidades de linguas. Na secao seguinte, apresentamos os caminhos metodolégicos do trabalho
sob perspectiva dialdgica e a analise sobre a confidencialidade profissional atrelada ao uso de

informagoes em beneficio proprio, por fim, tecemos nossas consideragoes finais.
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2. ESTUDOS DA INTERPRETACAO: APROXIMACOES ENTRE A ATUACAO DO ILV E
DO ILS

A interpretacdo de Linguas Vocais (LV) tem suas primeiras evidéncias histdricas nas nego-
ciagdes em guerras, entretanto apenas com o tratado de Versalhes, assinado apds a Primeira
Guerra Mundial, em 1919, inicia-se a histéria moderna da interpretagdo (Carneiro, 2017).
No Brasil, o registro mais antigo de interpretacao de LV data de 1947, na Conferéncia Pan-a-
mericana da Organiza¢do dos Estados Americanos (OEA), na qual foi assinado o Tratado do
Rio (Pagura, 2010). Quando pensamos na interpreta¢do de LS no pais, no periodo entre 1855
e 1910 encontramos a figura do repetidor em classes do atual Instituto Nacional de Educagéo
de Surdos (INES). O repetidor tinha atuacao semelhante aos atuais intérpretes de LS (Laguna,
2015 apud Witchs; Morais, 2021) do contexto educacional.

Quando olhamos para o contexto de conferéncia, os primeiros registros, no pais, sao da dé-
cada de 1980. No que diz respeito ao contexto de conferéncia nas LSs, apresentamos o relato da
fundadora da Federagao Nacional de Educagao e Integracdo dos Surdos (Feneis), Ana Regina
de Souza e Campello, que concedeu uma entrevista® a Associacao Catarinense de Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais (Acatils), na qual relata fatos sobre a realizagdo de um congres-
so, em 1981 no Recife-PE. Nele, Ely Pietro auxiliou pessoas surdas presentes, interpretando as
informagoes do evento, contudo, na época ainda nao se sabia que esse ato era uma interpreta-
¢do, nem que Ely era intérprete (Nogueira, 2016). Sendo assim, possivelmente, este ¢ um dos
primeiros registros da atividade interpretativa em LS do pais.

No inicio do século XX, os EI se desenvolveram como campo especifico de pesquisa (Pagu-
ra, 2010). Para Nascimento (2013, p. 215), “no Brasil, a investigacao da traducdo/interpretagao
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da Libras [...]/portugués tem ganhado espago devido as demandas instauradas pela legisla-
¢do que determina a inclusao social de pessoas surdas em diversos &mbitos da sociedade” Ja
as pesquisas em interpretacao de LV, tornaram-se mais sistematizadas a partir da criacao do
doutoramento “Traductologie”, em 1975, na Universidade de Paris. E, no Brasil, a histéria da
interpretagao de conferéncias ainda nao foi escrita (Pagura, 2010).

Os EI estavam englobados nos Estudos da Tradugao até inicio da década de 1990. Em 1992,
Daniel Gile usou o termo a parte em seu discurso de abertura do Congresso de Estudos da
Tradugdo na Universidade de Viena e, em 1993, Heidemarie Salevsky publicou o artigo “The
Distinctive Nature of Interpreting Studies” (Carneiro, 2017). Por isso, a palavra tradugdo tem
sido frequentemente usada como um hiperénimo para se referir a traducéo e as atividades de
interpretacao, mesmo que nas ultimas cinco décadas, esses conceitos estejam cada vez mais
especializados (Rodrigues, 2018).

Ainda que subordinados as compreensdes e aos principios fundamentais dos Estudos da
Tradugao de forma geral, os EI se distinguem claramente por seu tinico objeto de estudo, a sa-
ber, a tradu¢ao humana em “tempo-real” em um contexto comunicativo essencialmente com-
partilhado (Pochhacker, 2009 apud Rodrigues; Beer, 2015, tradugdo dos autores). Além dessas
reflexdes, é-nos importante pensar sobre como “a interpretacao é geralmente referida como
‘oral’ em oposicdo a tradugdo [que é referida como] ‘escrita, ou seja, [a interpretagao ¢ vista]
como atividade de transmitir mensagens faladas em outra lingua [...]” (P6chhacker, 2009 apud
Albres; Costa, 2021, p. 11). Porém, esse pensamento ndo aprofunda os conceitos de oralidade
e fala, e por a interpretacao ser oral, ndo se considera, nestes casos, a interpretacao de outra
modalidade de lingua. Esquece-se que a Libras e a Lingua Portuguesa sao linguas “faladas” e
que a oralidade é uma modalidade de uso das linguas, assim como a escrita.
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Mesmo a interpretacdo de linguas de sinais tendo colaborado para a expansao dos paradig-
mas que respaldam os EI (Pochhacker, 2010 apud Santos, 2018), percebemos que por vezes a
LS é considerada “como um mero instrumento de acessibilidade, muitas vezes o seu aspecto de
mediagdo bilingue escapa até mesmo a pesquisadores que lidam com a Interpretagdo somente
de linguas orais” (Pereira, 2018, p. 1). Consideramos entdo, que os ILV pouco conhecem do
trabalho dos ILS e o contrario também ¢é verdadeiro.

Ja na perspectiva dialdgica, tanto a tradugdo como a interpretagdo, segundo Nascimento
(2013, p. 219), “é abordada como um ato enunciativo-discursivo, pois se constitui de uma pra-
tica de linguagem que medeia a interacdo entre diferentes sujeitos”. Entender o conceito de
interpreta¢ao, bem como o contexto de atuagdo em conferéncia contribui para compreender
o0 papel, as atribui¢des dos intérpretes de ambas as modalidades de lingua, bem como sobre os
aspectos deste campo de trabalho.

2.1. SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE O ILV E O ILS: DESAFIOS PARA A
PESQUISA

Por mais que as pesquisas sobre traducao e interpretagdo em LS venham crescendo exponen-
cialmente apds a regulamentacgdo da Libras (Lei n° 10.436, 2002) e da profissao de tradutor e
de intérprete de Libras (Lei n° 12.319, 2010; Lei n® 14.704, 2023) — que indicam, dentre outros
assuntos, o papel desse profissional, por exemplo, na area educacional - sdo poucos os estudos
que tratam dos ILV e dos ILS ao mesmo tempo. Além disso, as pesquisas nacionais que abor-
dam as duas modalidades de lingua sdo escassas e abordam as distingdes entre os intérpretes
de LV e LS. Encontramos em Carneiro (2017), por exemplo, distingdes como a formagdo: os

ILV que atuavam, inicialmente, em familias bilingues sem treinamento sistemadtico, passaram
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a se graduar em nivel superior nos anos 1968, na Pontificia Universidade Catoélica do Rio de
Janeiro (PUCRIo). E, posteriormente, outras universidades criaram seus proprios cursos de in-
terpretacao, em nivel de graduagao, extensao ou pds-graduacao. Por outro lado, os intérpretes
de Libras — que atuavam no seio da familia, nas igrejas e tinham sua formagéo inicial em cursos
livres organizados pelas associa¢oes de surdos e/ou pela Feneis, ou ainda em cursos de exten-
sdo universitaria — passaram a estudar em nivel superior apenas, em 2008, quando surgiu o pri-
meiro curso de Letras-Libras Bacharelado, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Nesse sentido, quando se pensa nos ILS, antes de se considerar a posi¢do da profissio com
base na formacao e na profissionalizacao, geralmente, a sociedade tem uma visao equivocada
sobre as LS e sobre o processo de interpretagdo, que é visto, muitas vezes, como uma mera
transposicao da lingua oral, uma “linguagem dos surdos” ou uma forma de comunicagao ges-
tual e ndo como linguas, com estrutura e funcionamento préprios. Além disso, a comunidade
surda ¢ frequentemente estigmatizada por uma perspectiva clinica e medicalizante da surdez,
que desvaloriza suas identidades e suas culturas. Esses fatores prejudicam o reconhecimento
e a valorizagdao das LS e dos ILS, que ndo usufruem do mesmo status que os ILV (Carneiro,
2017).

Por outro lado, o estudo internacional feito por Gile e Napier (2020) considera a interpre-
tagdo em LS mais complexa que a de LV em dois aspectos, o cognitivo e o linguistico, primei-
ro por ser necessario compreender o discurso de origem e produzir um discurso de destino,
enquanto precisam interagir com pessoas surdas e/ou cuidar da visualizacdo da sinalizagdo
por parte delas. No ponto de vista linguistico, para os autores, existe uma alta frequéncia de
lacunas lexicais que exigem desse profissional maior criatividade e diferentes estratégias, além
da necessidade de se adaptar aos clientes surdos que podem ter dominio parcial da LS, o que
também aumenta a carga cognitiva.

163



2.2. O INTERPRETE DE CONFERENCIA E QUESTOES PRATICAS

Para Santos e Lacerda (2018, p. 65) a interpretacao de conferéncia acontece em “um contexto
mais formal, com dindmica prépria, em que nio cabem interferéncias, o que torna a atuagao
do intérprete mais tensa e cansativa’. Ja Nascimento e Nogueira (2021), ao citar Gile (2004),
destacam que a interpreta¢ao de conferéncia é a que goza de maior remunera¢ao e prestigio.
Além disso, é importante dizer que com a expansao desse contexto, a demanda por intérpretes
aumenta e pode provocar uma postura diferente nos ILSs que vao atuar nele.

Em alguns paises, as microcategorias profissionais ja se reconhecem como uma s6, apenas
tendo diferentes linguas de trabalho, sendo “possivel encontrar agéncias em que sao oferecidos
de forma muito comum servigos de tradugdo e interpreta¢ao ndo s6 de linguas orais, mas tam-
bém da lingua de sinais do pais” (Pereira, 2008 apud Nogueira, 2016, p. 44).

Munidas dessa contextualizagdo acerca do surgimento da profissao dos intérpretes e sobre
aspectos da interpreta¢ao no contexto de conferéncias, na se¢ao a seguir vamos delinear a fun-
damentagdo tedrico-metodoldgica utilizada e ouvir o nosso corpus, no sentido de identificar e
evidenciar as aproximagdes entre os documentos em estudo, analisando-as a partir do referen-

cial tedrico consultado.
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3. CONSTRUINDO CAMINHOS METODOLOGICOS SOB PERSPECTIVA DIALOGICA:
O QUE DIZEM OS CODIGOS DE ETICA?

A pesquisa se constitui, inicialmente, em exploratoria, com o objetivo de “proporcionar maior
familiaridade com o problema” e “o aprimoramento de ideias” (Gil, 2002, p. 41). E, com relagdo
aos procedimentos técnicos, a pesquisa é documental, ao recorremos diretamente aos Codigos
de Etica para a andlise e, bibliogréfica permitindo “a cobertura de uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (Gil, 2002, p. 45), a partir
dos autores que foram consultados.

Ademais, a pesquisa envereda pelos caminhos tedrico-metodoldgicos da Analise Dialogica
do Discurso (ADD), investigando os documentos em estudo — os Cédigos de Etica da Febra-
pils e da Apic - como enunciados concretos, predominantemente verbais, que marcam posi-

cionamentos sobre a conduta do intérprete.

A ADD é essencial para a identificacdo e a compreensao dos discursos (posicionamentos
sociais) materializados nos documentos, os quais sdo, para nds, como enunciados concretos,
também sujeitos. Dessa maneira, sdo enunciados concretos que nao partem do vazio, sdo pro-
duzidos por um grupo e dialogam com enunciados anteriores. As relagdes com o mundo sdo
sempre mediadas por signos, os quais “nao apenas refletem o mundo [...] [mas] também refra-
tam o mundo” (Faraco, 2009, p. 50), além disso sao sempre atravessadas por valores.

Sdo essas relacdes dialdgicas, entre os enunciados dos Codigos de Etica e entre eles e a
literatura discutida (sobre o ser intérprete), que vao nos proporcionar o esclarecimento dos
discursos materializados no corpus (sobre o “eu”, intérprete de LS e o “outro’, intérprete de LV e
vice-versa). Para Sobral e Giacomelli (2016, p. 1083), significa dizer que “todo signo é usado no
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discurso a partir de uma dada posi¢ao social e historica de um locutor diante de seu interlocu-
tor. Nao recebemos palavras neutras da lingua, mas signos que vém de pessoas reais e revelam
uma valorac¢ao, ou avaliacao, do que é dito”.

Assim, faremos a descrigio, anélise e interpretagdo do corpus, a saber: i) o Cédigo de Etica
Profissional da Apic (CEP-Apic) e ii) o Cédigo de Conduta e Etica da Febrapils (CCE-Febra-
pils). Apresentamos as aproximagdes entre os documentos, evidenciando as preocupagdes que
sao comuns a ambas microcategorias profissionais, a materialidade que aponta para as aproxi-
magoes e a intensidade delas, através da interpretacao de seus enunciados. Aqui, o foco sera as
categorias que se relacionam a conduta desenhada pelos documentos no tange ao recebimento
de informacao privilegiada, isto ¢, a categoria de confidencialidade profissional e a de beneficio
proprio.

Problematizando a discussdo em torno do sigilo profissional, atualmente sao utilizadas
algumas ferramentas de inteligéncia artificial, especialmente no contexto da tradu¢ao auto-
matica. Entendemos que este uso tem implicagdes de cunho ético, pois nao se deve carregar
informagdes sigilosas em meio digital, para evitar que elas fiquem armazenadas no banco de
dados da inteligéncia artificial. No que diz respeito as linguas de sinais, tem sido feito o uso de
avatares® para a tradugdo automatica, como uma tecnologia assistiva. E as implica¢des deste
uso precisam ser mais investigadas, como apontado por Moraes et al (2018). Dessa maneira,
o tradutor humano ¢ primordial para a garantia da ética de nao disseminar as informagdes

obtidas durante a atuagdo.

Na descri¢ao, partimos do contexto mais amplo para o mais especifico, come¢amos por
descrever as condigdes de produgio, circulagdo e recepcdo dos documentos e os sujeitos por
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tras delas, isto é, as instituicOes representativas, a Febrapils e a Apic, para depois descrevermos
como sdo organizados os cddigos de ética. Ja a analise ndo se baseia na gramatica ou nas sig-
nificagdes da lingua, mas no uso da lingua no contexto. E na interpreta¢io, o analista “reune
todos esses dados — a materialidade da lingua e os elementos do ato de enunciagdo em suas
relagdes num dado contexto envolvendo um tempo, um espago e interlocutores - e, a partir
disso, procura identificar os sentidos criados” (Sobral; Giacomelli, 2016, p. 1093). Entéo, bus-
camos identificar os sentidos criados a partir da jun¢do contextual da nossa materialidade e do
ato enunciativo presentes nos referidos Cédigos de Etica, para chegarmos aos sentidos relati-
vos aos objetivos tracados neste estudo, a saber os aspectos que aproximam os intérpretes de
conferéncia nas modalidades vocal-auditiva e gestual-visual.

O CEP-Apic e o CCE-Febrapils compdem um género do discurso e trazem consigo varios
discursos sociais, sdo uma “Colegdo de regras ou de preceitos sobre qualquer matéria” e um
“conjunto de ideias de uma pessoa ou de um grupo a respeito da maneira de fazer algo ou de
comportar-se; norma, regra.”* Sendo assim, ¢ um género significativo para os intérpretes. Vale
ressaltar que “[...] o género discursivo (ou equivaléncia textual-normativa) também desem-
penha fungdo crucial no que diz respeito a compreensdo do formato e composicao de dado
enunciado” (Mesquita; Grillo, 2021, p. 408).

Para Bakhtin (1997, p. 289, grifos do autor), “todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagao da lingua. [...] [E] cada esfera
de utiliza¢do da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso”. Estes géneros do discurso correspondem a circunstincias
e a temas proprios da comunicagdo verbal, assim estao relacionados a certos pontos de contato
entre as significagdes da palavra e a realidade concreta (Bakhtin, 1997).
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A perspectiva dialdgica de enunciado inclui ndo s6 os fatores linguisticos, mas também
os extralinguisticos, isto ¢, autor, data de publicacao, formacdo dos autores, contexto histori-
co e intelectual, didlogo com outros enunciados etc., os quais podem fazer parte da analise.
(Mesquita; Grillo, 2021). Nesse processo, deparamo-nos com outro conceito pertinente, o de
ideologia, termo polissémico e que contempla todas as manifestagdes superestruturais (ética,
arte, ciéncia, direito, religido etc.). Dessa forma, “[...] é esse relacionamento entre enunciados
que torna a ideologia perceptivel, ndo no sentido de que a acessamos em sua integralidade
através dos enunciados, pois o enunciado é sempre um enviesamento da ideologia” (Andrade;
Andrade; Ribeiro, 2021, p. 468). Por fim, o conceito de signo semidtico-ideoldgico aporta a com-
preensao de que todo enunciado tem significado e pode ser composto por varias ideologias, a
partir dele, alberga-se como os sujeitos articulam (se articulam) as aproximagoes entre os ILV
e os ILS, neste estudo.

Introduzidas tais concepg¢des, comecemos a afunilar o nosso texto, conhecendo brevemente
o contexto histdrico de fundagao das entidades representativas dos intérpretes (seguindo a or-
dem cronoldgica de fundagao delas), vamos descrever o CEP-Apic e o CCE-Febrapils, para em
seguida apresentarmos os trechos dos documentos em analise que convergem rumo ao nosso
objetivo de estudo. A Apic foi fundada em 20 de julho de 1971 por oito profissionais de Sao
Paulo, inspirada na Associagdo Internacional de Intérpretes de Conferéncia (AIIC) com sede
em Genebra, como um 6rgao de classe que representa os intérpretes de conferéncias simultéa-
neas e consecutivas, inicialmente em Sdo Paulo com o nome de Associa¢do Paulista Intérpretes
de Conferéncia. E, ao longo dos anos, expandiu sua atuagdo para outras cidades e estados,
como Rio de Janeiro, Brasilia, Minas Gerais e as Regides Sul e Nordeste do Brasil e possui
membros de outros paises.
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5. Informagdes retiradas do site da
associagdo, para mais acesse: https://
apic.org.br/.

6. Para mais informacdes acesse:
https://febrapils.org.br/.

Orgio de referéncia nacional para os intérpretes profissionais, a Apic oferece orientagao,
capacitagdo e apoio aos seus membros. Além disso, a associacdo serve como modelo para os
novos profissionais que ingressam na carreira, incentivando-os a adotar boas praticas de tra-
balho que possam beneficid-los desde o inicio. A missao da associagdo é promover o desenvol-
vimento e a qualificagdo técnica dos intérpretes de conferéncias no pais, seguindo as melhores
praticas de mercado e os mais altos padroes de desempenho profissional®.

Ja a Febrapils é uma entidade profissional autdbnoma, sem fins lucrativos ou econémicos,
fundada em 22 de setembro de 2008 com personalidade juridica de direito privado e é quali-
ficavel como de interesse publico, no territério brasileiro. Tem como fun¢ao orientar, apoiar
e consolidar as Associagdes de Tradutores, Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais,
buscando realizar um trabalho de parceria em defesa dos interesses da categoria de tradutores,
intérpretes e guia-intérpretes de lingua de sinais.

Para isso, atua sob trés grandes pilares: a formagdo inicial e continuada dos TILS; a profis-
sionalizagdo para refletir sobre a atuagdo dos profissionais a luz do codigo de conduta e ética;
e 0 engajamento politico desses profissionais para construir uma consciéncia coletiva. Dessa
maneira, a Febrapils compreende que os lagos de parceria e proximidade com a comunidade
surda sdo fundamentais, no sentido de garantir um servico de exceléncia de tradugao e inter-
pretacao de lingua de sinais as pessoas surdas®.

Ambeas as institui¢des revisaram ou alteraram o texto de seus Cdédigos de Etica, entdo nio
se constituem em versao unica. Em 2014, o CCE-Febrapils passou pela primeira alteragao em
assembleia geral ordindria no dia 13 de abril, gerando a atual versdo do documento. E o CEP-
-Apic foi revisto na 116* Assembleia Geral Extraordinaria (AGE) em 28 de novembro de 2017.
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Contatamos ambas as institui¢des via e-mail, buscando mais informagdes sobre os documen-
tos, bem como ter acesso a versdes anteriores ou a primeira versao deles e as atas das referidas
assembleias que os alteram. A Apic disponibilizou o primeiro cddigo de ética profissional,
permitindo o acesso para uso exclusivo da pesquisa, ja a Febrapils, que estava em periodo de
transicdo de gestdo, se disponibilizou a contribuir, porém nao conseguiu enviar o arquivo a
tempo para a realizagdo deste artigo.

Dessa maneira, podemos apontar que a primeira versao do documento da Apic data de 21
de setembro de 1978, sete anos ap6s a sua fundagdo, quando ainda era conhecida como Asso-
ciagdo Paulista de Intérpretes de Conferéncia. O referido documento é mais extenso, contendo
15 artigos e 3 paginas no total, assemelha-se ao atual até o artigo 8° e a partir dele trata de
temas que ndo constam na verso atual, os quais podemos mencionar, mas niao os aprofundar
devido aos limites que o artigo nos impde, sdo eles: condigdes de trabalho, honorarios e ajudas
de custo e diarias de viagem.

O CEP-Apic atual é composto por trés se¢oes (Do objetivo, Da ética profissional e Das alte-
ragdes), as quais sao divididas em nove artigos e um paragrafo inico (conforme pode ser aces-
sado no Google Drive’). Por outro lado, o CCE-Febrapils esta organizado em quatro capitulos
(Da definicao e aplicabilidade; Dos Principios fundamentais; Da responsabilidade Profissional
e Das disposi¢cdes Gerais), compostos por dezenove artigos (conforme pode ser acessado no
Google Drive?®).

Abordamos aqui as aproximagdes presentes em ambos os codigos de ética, mas estamos
cientes também que hd distingdes entre eles. Uma distingdo que podemos mencionar que vai
além do escopo da pesquisa é o titulo dos c6digos de ética em andlise: a Apic o intitula de Cé-
digo de Etica Profissional e a Febrapils de Cddigo de Conduta e Etica. Para Carneiro (2018), isso
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acontece pelo “carater dos codigos de ética de LV [ser] mais deontoldgico [relativo aos deveres
morais] e o de LSs [ser] mais finalistico [que possui um fim em si mesmo]” (Carneiro, 2018,
p. 50).

Além disso, € interessante perceber que o CEP-Apic se aplica aos filiados (artigo 1°) e a can-
didatos a membro apenas (paragrafo Unico), ja o CCE-Febrapils se aplica a todas as situagdes
de tradugdo e/ou interpretacao e/ou guia-interpretacao (artigo 2°). Para Santiago (2023, p. 53),
a partir de Bakhtin e do Circulo, “todos os sistemas éticos acabam por se dividir entre sistemas
materiais e formais”. O primeiro conhece e fundamenta as principais normas morais, objeti-
vando afirmar a existéncia das normas éticas, ja o segundo “se ocupa do pressuposto de que o
‘dever ser’ é uma categoria da consciéncia teérica” (Santiago, 2023, p. 53).

Entdo, fazendo um paralelo entre as considera¢des de Carneiro (2018) e as de Santiago
(2023), é como se o tom do “dever ser” (finalistico) estivesse mais presente no cddigo das LSs e
o “dever moral” (deontoldgico) nas LVs. Nas aproximagdes realizadas, percebemos os dois sis-
temas nos dois documentos, presentes dentro do género, diferenciando-se apenas em termos
de tonica e, utilizaremos estas nuances para fortalecer as aproximagoes estabelecidas.

Considerando as informagdes apresentadas neste trabalho, ouvimos o corpus, sistemati-
zamos e transcrevemos os enunciados no Quadro a seguir, listando os trechos de ambos os
documentos que tratam especificamente do objeto de estudo ja expresso. Ressaltamos que as
palavras em italico sdo os signos semioticos-ideologicos que denotam o posicionamento das
instituicoes representativas dos ILV e dos ILS e que informam um sentido aproximado entre

os enunciados selecionados.
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Categorias CEP-Apic CCE-Febrapils

O intérprete obriga-se a estrital O TILS e o GI devem manter e valorizar a
observancia do segredo profissional,| confidencialidade como condi¢do essencial
ndo podendo divulgar a quem quer que| para proteger todos os envolvidos no trabalho
Confidencialidade | seja qualquer informacdo obtida no| de traducdo e/ou interpretacdo e/ou guia-
Profissional decorrer de sua atividade profissional,| interpretacdo, salvo quando interpelado
salvo no caso de reunides abertas ao| judicialmente a quebra de confidencialidade,
publico em geral (artigo 2°) informando esta obrigacdo ao Solicitante e ao
Beneficidrio (artigo 6°)
O intérprete ndo utilizard em proveito | E vedado ao TILS e ao GI: IIl. Usar

Beneficio Pessoal pessoal informacdes confidenciais informacgdées confidenciais traduzidas ou
porventura obtidas no exercicio da interpretadas para beneficios préprios para
profissdo (artigo 3°) ganho profissional (artigo 14)

Quadro 1 - Aproximagdes
encontradas nos Cédigos de Etica
referentes a confidencialidade
Fonte - Elaborado pelas autoras.
Em nosso quadro, abordamos duas categorias que apresentam aproximagdes entre os docu-

mentos. Nelas, o CEP-Apic inicia com o sujeito da sentenca “o intérprete”; ja o CCE-Febrapils

o enunciado se apresenta dessa forma apenas uma vez, enquanto na outra introduz a sentenca

com “E vedado”, para depois acrescentar os sujeitos “O TILS e o GI”. E importante destacar que

essas siglas fazem mencao ao tradutor e intérprete de LS e ao guia-intérprete para pessoas sur-

docegas, conforme artigo 1° do CCE-Febrapils (destaques nossos para evidenciar que ambas as

profissdes sdo internas a macrocategoria de intérprete).
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Ao iniciar as duas sentengas com o sujeito, podemos compreender que o conceito profis-
sional é uma informacao “conhecida” no CEP-Apic (ndo ha a necessidade de conceituar para
o publico-alvo do texto) e, em seguida, sao introduzidas as informagoes novas relacionadas a
ética. J4 a oscilagdo na redagdo textual no CCE-Febrapils, pode nos remeter a possibilidade de
o fazer profissional dos ILS e dos GI néo ser tdo conhecido e requer mais explicagdes, dando
énfase assim, a conceituacao do fazer profissional a partir das condutas morais e profissionais.

A evidéncia do profissional nos documentos aponta para uma instancia coletiva e social que
se instaura mediante a propria profissdo e que, discursivamente, esta posta no singular, o que
possibilita ao sujeito leitor compreender-se na sua conduta, seja para exercicio da profissdo,
seja por questdes morais. Em consonancia com Albres e Costa (2021), entendemos que:

A perspectiva dialética da linguagem compreende que os fenémenos humanos séo ine- rentes aos

aspectos sociais, historicos, culturais e ideoldgicos [...]. Como tal, convoca o(a) pesquisador(a) a

posicionar-se no discurso que produz ao elaborar a pesquisa, ao fazer escolhas metodolégicas, ao
selecionar constructos, analisar e dissertar sobre eles (Albres; Costa, 2021, p. 24).

Compreendemos que para analisar os Codigos de Etica sob a perspectiva dialdgica, é pre-
ciso considerar os géneros discursivos, guiadas pela concepcao de que a linguagem humana
esta atravessada pela sociedade, pela historia, pela cultura e pela ideologia que os produzem,
que os refletem e os refratam. Neste caso, consideramos que o género discursivo “Cédigo de
ética” é o conjunto de ideias de um grupo (intérpretes de LS e intérpretes de LV), a respeito da
maneira de fazer algo ou o modo de se comportar. E, enquanto pesquisadoras que investigam
o fendmeno enunciativo-discursivo, a descri¢do, a andlise e a interpretagdo do corpus perpas-
sam por direcionamentos metodologicos e tedricos. Ao reconhecer esses aspectos, a ciéncia se
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reconhece como nao-neutra, portanto, assumindo posicionamentos ideolc’)gicos inerentes ao
que é proprio dos sujeitos.

Na primeira categoria elencada, a confidencialidade profissional, ambos os documentos
manifestam o dever dos profissionais de ndo compartilharem informagoes obtidas durante
suas atuagoes, exceto em casos especificos e em diferentes graus. Em uma interpretagio no
contexto médico, por exemplo, o intérprete obtera informagdes sobre o estado de saude de um
cliente e ndo deve divulgar esta informacgao sobre quaisquer circunstancias. Ja em um contexto
de reuniao/conferéncia privada, em 6rgao do governo, na qual discute-se o lancamento de um
edital para contratacgdo, o intérprete ndo deve interferir no acesso de outras pessoas a esta in-
formacgdo, quando publicada, no sentido de obter vantagem.

Para o CEP-Apic, a confidencialidade, chamada de segredo profissional, é uma obrigagao,
salvo em reunides abertas ao publico, isto é, apresenta um rigor, o qual é fortalecido com o
uso do adjetivo estrita, portanto, ndo admitindo falhas. Para o CCE-Febrapils, a intensidade
dessa orientagdo aparenta ser menor ao usar devem manter e valorizar, deixando uma abertura
subliminar para o descumprimento dessa orienta¢do, mesmo em casos distintos do previsto —
a interpelacdo judicial. E interessante notar que este documento acrescenta uma justificativa
para a necessidade de se manter e valorizar a confidencialidade - que é, segundo o documento,
«

para proteger todos os envolvidos no trabalho de tradugdo e/ou interpretagdo e/ou guia-inter-
pretacao’, enquanto o CEP-Apic ndo apresenta justificativa.

A aproximagao entre esses trechos (Quadro 1) apresenta a preocupagdo comum em relagdo
ao que os intérpretes fazem com uma informagao privilegiada recebida ou conhecida durante a

atuac¢ao. Inclusive, é importante lembrar que o intérprete ndo ¢ o enunciador (primeiro), nem o
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9. O conceito de competéncia tra-
dutoria é utilizado no documento,
porém entendemos que esse trabalho
fala sobre interpretagdo de confe-
réncia no qual sdo requeridas outras
competéncias.

destinatario da mensagem durante sua atuagdo. A sua posigao € “entre enunciadores’, vertendo
o discurso de uma lingua para outra, sendo assim, nao se apropria do dito, nem usufrui dos
possiveis beneficios que esta informac¢ao possa oferecer.

De acordo com Carneiro (2018), o CCE-Febrapils pode apresentar, carater mais finalistico,
que da énfase as consequéncias do agir. Assim, orienta-se manter e valorizar a confidencialida-
de com o objetivo de proteger os envolvidos, mas sem relaciona-lo a um dever moral. Por outro
lado, o CCE-Febrapils, em seu artigo 5° coloca a confidencialidade como principio definidor
de conduta profissional, juntamente com a competéncia tradutoria’, o respeito aos envolvidos
na profissdo e o compromisso pelo desenvolvimento profissional, o que denota também um
carater deontolégico. Isso ocorre igualmente no CEP-Apic, ao considerar a estrita observancia
do segredo profissional uma obrigatoriedade, relacionando-a a um dever moral e, por isso, en-
fatiza os valores (deontologico).

E por que a confidencialidade é importante para a profissdo? Por que tem que se ter sigilo?
Do ponto de vista moral, no exercicio da profissao, espera-se que esse intérprete tenha profis-
sionalismo, evitando possiveis constrangimentos aos envolvidos nas situagdes comunicativas
de outras pessoas e/ou até constrangimentos proprios (deontolégico). Do ponto de vista pro-
fissional, comentar sobre determinadas informagdes pode ser prejudicial, podendo levar pos-
siveis clientes a se afastar, por exemplo (finalistico).

Cabe mencionar que, no sentido de aproximacdo entre os cddigos, percebemos as nuances
textuais/discursivas e enfatizamos que resguardar os dados de uma atuagdo é uma preocupa-
¢do refletida nos dois documentos, seja quando se usa o termo confidencialidade — qualidade
do que é confidencial ou sigiloso e deve permanecer entre as partes, seja quando se usa segredo
profissional, o que ndo se deve revelar a outrem; sigilo relativo a profissao.
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Pensando nos conceitos usados nessa aproximagao e nas nuances semanticas, consideramos
que o conhecimento dos dois cddigos pelas duas microcategorias pode gerar beneficios para
ambas, uma vez que ambas tém preocupagdes comuns a natureza do ser intérprete, mas com
intensidades distintas. Talvez para os ILS também se deva ser uma obrigac¢ao de carater moral,
pois estamos ofertando um servigo, semelhante a outras profissdes e ndo devemos prejudicar
os envolvidos no processo. Bem como, para os ILV, talvez seja necessario se justiﬁcar arelevan-
cia da presente obrigacao.

Estamos cientes que o CCE-Febrapils nao é especifico para o contexto de conferéncia, porém
precisa prever também essa situa¢ao, mencionando tanto reunides fechadas, quanto abertas ao
publico (nas quais nao haveria problema de se falar sobre o que foi interpretado, assim como
no CEP-Apic). Ademais, esta distingdo pode estar relacionada a natureza das associagdes, ja
se espera do ILS que ele respeite a clientela, devido seu forte vinculo a comunidade, nao disse-
minando informagdes que possam vir a prejudicar a pessoa surda. Contudo, tem-se que con-
siderar que, atualmente, com a expansao da profissao, nao sdo todos os profissionais que tém
essa relacdo intima, bem como que o documento é para orientagdes gerais aos profissionais,
especialmente, para os iniciantes. Assim, ndo se pode contar com bom senso dos profissionais
no sentido de manter e valorizar a confidencialidade.

E proveitoso para ambos que as orientagdes expressas sejam nitidas e com suas respectivas
justificativas e consequéncias, para que os ingressantes ou ja atuantes compreendam todas as
implicacbes e sigam o cddigo com a devida atengao, para além do bom senso. Principalmente
porque ainda ndo ha um 6rgao orientador e fiscalizador, para explicar e atestar o cumprimento
ou nao das orientagdes. Fortalece-se a orientagao quando ha a justificativa ou motivo da neces-
sidade de observancia dessa confidencialidade ou sigilo profissional, esta caracteristica aponta
tanto para o “dever ser” quanto para o “dever moral”.
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Percebemos que a categoria beneficio pessoal esta ligada a de confidencialidade, principal-
mente no documento da Apic, sendo o artigo subsequente, inclusive. E nele, evidencia-se a
necessidade de ndo usar em beneficio proprio, nem divulgar as informagdes confidenciais ou
privilegiadas conseguidas durante a interpretacao. Nesta aproximagao, a intensidade se inverte,
pois para os ILS é vedado, isto é, nao se permite em nenhuma hipédtese, ou ainda, é proibido que
o profissional se beneficie dessas informagdes. Ja para os ILV, mesmo se exprimindo a obrigato-
riedade, o ndo utilizard ¢ menos intenso. Aqui percebemos que seria necessario manter a for¢a
da obrigatoriedade, podendo repetir o verbo da primeira categoria — o obriga-se — e o adjetivo
estrita, ou ainda, podendo colocar esse item no mesmo do anterior. Como o CEP-Apic inicia
cada artigo com o sujeito da sentenca o intérprete, a repeti¢do do verbo ou um sinénimo (como
vedado, usado pelo CEC) de mesma intensidade ndo seriam prejudiciais as colocagoes. Assim,
ambos enunciados sdo deontolégicos (voltados para a¢ao/inten¢ao). Embora, a materialidade
da Febrapils também apresenta um carater finalistico, a0 mencionar para beneficios proprios
para ganho profissional.

O Cédigo de Etica Médica, por exemplo, no capitulo IX, reservado ao sigilo profissional, diz
que “é vedado ao médico: revelar fato de que tenha conhecimento em virtude do exercicio de
sua profissao, salvo por motivo justo, dever legal ou consentimento, por escrito, do paciente”
(Conselho Federal de Medicina, 2019, p. 35). Sete artigos subsequentes sdo dedicados a espe-
cificagdo de possiveis casos que envolvem a necessidade de sigilo, o que também poderia ser
implementado nos Cédigos de Etica dos ILVs/ILSs.

Vale aqui mencionar que a interacao para a ADD se refere a todas as situagdes em que pes-
soas se dirigem a outras, e quando isso acontece, as pessoas se baseiam em todas as situagdes
de intera¢do que viveram, além disso elas tentam imaginar as reagdes dos outros e se antecipar

177



a isso (Sobral; Giacomelli, 2016). Pensando nisso, os Codigos de Etica sio documentos das en-
tidades representativas que se dirigem aos intérpretes de LV e de LS e se baseiam em situagdes
vivenciadas, objetivando prever as implica¢des da atuagao profissional de acordo com o género
discursivo. Desse modo, essa aproximagdo pode gerar beneficios para ambas as microcatego-
rias, que denotam as mesmas preocupacdes, aqui com relacao a confidencialidade profissional,
apontando tanto para o &mbito deontoldgico, quanto para o finalistico.

Findas as ponderag¢des cabiveis nesta se¢ao, longe de esgotar as possibilidades interpretativas
e as relagoes dialogicas estabelecidas (Sobral; Giacomelli, 2016), passaremos as consideragdes
finais refletindo as se¢oes do trabalho e associando-as a nossa andlise que buscou aproximar as
microcategorias profissionais de ILS e ILV, ouvindo o que dizem os seus respectivos Codigos
de Etica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou aproximagdes entre os ILV e ILS com o objetivo discutir a confiden-
cialidade profissional e o beneficio pessoal a partir dos cddigos de conduta e ética das enti-
dades representativas de cada microcategoria. Fundamentou-se tedrico-metodologicamente
na ADD para descri¢do, analise e interpretacao dos enunciados concretos que evidenciam as
aproximagdes entre os referidos documentos. Neste percurso, discutiu-se brevemente aspectos
alusivos aos EI, pincelando o surgimento do campo e a atuagdo profissional dos ILV e dos ILS
no contexto de conferéncia e tragando os caminhos dialdgicos escolhidos.

A sociedade e os ILV desconhecem a(s) lingua(s) de sinais e a atuagdo do ILS, pode ser pos-
sivel, que o préprio ILS ndo conhega com profundidade. Por isso, os ILS ainda nao sao com-
pletamente aceitos como parte da categoria (Pereira, 2018) e, ainda ndo se reconhecem como
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intérpretes, seja porque: i) ainda nao percebem o valor linguistico da Libras (no caso do Brasil)
do mesmo modo que o valor das LVs; ii) porque os ILV atuam com linguas mais prestigiadas,
como o inglés; iii) porque o seu contexto principal de atuagdo é o educacional e nao o de confe-
réncia e, ndo aparenta, a primeira vista, ter o mesmo grau de relevancia ou dificuldade; iv) por-
que quando atua em conferéncias, elas sdo para pessoas com deficiéncias; v) ainda sao poucos
com formagao superior e por a formagdo superior so ter tido inicio 40 anos depois da dos ILV.

Os Cddigos de Etica sdo atravessados pela histdria, cultura e ideologia, os documentos aqui
analisados foram elaborados pelas entidades representativas das microcategorias profissionais
de intérpretes de LV e de LS, buscando aperfeicoar o fazer profissional do coletivo. Nesse senti-
do, as aproximagdes discutidas sdo compostas por preocupagdes comuns em nao compartilhar
e/ou usar informagdes recebidas durante a atuagao.

Considerando a tonica dos discursos aproximados e analisados, enquanto finalistico e/ou
deontolégico, podemos resumir que, nas categorias de confidencialidade profissional e de be-
neficio pessoal, o CCE-Febrapils tem carater finalistico e deontologico e o CEP-Apic é voltado
para o deontoldgico. Em consonéancia com os autores base do nosso trabalho e com as aproxi-
magOes feitas em nossa analise, (dos ditos e ndo-ditos) consideramos que aproximar estas mi-
crocategorias traz beneficios para ambas e, que é importante que os dois documentos tragam
as orienta¢des de maneira nitida, com suas possiveis justificativas e consequéncias, apontando
tanto para o dever ser quanto para o dever moral. Assim, observando a atuacao profissional
dos ILS e os ILV, o ato de traduzir e o de interpretar, bem como os seus Codigos de Ftica, acre-

ditamos que eles devem ser vistos como uma tnica categoria profissional.
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professor negro contra a disposi¢do de bonecas em uma vitrine, discutindo a relagdo entre esse
caso e 0 "Teste da Boneca", realizado por Kenneth e Mamie Clark em 1940. Argumenta-se que tais
comentarios, ao negarem o racismo e culpabilizarem a vitima, ilustram o racismo estrutural. O ob-
jetivo é problematizar como os discursos racistas circulam na sociedade brasileira e seus impactos.
Os fundamentos tedrico-metodoldgicos sao os da Analise de Discurso e de ciéncias proximas, com
foco em trés enunciados da secdo de comentarios de uma noticia online. Os resultados indicam que
os enunciados analisados, mesmo com diferentes estratégias, se aproximam da mesma formacéao
discursiva que perpetua a desigualdade racial, desqualificando a vitima e naturalizando o racismo.
Conclui-se que a analise do discurso racista é crucial para combater a discriminacéo racial e pro-
mover a igualdade.
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ABSTRACT: This article analyzes online users’ comments regarding a racism complaint made by a
Black teacher about the arrangement of dolls in a store display, discussing the connection between
this case and the "Doll Test" conducted by Kenneth and Mamie Clark in the 1940s. It is argued
that these comments, by denying the existence of racism and blaming the victim, exemplify struc-
tural racism. The aim is to investigate how racist discourses circulate in Brazilian society and their
impacts. The theoretical and methodological foundation are based on Discourse Analysis, with a
focus on three statements from the comments section of an online news article. The results indicate
that the analyzed statements, despite employing different strategies, align with the same discursive
formation that perpetuates racial inequality by discrediting the victim and naturalizing racism. It is
concluded that the critical analysis of racist discourse is crucial to combat racial discrimination and
promote equality.



INTRODUCAO

No "Teste da Boneca" (Doll test), os psicologos Kenneth e Mamie Clark realizaram em 1940 um
experimento para compreender o impacto do racismo na autoestima e identidade de criangas
negras'. O experimento consistia em apresentar a meninos e meninas negras, entre seis e oito
anos, duas bonecas idénticas, exceto pela cor da pele: uma branca e outra negra. As criangas
entdo respondiam a perguntas sobre os objetos, como qual delas era "boa" ou “md”, "bonita"
ou “feia’, com qual delas gostariam de brincar, etc. Os resultados do projeto mostraram que a
maioria das crian¢as negras preferiu a boneca branca, associando-a a caracteristicas positivas
como beleza, bondade e inteligéncia, enquanto a boneca negra foi frequentemente associada
a caracteristicas negativas como feiura, maldade e ignorancia. Kenneth e Mamie Clark ates-
taram, com tal simula¢do, como o racismo internalizado, resultado de décadas e décadas de
segregacao racial nos EUA e da constante exposi¢do de pessoas negras a imagens negativas,
afetava a autoestima e a identidade de criangas afrodescendentes. O estudo desempenhou um
papel crucial no caso historico “Brown versus Board of Education” em 1954, que levou a Supre-
ma Corte estadunidense a decidir pela inconstitucionalidade da segregagao racial das escolas
publicas daquele pais (Bell Jr., 2021)

A pesquisa de Kenneth e Mamie Clark serve como um lembrete constante da importancia
de se combater o racismo estrutural em todas as suas formas, inclusive nas suas manifesta-
¢des mais sutis e simbdlicas cotidianas. Por racismo estrutural, sobre o qual discorremos mais
adiante, compreendemos um sistema de desigualdades enraizado nas estruturas sociais, politi-
cas e econdmicas da sociedade que beneficia a populagio branca em detrimento da populacao
negra e de outras minorias raciais, que se manifesta de forma complexa e multifacetada, per-

meando diferentes aspectos da vida social (Almeida, 2019).
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1. C£. BROWN V. BOARD AND
"THE DOLL TEST". Disponivel em:
https://www.naacpldf.org/brown-vs-
-board/significance-doll-test/. Acesso
em: 28 fev. 2024.

2. O texto original de Bell Jr. (“Brown
v. Board of Education and the inte-
rest-convergence dilema”) é de 1980.



3. Disponivel em: https://www.ter-
ra.com.br/noticias/brasil/videos/
professor-denuncia-racismo-em-
-vitrine-de-loja-de-brinquedos-
-no-rj-shorts,65dfe792d72485b-
d0635d87d70a46dcb6262zzds5.
html?utm_source=Whatsapp&utm_
medium=SOCIAL. Acesso em: 27
fev. 2024.

Para ilustramos como funciona este racismo estrutural, mobilizamos como ponto de par-
tida uma noticia divulgada pelo Portal Terra na data de 27 de fevereiro de 2024, com o titulo
“Professor denuncia racismo em vitrine de loja no R]”. Segundo a matéria, o professor Moisés
Machado delatou uma suposta pratica racista na montagem da vitrine de uma loja de brin-
quedos no Rio de Janeiro, compartilhando o caso em seu Instagram. Ele expressou choque ao
encontrar bonecas realistas (reborn) de bebés brancos em um lado do ber¢o e, do outro, uma
boneca negra ao lado de um boneco de macaco e considerou essa associagdo entre a crianga
negra e um animal como cruel e reforcadora de estereotipos racistas. A loja, Gamelandia Brin-
quedos, emitiu uma nota de esclarecimento repudiando qualquer conotacéo racista, explican-
do que oferecem produtos artesanais de alta qualidade, incluindo bonecos realistas de diversos
tipos, sem distin¢do de raga ou origem. O caso, segundo informou a reportagem, foi comuni-
cado a Policia Civil brasileira e sera investigado pela Delegacia de Crimes Raciais e Delitos de
Intolerancia (Decradi)®.

O que estes dois acontecimentos separados por décadas tém em comum? O que eles nos
permitem concluir a respeito de como se produzem e se reproduzem praticas do racismo es-
trutural no Brasil atual? Neste artigo, problematizamos como os discursos racistas circulam
pela nossa sociedade brasileira e como eles nos afetam de modo mais ou menos uniforme. Para
tanto, situamos nosso problema, passando em seguida por uma discussao tedrico-discursiva
de trés enunciados publicados na se¢do “comentarios”, no Youtube, por trés diferentes leitores
da matéria veiculada pelo Portal Terra.

Os enunciados foram escolhidos, dentre varios possiveis, porque ilustram precisamente a
permanéncia do racismo estrutural. Conforme argumentamos, refor¢am esteredtipos e des-
consideram a dimensao simbdlica que, como demonstrado por Kenneth e Mamie Clark, im-
pacta negativamente na autoestima e na identidade de criangas negras que frequentam o sitio
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em questdo, internalizando a mensagem de que a negritude ¢é algo inferior e indesejavel. Além
disso, os comentarios selecionados ndo propdem nenhum tipo de mudanga, como a necessi-
dade de combater o racismo e outras formas de preconceito e seus efeitos nocivos a sociedade,
com a finalidade de promover a representatividade positiva da negritude e a educa¢ao para a
igualdade racial.

1. AS BONECAS NA VITRINE E OS DISCURSOS RACISTAS

Uma loja de brinquedos coloca na mesma cesta duas bonecas realistas de criangas brancas jun-
tas, e uma boneca de crianga negra ao lado de um boneco de macaco (Figura 1). Um professor
negro, ao passar pelo local, denuncia essa pratica como racista, fruto, tal como ele enuncia, do
racismo estrutural. A loja se justifica, dizendo que "repudia atos racistas, homofébicos ou de

. T L g 4. Para fonte, confira nota de rodapé
qualquer natureza preconceituosa e discriminatoria™. 3

Figura 1 - Fotomontagem propria.
Recorte PrntScr de video

Fonte - Portal Terra. Cf. nota de ro-
dapé 1.
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Um comentario da noticia diz o seguinte: "Idiotice, o problema esta na mente das pessoas”
(Enunciado 1), outro menciona que o denunciante tem “complexo de inferioridade” (Enuncia-
do 2) e uma terceira pessoa argumenta que, em sintese, nado ha maldade na criagdo daquelas
bonecas (Enunciado 3). Os comentarios sugerem que o problema esta no professor negro que
vé racismo onde nao ha. Tal contexto nos permite problematizar a relacdo entre este aconte-
cimento e os resultados do trabalho de Kenneth e Mamie Clark. Para nds, a posicdo da loja
de brinquedos com as bonecas e o macaco, a denuncia do professor negro e os comentarios
subsequentes acentuam um complexo panorama discursivo que entrelaca racismo estrutural,

representacdo discursiva e interpretagdes divergentes.

Como dissemos, o racismo estrutural se manifesta em praticas e institui¢des que perpetuam
desigualdades e discriminagdes contra pessoas negras (Almeida, 2019). Dito de outro modo,
de um ponto de vista discursivo, é possivel realizar uma a¢ao racista sem que o sujeito neces-
sariamente se considere racista ou diga que nao “tinha a inten¢ao” de discriminar. Isso ocorre
porque o racismo esta presente nas estruturas da sociedade brasileira, em seus discursos, e em
diversas praticas linguageiras, manifestando-se algumas vezes de formas sutis, noutras, de for-
ma explicita. No caso da loja de brinquedos, a disposi¢do das bonecas pode ser interpretada,
e foi, como uma reproducdo de esteredtipos raciais que associam a negritude a animalidade,
inferioridade e exotismo. E foi assim interpretada pela mesma razdo pela qual é frequéncia
negada: o racismo ¢ um problema histdrico e persistente no Brasil, com raizes profundas na
escravidao e na desigualdade social.

Da leitura realizada pelo professor Moisés Machado, destacamos duas perspectivas expres-
sivas que o levaram a ler como leu. A primeira delas ¢ o que chamamos de “representagdo
discursiva’, ou seja, “a maneira como os objetos, as pessoas e os eventos sdo construidos discur-
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sivamente pelas linguagens” (Gdis; Rodrigues, 2024, p, 173). Ao colocar a boneca negra junto
ao boneco do macaco, enquanto, do outro lado, bonecas brancas estdo lado a lado, a imagem
representa um significado simbolico que remete a histérica desumanizagio e objetificagdo ou
animaliza¢do de pessoas negras. Essa simbologia, mesmo que o sujeito diga que “ndo tenha sido
intencional” por parte do expositor, refor¢a discursos estereotipados e perpetua a marginaliza-
¢do da populagdo negra. A segunda diz respeito a “interpretagdes divergentes”. A denuncia do
professor negro e os comentarios subsequentes revelam como a interpretagdo da situagdo pode
variar conforme as posi¢oes de sujeito constituidas dentro de praticas discursivas e relagoes de
poder, ou seja, a percep¢ao de racismo é construida discursivamente e depende das condigdes
historicas e sociais que moldam essas posi¢cdes, sem que isso comprometa sua validade dentro
dos regimes de verdade que as sustentam. O professor, por sua vivéncia didria com o racismo,
identifica na disposi¢do das bonecas uma pratica das desigualdades estruturais da sociedade.
Ja os autores dos comentarios, possivelmente nao familiarizados com as nuances do racismo
estrutural, tendem a desconsiderar a simbologia presente na cena e classificar a dentincia como
"idiotice", “complexo de inferioridade”, etc., desqualificando quem denuncia. E justamente este
encontro de vozes divergentes, ndo raras antagonicas, que investigamos a partir do mirante da

Anilise de Discursos.

Acreditamos que uma analise discursiva dessa situagdo complexa permite produzir ainda
mais conhecimento sobre os diferentes discursos em jogo e as relagdes de poder que permeiam
a sociedade. O professor Moisés Machado denuncia a reproducao de esteredtipos raciais e
busca uma mudanga social, enquanto o discurso dos autores e/ou autoras dos comentarios, ao
negar a existéncia do racismo, contribui para a manuten¢ao do status quo. Lancemos um olhar
mais apurado sobre os enunciados.
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Figura 1 -2 - Comentario 1 da maté-
ria em analise: 27-02-2024

Fonte - https://www.youtube.com/
watch?v=obW6DYBETCg

2. ANALISES DISCURSIVA DOS COMENTARIO
2.1. ANALISE DISCURSIVA 1

No enunciado 1 “Idiotice, o problema esta na mente das pessoas” (Figura 2), ha uma manifesta
visdo reducionista e individualista do racismo, ignorando as raizes histéricas e sociais do pro-
blema. Ao deslegitimar a percepc¢do do professor negro e atribuir a ele a responsabilidade pela
interpretacao (problematica) da cena, o enunciador se coloca em uma posi¢do de negagao do
racismo e de desvalorizagao das experiéncias de pessoas negras.

{@user-ou3sz7ee2v ha 8 horas

Idiotice, o problema esta na mente das pessoas.

Identificamos no comentario pelo menos trés problemas que estdo na raiz do racismo es-
trutural no Brasil. O primeiro deles, e talvez o mais 6bvio, e a propria negacao do racismo. Ao
dizer que "o problema esta na mente das pessoas”, o enunciador nega a existéncia do racismo
como um problema social e estrutural, individualizando-o, reduzindo-o a uma questao par-
ticular de cognicao ou, de modo mais preciso, a um problema mental. Essa visao ignora as
diversas pesquisas e estudos que comprovam a existéncia do racismo estrutural em diferentes
dreas da sociedade, como educagdo, saude, mercado de trabalho e sistema de justiga criminal
(Lawrence; Keleher, 2004; Gonzalez, 2020; Ahmed, 2024).

Gonzalez (2020) argumenta, por exemplo, que o racismo no Brasil opera muitas vezes de
forma inconsciente, via mecanismo psicanalitico da denegagdo. Essa negacao consiste em ne-
gar a existéncia de um desejo, pensamento ou sentimento, mesmo enquanto se expressa. No
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contexto racial, Gonzalez afirma que o racismo brasileiro comumente rejeita a “ladino-amefri-
canidade”, ou seja, a heranga africana e indigena da populagao brasileira. Essa negacao se mani-
festa na naturalizagdo da violéncia contra negros e indigenas e na perpetuacao de esteredtipos.
Ao negar a existéncia dessa heranca, argumenta Gonzalez, o discurso racista busca apagar a
presenca negra e indigena na sociedade brasileira e manter discursos supremacistas brancos.
Desse modo, a violéncia e a discriminacgao se perpetuam, mesmo sem a necessidade de leis ou

praticas explicitamente racistas.

A recusa do racismo encontrou raziao de ser, como ¢ relativamente conhecido, em formu-
lagdes tedricas amplamente propagadas no Pais, como é o caso do mito da democracia racial,
que teve como idedlogo principal Gilberto Freyre, em seu classico Casa-Grande e Senzala, pu-
blicado em 1933. A respeito desse assunto, Abdias do Nascimento (2016) assinalou o seguinte:

[...] & base de especulacbes intelectuais, frequentemente com o apoio das chamadas ciéncias
historicas, erigiu-se no Brasil o conceito da democracia racial; segundo esta, tal expressao
supostamente refletiria determinada relacdo concreta na dindmica da sociedade brasileira: que
pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais opor- tunidades de existéncia,
sem nenhuma interferéncia, nesse jogo de paridade social, das respectivas origens raciais ou
étnicas (Nascimento, 2016, p. 41).

A critica de Abdias do Nascimento é fundamental para entendermos a complexidade das
relagdes raciais no Brasil. Ao desmistificar a ideia da democracia racial, ele nos convida a olhar
para a realidade de forma mais critica e a reconhecer que o racismo é um problema sério e
persistente em nossa sociedade. Nesse sentido, a posicao do professor Machado, ao olhar pela
vitrine aquela exibicdo, refor¢a o argumento contra essa harmonia racial ao destacar o supos-

192



5. Disponivel em: <https://www.
cnnbrasil.com.br/nacional/no-brasil-
-nao-existe-racismo-diz-mourao/>.
Acesso em: 31 jan. 2025.

6. Hamilton Mouréo ¢é o tipico sujeito
brasileiro contraditdrio que ascende
socialmente e que nega a existéncia
da violéncia étnico-racial basilar no
Brasil. Por exemplo, ja se declarou in-
digena (quando se candidatou a vice-
-presidente em 2018), depois branco
(na elei¢do para o Senado Federal em
2022); declarou ter pai amazonense

e avo “cabocla de Humaitd”; mencio-
nou que o brasileiro herdou dos in-
digenas a “indoléncia” e, dos negros
africanos, a “malandragem”; disse,
em certa ocasido, que seu neto era
um “cara bonito’, resultado, segundo
ele, do “Branqueamento da raga’; etc.
Disponivel em: <https://veja.abril.
com.br/coluna/radar/mourao-mu-
da-de-cor-raca-entre-2018-e-2022>.
Acesso em: 17 dez. 2024.

to discurso racista na exposi¢ao das bonecas e do boneco, mesmo que esta nao tenha sido o
resultado deliberado de um sujeito intencionalmente racista, como podemos depreender da
justificativa oficial da empresa.

A negacao do racismo no Brasil ndo é uma pratica rara. Por exemplo, em entrevista conce-
dida a CNN®, em 20 de novembro de 2020, o ex-vice-presidente do Brasil, general Hamilton
Mourao, ao comentar o caso de Joao Alberto Silveira Freitas, homem negro espancado até a
morte por dois segurancas da loja Carrefour, em Porto Alegre, afirmou o seguinte: “[...] para
mim, no Brasil ndo existe racismo. Isso é uma coisa que querem importar aqui para o Brasil.

Isso nao existe aqui” (CNN, 2020, online).

Além de negar a existéncia do racismo, o ex-vice-presidente, a semelhanc¢a do sujeito do
Enunciado 1, também individualiza a pratica racista, relacionando a morte de Alberto ao
simples despreparo da equipe de seguranca. Ao fazer isso, interdita o debate racial na esfera
publica®. Do mesmo modo, o problema ndo estaria na disposi¢do das bonecas ou em outras
praticas que externalizam o conflito étnico-racial, e sim no sujeito que as aponta; ndo esta na
perseguicdo e na violéncia institucionalizada de corpos pretos por institui¢oes e seus agentes
de seguranca pubico ou privada, mas no despreparo daqueles sujeitos que praticaram a agao,
desconsiderando totalmente as estatisticas: homens pretos sao vitimas principais do “despre-
paro” de agentes de seguranc¢a (Bueno; Pacheco; Nascimento, 2020; FBSP, 2020; Ramos, 2020;
Ribeiro et al, 2020; Alves et al, 2021; Patricio, 2023).

Outro ponto provocado pelo Enunciado 1 é afirmar que o problema esta na mente do pro-
fessor negro, ocorrendo ai um reforgo da individualizagao, trago este também presente na ne-
gacao do racismo. Para o enunciador, a vitima (quem observa e faz a critica) é culpada, e,

portanto, ele desconsidera as experiéncias e vivéncias de pessoas negras com o racismo. Essa
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postura individualista ignora a dimensao histdrico-social e o impacto real do racismo na vida
das pessoas e contribui para a perpetuacdo da desigualdade racial.

Almeida (2019) classificou esses modos operandi de discriminag¢ao racial como a concepg¢ao
individualista do racismo. Para o autor, o racismo é deslocado para o campo da patologia social
(ou individual), tratado como uma aberragao, um fendmeno ético e psicoldgico de carater in-
dividual ou coletivo que ¢ atribuido a determinados grupos isoladamente, como vimos nos ca-
sos dos segurancas que agrediram Jodo Alberto e no discurso do ex-vice-presidente brasileiro.
Nessa concepgao, esse tipo de discurso admite, no maximo, a existéncia de preconceito, e nega
o racismo enquanto estrutura que organiza, articula e mobiliza os discursos, as instituigdes e a
propria sociedade. Aceita, quando muito, a existéncia de sujeitos racistas, acometidos por uma
suposta patologia qualquer. Nao raro, observa-se que individuos flagrados cometendo atos ra-
cistas apresentam publicamente atestados psiquidtricos, numa tentativa de reduzir a dimensao
estrutural do racismo a um problema individual. Isso ocorre porque, por essa perspectiva, o
racismo ¢ despojado de sua roupagem histdrica e de seus efeitos concretos (Almeida, 2019).

Além da individualizagdo, ha no discurso em analise uma tentativa de silenciar vozes que
trazem a luz do debate os antagonismos de raga, os conflitos étnico-raciais e as relagdes de
poder instituidas pelo racismo. Manter o siléncio sobre a questao racial garante a perpetuagao
da estrutura racista. As contribui¢oes de Foucault (1978) sdo pertinentes a esta analise, pois,
como o autor demonstra, o discurso é o espaco onde se articulam poder e saber. O discurso
nao apenas veicula e produz poder, como também o reforca e o mina. Da mesma forma, o
siléncio e o segredo ddo guarida ao poder, fixando suas interdi¢des, mas também podem, em
certas circunsténcias, afrouxar seus lagos e dar margem a tolerancias. (Foucault, 1978, p. 98)
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Nesse contexto, a deslegitimacdo do discurso do professor negro busca silencia-lo, garan-
tindo a manuten¢ao do poder instituido pela hegemonia da branquitude. As praticas de si-
lenciamento dos conflitos raciais contribui para interditar as resisténcias que poderiam mi-
nar o poder supremacista branco, impedindo a producao de conhecimentos e a mobiliza¢do
de forgas contrarias a ordem estabelecida. Essa estratégia opera, principalmente, por meio da
desqualificagdo do discurso do outro, considerado perigoso e causador de tumulto, e na rati-
ficagdo da suposta harmonia das relagdes raciais. Ao rotular o professor como “problematico”
ou “mentalmente instavel’, o sujeito enunciador busca desacreditar sua fala e invalidar sua ex-
periéncia, impedindo que sua voz seja ouvida e que sua dentincia gere mudangas na estrutura
racista. Essa desqualificagdo age como um mecanismo de controle, mantendo o status quo e
perpetuando a desigualdade racial.

Na sequéncia dessa segunda observagdo, o enunciador desqualifica a percep¢ao de Moisés
Machado por ser negro. Ao deslegitimar a interpretacdo do professor, o autor do comentario
invalida a experiéncia do critico e seu conhecimento a respeito da extensdo racial no Brasil.
Essa atitude demonstra uma postura arrogante e brancocéntrica (Cardoso, 2020), que coloca
em xeque a capacidade de pessoas negras interpretarem o mundo ao seu redor.

Bento (2022) analisa essa postura brancocéntrica, destacando a convic¢do de que o mundo
sO pode e deve ser lido a partir das percep¢des da branquitude, colocando-a no centro das
relacdes sociais e de poder e instituindo o ndo-branco como o “outro” Assim, o comentario
<« . . 4 » . . . .

Idiotice, o problema esta na mente das pessoas’, a primeira vista, pode parecer uma simples
estratégia de negacao da realidade brasileira. No entanto, uma analise mais aprofundada revela
as interdiscursividades que o alimentam e seus propdsitos, especialmente sua relagao com as
artimanhas do poder que se refor¢gam no chamado “pacto narcisico da branquitude” (Bento,
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2022, p. 18). Esse pacto garante as pessoas brancas a perpetuacao de seus privilégios, mesmo
quando ndo hd plena consciéncia deles (Bento, 2022). A autora observa que, embora a bran-
quitude possa algumas vezes reconhecer e até mesmo repugnar o racismo em espagos publicos,
ela demonstra resisténcia ao debate quando confrontada com a necessidade de analisar como
o racismo estrutura e reproduz os privilégios que usufrui.

Em situagdes em que o racismo é questionado, os sujeitos brancos tendem a reagir des-
legitimando o denunciante ou se vitimizando (Bento, 2022). Essa reagdo busca preservar a
autoridade discursiva da branquitude sobre o tema e a manuten¢ao de privilégios materiais e
simbolicos. No caso em questdo, o comentario que atribui a percepgdo do racismo a um “pro-
blema mental” exemplifica essa deslegitimagdo. Ao invalidar a experiéncia do professor negro,
o enunciador ndo apenas nega a existéncia do racismo, mas também reafirma a centralidade da
branquitude como detentora da “verdade” sobre as relagdes raciais, silenciando a voz e a expe-
riéncia da vitima e refor¢cando, assim, o pacto narcisico. Essa estratégia discursiva visa manter,
como mencionamos, o status quo e a hierarquia racial, impedindo a efetiva problematizagao
do racismo estrutural.

Em sintese, o Enunciado 1 é reducionista, individualista e negacionista. Além disso, falta-
-lhe empatia e solidariedade, pois demonstra ndo compreender a complexidade das experién-
cias de vida de pessoas negras. Ao invés de ouvir a voz do professor negro e tentar entender a 7. “Idiotice”. Diciondrio Houaiss. Dis-

sua perspectiva, o enunciador o ridiculariza (“idiotice” “1 qualidade do que é ou de quem ¢  Ponivel em: https://houaiss.uol.com.
br/corporativo/apps/uol_www/v6-1/
html/index.php#1. Acesso em: 28 fev.

pela critica que Moisés Machado faz. 2024.

idiota” e “2 acéo, procedimento ou dito de idiota ou de pessoa dada como idiota™) e o culpa
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Figura 3 - Comentario B da matéria
em analise: 28-02-2024

Fonte -https://www.youtube.com/
watch?v=RWaw6XoD-F0

2.2. ANALISE DISCURSIVA 2

No enunciado 2 - "cara besta, meu. Complexo de inferioridade" (Figura 3), o sujeito faz ecoar
discursivamente o enunciado original ao responsabilizar o professor Machado, utilizando a
desumanizacao como ferramenta ao reduzi-lo a "besta". Esse termo, no senso comum, evoca a
imagem de um ser irracional, bruto, ignorante e pouco inteligente, bestializando e infantilizan-
do o individuo, negando-lhe capacidade de discernimento. Essa estratégia de desumanizagao
ndo é inédita e tem sido historicamente utilizada para desqualificar vitimas de opressao e gru-
pos minoritarios, como negros, indigenas, imigrantes pobres e mulheres.

(@user-bqdmy9fr1x ha 4 horas
Cara besta meu. Complexo de inferioridade
L CJ Responder

E crucial reconhecer no Enunciado 2 que o uso da palavra "besta” nio se limita a uma
ofensa individual. Podemos encontrar discursos histdricos, inclusive amparados por teorias
cientificas falaciosas, que imputavam as pessoas negras uma condi¢ao "natural” de bestialida-
de, justificando sua subjugacao e exploracao, além de culpabiliza-las pelo atraso do Pais. Nina
Rodrigues, por exemplo, psiquiatra baiano do final do século XIX, foi um dos principais ex-
poentes dessas teorias no Brasil, defendendo a inferioridade cognitiva de pessoas negras. Essa
perspectiva, que ecoa no comentario em analise, buscava "comprovar” a suposta inferioridade
dos negros, quase os relegando a condi¢do de ndo-humanos e os excluindo da possibilidade de
serem considerados povos civilizados (Schwarcz, 1993, 1996; Goes, 2016).
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Em Analise do Discurso, a andlise da escolha lexical ndo pode se restringir a uma leitu-
ra estruturalista, focada apenas em implicagdes morfossintaticas e estilisticas. E imperativo
compreender a intrinseca relagao entre a lingua(gem) e a histéria, reconhecendo que o sujei-
to falante, mesmo em sua aparente individualidade, esta inserido em um contexto discursivo
preexistente (Figueiredo; Gdis, 2021). A palavra "besta", portanto, carrega consigo uma carga
histérica de desumanizagdo que precisa ser considerada quando dita a um sujeito negro, em

contraste se dita a um sujeito branco.

Ao investigarmos a construcdo social da figura do negro no Brasil, deparamo-nos com os
interdiscursos que permeiam a escolha lexical da palavra “besta”. Patricio (2023) destaca como
negros foram historicamente estigmatizados sob o signo da violéncia e da objetificagdo sexual,
ambas as esferas centradas em discursos da desumanizagao ou da bestializagao. O autor argu-
menta que a sociedade, com pouco conhecimento sobre os pensamentos e sentimentos dos
negros, questiona sua legitimidade para falar, discutir e refletir sobre questdes como a apre-
sentada. Aqui, a questao levantada por Spivak (2014) sobre se o subalterno pode ou nao falar
torna-se central, pois refor¢a o silenciamento histérico imposto a essa populagao.

Esse silenciamento dialoga diretamente com o projeto de expurgo da negritude (Carneiro,
2023), que se manifesta em um genocidio do negro brasileiro (Nascimento, 2016), como ates-
tam as estatisticas alarmantes apresentadas por Patricio (2023): no Brasil, negros sao a maioria
dos detentos em presidios; totalizam em 75% dos assassinatos anuais; possuem 45% mais chan-
ces de suicidio entre jovens de 10 a 29 anos em compara¢ao com jovens brancos; tém menores
niveis de escolaridade e maiores taxas de analfabetismo; etc. Essas disparidades sdo, em grande
medida, resultados do racismo histérico e estrutural que acompanha o Brasil desde o dia em
que a escraviddo negra atravessou o Atlantico em naus portuguesas.
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8. Disponivel em: https://www.
cnnbrasil.com.br/nacional/apos-
-parana-e-goias-estado-do-ma-
to-grosso-do-sul-tambem-deci-

Em sua analise da racialidade pela lente do conceito foucaultiano de “dispositivo’, Carneiro
(2023) langa luz sobre um processo de desumanizagao que despoja o outro de sua racionali-
dade, cultura e civilidade. A autora estabelece uma conexdo entre o biopoder delineado por
Foucault e o conceito de contrato racial de Charles W. Mills, aprofundando o debate a respeito
da natureza complexa e multifacetada do racismo. Um exemplo elucidativo dessa intrincada
relagdo é a controversa interdi¢do do livro “O Avesso da Pele” (2020), de Jeferson Tenério. A
obra narra a histéria de um professor negro no Rio Grande do Sul (RS), cuja vida ¢ tragica-
mente interrompida por agentes da Policia Militar estadual. Apesar de ter sido incluido no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2022, durante o governo de Jair Bolsonaro,
o livro foi alvo de criticas e subsequente censura. Apos a repercussao negativa de um video nas
redes sociais, no qual a diretora de uma escola no Rio Grande do Sul expressava seu descon-
tentamento com a obra, alegando conter linguagem inadequada, a 6 Coordenadoria Regional
de Educagao (CRE) daquele Estado ordenou a retirada do livro das bibliotecas escolares de 18
municipios do Vale do Rio Pardo, RS. Esse ato de censura desencadeou um efeito cascata, com
outros estados brasileiros seguindo o exemplo e removendo os exemplares disponiveis nas bi-
bliotecas escolares, conforme noticiado pela CNN em 2024.8

Portanto, o enunciador 2, ao afirmar que o professor Machado tem "complexo de inferio-
ridade", invalida a percep¢ao e a experiéncia do professor com o racismo, como aconteceu no
Enunciado 1. Essa atitude ignora, como dissemos, as vivéncias de pessoas negras com o racis-
mo e contribui para a perpetuacio da ideia de que o racismo é apenas uma questdo de ima-
ginacdo ou de exagero das vitimas. Ao invés de reconhecer o racismo presente na exposi¢ao
da boneca, o sujeito do Enunciado 2 atribui ao docente a responsabilidade por sua percepgao,
sugerindo que ele é o causador de sua propria inferioridade. Essa postura ratifica a ideia de que
o racismo é um problema individual e ndo estrutural, ainda mais porque a frase "complexo de
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inferioridade" esta diretamente relacionada a ideia de que pessoas detentoras deste “complexo”
sdo inferiores ou assim se sentem. Essa crenca é um dos pilares do racismo, como argumenta-
mos, e contribui para a marginaliza¢do e exclusdo da populagdo negra.

Seja no caso do Enunciado 1 ("Idiotice, o problema esta na mente das pessoas"), seja no caso
do Enunciado 2 ("cara besta meu. Complexo de inferioridade"), os comentarios negam a exis-
téncia do racismo na exposi¢ao da boneca, rejeitando a carga simbolica e as implicagdes raciais
presentes. Os dois enunciados sdo exemplos importantes pois eles pertencem a mesma forma-
¢do discursiva (FD), que é um conjunto de regras, conceitos e praticas que definem o que pode
ser dito e como se pode falar sobre um determinado tema em uma sociedade (Foucault, 2008).

Para situarmos os enunciados em questdo como pertencentes a mesma FD, precisamos en-
tender esse conceito mirando no exemplo de uma rede de pesca, formada por varios nos que
mantém as linhas unidas e que formam um todo (no caso, a rede). Assim, uma formacgao
discursiva ndo é um todo homogéneo, mas sim um conjunto de elementos dispersos que se
relacionam, conectam entre si, fazendo funcionar os discursos. Os elementos se unem porque
as formagoes discursivas sao o resultado das verdades (saberes) que, numa determinada época
e lugar, fazem com que os membros de uma sociedade digam o que dizem. E, talvez o mais
importante no caso especifico dos dois enunciados em andlise, seja que, para Foucault (2008),
toda FD esta em disputa e em conflito com outras formacoes discursivas.

As formagdes discursivas estdo relacionadas as relacdes de poder e de saber existentes em
uma sociedade, que podem ser utilizadas para legitimar o discurso dominante (o racismo, por
exemplo) ou para contesta-lo. Para Foucault (2008), toda FD ¢, assim, composta por alguns
elementos e apresenta algumas caracteristicas. Uma FD se apresenta em forma de enunciados,
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que sdo as unidades basicas do discurso, que podem ser frases, palavras, imagens, simbolos,
etc. Os enunciados obedecem a regras de formagao, que definem quais enunciados sdo va-
lidos e quais ndo sdo dentro de uma formagdo discursiva (Baronas, 2007). No contexto do
racismo como estamos discutindo, essas regras determinariam como o racismo é enunciado
(como "preconceito individual” ou "estrutura social"), quem tem legitimidade para falar sobre
ele (académicos, vitimas, instituicdes) e quais conceitos (como "ra¢a” ou "discrimina¢do”) sdo
mobilizados no discurso.

Além disso, considerando como o discurso é controlado por meio de diversos procedimen-
tos (Foucault, 2012), os enunciados atuam tanto como uma forma de interdi¢ao, ao proibir a
discussao sobre o racismo, quanto como um mecanismo de rarefacao, ao restringir as possibi-
lidades de interpretagdo. Ao desviar o foco para o individuo, eles operam dentro de uma “von-
tade de verdade” que busca obliterar as dimensoes raciais da exposi¢do da boneca, mantendo,
assim, as relagdes de poder que sustentam o racismo.

Ao analisar, por conseguinte, os enunciados 1 e 2, observamos certa regularidade neles, pois
ambos negam a existéncia do racismo (estrutural), focando na individualidade e em certa pa-
tologia. Ha uma nitida desvalorizagao da percep¢ao do professor Moisés Machado no que toca
ao racismo, tendo ele imaginado ou exagerado o problema. Ao mesmo tempo em que ha essa
regularidade, ha também uma dispersao. Se, no primeiro, identificamos um tom mais "cientifi-
co", recorrendo implicitamente a psicologia, a ciéncia da mente, etc., no outro ha um tom mais
ordindrio, agressivo. Os dois negam o racismo, mas o fazem por meio de estratégias distintas.
Ambos os comentarios se baseiam em enunciados que refor¢cam esteredtipos e preconceitos
raciais, havendo uma naturalizagdo da desigualdade racial, como se fosse algo normal e ine-
vitavel. Além disso, os enunciadores 1 e 2 sdo sujeitos do discurso dominante, uma formagao
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na qual a visdo branca é soberana e legitimada socialmente, enquanto as vozes das vitimas de
racismo sao silenciadas e suas experiéncias invalidadas.

Embora apresentem algumas diferengas, como mostramos, os comentarios "Idiotice, o pro-
blema esta na mente das pessoas" e "cara besta meu. Complexo de inferioridade"” compartilham
elementos que os aproximam da mesma formagao discursiva: negacdo do racismo, desvalori-
zagdo da percepg¢ao das vitimas, reforco de esteredtipos e preconceitos raciais e naturalizagao
da desigualdade racial. Contudo, é crucial ressaltar que a histéria dos negros nao se resume a
opressdo. Suas resisténcias, lutas e conquistas também moldaram a sociedade brasileira, e re-
conhecer essas narrativas ¢ fundamental para uma compreensao completa e justa da historia.
Os movimentos negros, por exemplo, tém sido fundamentais na luta por igualdade e justica.
Incluir essas perspectivas fortalece a luta antirracista e contribui para a construgdo de uma
sociedade mais equitativa (Moura, 2014; Gomes, 2017; Carneiro, 2023).

2.3. ANALISE DISCURSIVA 3

O comentdrio da Figura 4 — “Nao achei que teve maldade. As artistas reborn fazem com mui-
to carinho, sem inten¢ao de machucar ninguém, tem reborn pet de varios tipos, porquinhos,
macaquinhos, gatinho, cachorrinho, fadas, todos lindos e feito com muito amor e trabalho, pra
fazer cada animalzinho é um curso, tenho certeza que a artista fez com todo amor. Que pena as
pessoas levarem na maldade” -. também pode ser interpretado como um destaque do racismo

estrutural, mesmo com a leitura equivocada do sujeito.
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Figura 4 - Comentario C da matéria
em analise: 29-02-2024

Fonte - https://www.youtube.com/
watch?v=RWaw6XoD-F0

{T} (@simonecampos3209 ha 1 dia
Nao achei que teve maldade. As artistas reborn fazem com
muito carinho, sem intencdo de machucar ninguem, tem
reborn pet de varios tipos, porquinhos, macaquinhos,
gatinho, cachorrinho, fadas, todos lindos e feito com muito
amor e trabalho, pra fazer cada animalzinho € um curso,
tenho certeza que a artista fez com todo amor.
Que pena as pessoas levarem na maldade.
Mostrar menos

i)

Ao lermos o Enunciado 3, a primeira informacdo identificavel é o aparente equivoco de lei-
tura do sujeito, pois a autora interpreta que o professor Machado se refere aos bonecos realistas
em si, e ndo a sua disposi¢do na vitrine. A linguagem empregada pelo sujeito, carregada de
termos afetivos e emotivos, ratificados pelo uso excessivo do diminutivo (-(z)inho) ao nomear
os animais comuns, segundo a autora, na produgao de bonecos reborn, reforcam o equivoco
de interpretagdo. Ao final, ela, como os demais, nega o racismo. A enunciadora desloca os pro-
blemas, como se o que estive em discussao fosse o reborn, uma forma de arte que busca criar
bonecas realistas, e ndo o modo como as bonecas e o boneco foram organizados. Ela acentua,
assim, a desconsideragdo da carga simbdlica da obra e a coloca como uma mera expressao ar-

tistica, sem levar em conta as implica¢des raciais presentes. Para a comentarista, ao dizer “Que
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pena as pessoas levarem na maldade”, ela sinaliza que o professor Machado leu na “maldade” o
trabalho realizado pela artista, e lamenta por isso. Essa postura ignora o impacto simbolico da
exposicdo e a perpetuacgdo de esteredtipos raciais, mesmo que nao tenha sido este o desejo de
quem organizou a exposi¢ao.

A semelhanca dos demais enunciadores, em sua leitura equivocada, o sujeito do Enunciado
3 acaba atribuindo as pessoas a maldade pelas leituras feitas, no caso, culpa o sujeito denun-
ciante por sua propria percepgao e invalidando, também ela, as experiéncias e vivéncias de pes-
soas negras com o racismo. O comentario, assim, mesmo que sem um ataque direto ao sujeito
professor Machado, mesmo que ingénuo e talvez infantilizado, reforca estereétipos raciais que
associam a negritude a animalidade, inferioridade e exotismo. Essa visdo contribui para per-
petuar as desigualdades raciais e para marginaliza a populagdo negra, como o fizeram os dois
outros enunciados analisados.

Ao tratar do pacto narcisico da branquitude como mecanismo de fortalecimento de manu-
tengao dos seus privilégios, Bento (2022) alerta que evidentemente a branquitude nao se retine
as madrugadas para discutir a manuten¢ao de seus privilégios. Ao contrdrio, as estratégias e
a exclusao de pessoas negras seguem nas diversas instituicdes uma similaridade e, sobretudo,
um silenciamento. Para a autora, esse é o componente narcisico, de autopreservacao, pois ha
a ideia de que o “outro’, o “diferente”, ameace o “normal”. Assim como Bento (2022) destaca o
pacto narcisico da branquitude, o Enunciado 3 exemplifica como essa dinamica se manifesta
na pratica. A comentarista, ao negar o racismo e atribuir a "maldade" a interpreta¢ao do pro-
fessor Machado, refor¢a a autopreservacao da branquitude e a exclusao do "outro", no caso, a
pessoa negra. Ao deslocar o problema para a "maldade” daqueles que identificaram o racismo
na cena, a enunciadora também contribui para a manuten¢ao dos privilégios da branquitude,
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pois ignora o impacto simbolico da exposi¢ao e a perpetuagdo de esteredtipos raciais. Essa
postura contribui para conservar o racismo estrutural e manter os privilégios da branquitude,
como apontado por Bento (2022).

SINTESE DAS ANALISES E CONCLUSAO

Ao comparamos os enunciados 1, 2 e 3, percebemos que este ultimo, ao deslocar equivoca-
mente a leitura dos problemas, é construido num tom mais ameno e conciliador, enquanto os
comentarios 1 e 2 sdo agressivos e desqualificadores. Em seu equivoco, a enunciadora 3 parece
defender a artista que criou as bonecas realistas, como se este fosse o problema, minimizando
a ofensa, enquanto os enunciados 1 e 2 atacam e ridicularizam o sujeito professor Moisés Ma-
chado, quem denunciou a pratica racista. Enquanto a enunciadora 3 reconhece a possibilidade

de racismo na obra, mas sem maldade, 1 e 2 negam completamente a existéncia de racismo.

Ambos os enunciados, todavia, rejeitam a existéncia do racismo estrutural, seja por focarem
na individualidade e na patologia das pessoas, seja por achar que, sem o desejo explicito, o ra-
cismo deixa de existir. Isso é precisamente nitido quando identificamos, em ambos os comen-
tarios, uma desvalorizagdo da percep¢do de quem denunciou o caso, como se estivesse imagi-
nando coisas, com problema mental ou sendo maldoso. Tais comentarios acabam reforcando
duas conclusdes: a primeira é que a observacdo do professor Moisés Marcelo tem fundamento;
a segunda ¢ que o racismo estrutural é parte constitutiva das praticas discursivas das pessoas,

estejam elas conscientes ou nao disso.

Por fim, ambos os comentarios se aproximam da mesma formacao discursiva que naturaliza
o racismo e atribui culpa as vitimas, somando-se a estratégia de interdi¢ao do discurso denun-
ciante do racismo. Para isso, os enunciados usam diferentes estratégias para refutar a existéncia
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do racismo: no caso do Enunciado 3, usa palavras amenas como "amor", "carinho", "trabalho",
" " myes " . . ~ . . . .
fadas", "lindos", etc., o que parece aproximar-se muito de uma formagao discursiva religio-
sa ou infantil. No caso dos comentarios 1 e 2, a estratégia do discurso agressivo: "idiotice" e
"problema na mente", no Enunciado 1; e “besta" e "complexo de inferioridade”, no Enunciado
2. Ambos ratificam, como lemos, as relagdes de poder existentes na sociedade e, desse modo,
contribuem para a perpetuar o racismo na sociedade de que tratou a experiéncia de Kenneth
e Mamie Clark de 1940.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surge do plano de trabalho “Cartas na Mesa - podcast: uma leitura discursivo-
-critica’, que integra o projeto maior “Podcasts jornalisticos em ambiente digital: uma analise
discursivo-critica’, cujo objetivo principal foi investigar as construgdes discursivas e ideologi-
cas presentes no podcast “Cartas na Mesa’, vinculado ao jornal O Estado do Maranhdo, ana-
lisando como essas constru¢des podem influenciar ou desestimular a criticidade do publico
consumidor, induzindo-os a aceitar discursos que sustentam a manutencao de estruturas desi-
guais de poder. Além disso, o presente trabalho buscou contribuir para o desenvolvimento de
um posicionamento critico por parte desse publico, uma vez que este artigo expoe estratégias
discursivas potencialmente imperceptiveis, a primeira vista, para o leitor comum; assim, o
consumidor passa a dispor de instrumentos analiticos que lhe possibilitam observar os episo-
dios subsequentes a luz das bases da analise aqui desenvolvidas.

Para fins de contextualiza¢do, o jornal O Estado do Maranhdo foi fundado como Jornal do
Dia e, somente em 1973, mudou sua denominagao atual, consolidando-se como um dos prin-
cipais veiculos de comunicagdo do estado. Tem como proposta, segundo informagdes divul-
gadas no proprio portal, ser um porta-voz genuino da populagdo maranhense. Acompanhan-
do as transformagoes do meio jornalistico, atualmente expande sua atuagdo para plataformas
digitais, como Instagram, X (antigo Twitter), Facebook (Meta) e YouTube, além de integrar o
portal Imirante.com.

A pesquisa, juntamente com os outros dois planos de trabalho que compdem o projeto,
fundamentou-se nos pressupostos da Analise de Discurso Critica (ADC), uma abordagem
tedrico-metodoldgica desenvolvida pelo linguista Norman Fairclough (2001, 2003). A ADC,
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com sua base linguistica e enfoque nas dimensdes sociais, ofereceu as ferramentas necessarias
para a analise discursivo-critica, permitindo identificar os efeitos causais dos textos nas prati-
cas sociais.

Kellner (2001) reforca a importancia dessa perspectiva ao apontar que, na cultura contem-
poranea dominada pela midia, os meios de informagao e entretenimento desempenham um
papel formador, ensinando os individuos como pensar, sentir, no que acreditar, o que temer,
desejar e rejeitar. Complementarmente, Fairclough (2003) argumenta que os textos midiati-
cos produzem efeitos significativos nas praticas sociais e destaca a necessidade de estimular a
criticidade para resistir e transformar relagdes desiguais de poder que perpetuam exclusoes e
preconceitos, como os direcionados a mulheres, homossexuais e negros.

Com base nesses fundamentos, o projeto analisa trés episddios do podcast Cartas na Mesa,
com foco, neste recorte, no episddio “Cinco meses do governo Lula: um lulista e um bolsona-
rista debatem”, que investiga as construcdes discursivas, ideoldgicas e as representagdes sociais
presentes. A escolha se justifica pela intensificacao, apos as elei¢cdes brasileiras de 2022, do con-
fronto entre lulismo, ligado ao PT e pautas progressista, e bolsonarismo, reagdo conservadora
marcada por discursos nacionalistas e liberais, polariza¢do que aprofundou divisdes sociais e
impactou o debate eleitoral e as identidades politicas no Brasil.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1. PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA ANALISE DE DISCURSO CRITICA

A Anilise de Discurso Critica (ADC) ¢ uma abordagem teérica e metodoldgica voltada para
investigar as intera¢des entre discurso, poder, ideologia e sociedade. Derivada da Linguisti-
ca Critica, a ADC busca compreender como praticas discursivas — tanto na linguagem escri-
ta quanto na oral - refletem e sustentam estruturas de poder e desigualdade social (Wodak,
2004). Seu método de pesquisa é centrado no texto, entendido de forma ampla, abrangendo

documentos, discursos orais, imagens e outras formas de comunicagao.

Essa analise é conduzida levando em conta os contextos historico, social e cultural, com o
objetivo de revelar ideologias subjacentes e processos de naturalizagdo de determinados dis-
cursos. Em esséncia, a ADC procura compreender como certas construgdes discursivas mol-
dam a percepgdo e a construcdo da realidade social, oferecendo uma base critica para questio-
nar e analisar as relagdes de poder expressas e perpetuadas pelo discurso.

A ADC tem suas raizes historicas e metodologicas nas décadas de 1970 e 1980, emergin-
do como uma resposta a necessidade de uma abordagem mais profunda das interagdes entre
linguagem, poder e ideologia. Fortemente influenciada por tedricos como Michel Foucault,
Thompson e a Escola de Frankfurt, a ADC teve seu desenvolvimento inicial na Europa, com
contribui¢des significativas de estudiosos como Norman Fairclough, Teun A. Van Dijk e Ruth
Wodak.

Em termos metodolédgicos, a ADC adota uma perspectiva interdisciplinar, combinando ele-
mentos da linguistica, da teoria social e da critica ideoldgica. Sua analise multidimensional vai
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do nivel micro, que examina escolhas linguisticas especificas, ao nivel macro, que considera as
condigodes histdricas e sociais que influenciam e sdo influenciadas pelo discurso.

Resende e Ramalho (2006, p.28) explicam as trés dimensdes da Teoria Social do Discurso
(Figura 1) que estao intrinsecamente relacionadas: a pratica social é compreendida como uma
das dimensdes do evento discursivo, ao lado do texto. Essas duas dimensoes sao mediadas pela
pratica discursiva, que se concentra nos processos sociocognitivos de produgao, distribuicao
e consumo do texto, relacionados a contextos sociais especificos, como os ambientes econd-
micos, politicos e institucionais. A natureza da pratica discursiva varia conforme os diferentes
tipos de discurso, influenciada pelos fatores sociais envolvidos.

Figura 1 - Modelo tridimensional do
discurso em Fairclough

Fonte - Fairclough (2001, p.101)

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Para tornar mais acessivel a compreensdo da metodologia proposta, Fairclough e Choulia-
raki organizaram sinteticamente as dimensdes do discurso em categorias analiticas, conforme

apresentado na Figura 2 abaixo.
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Figura 2 - Categorias analiticas das
dimensoes discursivas

Fonte -Resende e Ramalho (2006)

TEXTO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL
vocabulario producgéo ideologia
gramatica distribuigio sentidos
COESAO CONSUMo pressuposicdes
estrutura textu- | contexto metaforas
al forga hegemonia
A 1
COECENCIA: orientagdes econdmicas, poli-
intertextualidade : S 7 2
ticas,culturas, 1declogicas

Essas categorias sdo oriundas da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) de Halliday, com
adaptagdes especificas voltadas para os significados do discurso acional (herdado da metafun-
¢do textual), representacional (herdado da metafuncéo ideacional) e identificacional (herdado
da metafuncdo interpessoal). Vale ressaltar que “Fairclough recontextualiza a LSF, alterando
alguns pontos da teoria de acordo com seus propdsitos analiticos” e propde “uma articulagao
entre as macrofunc¢oes de Halliday e os conceitos de género, discurso e estilo [...] sugerindo
os trés principais tipos de significado: acional, representacional e identificacional” (Resende;
Ramalho, 2006, p, 58-59).

Em uma sistematiza¢ao mais recente explicitada por Fairchlough (2001), mantém-se as trés
dimensodes do discurso, porém com énfase para a analise da pratica social, e o discurso deixou
de ser o centro da analise e passou a ser um momento das praticas sociais.

Considerando que essas categorias ndo sao estaticas e as dimensdes do discurso estao inter-
-relacionadas, os significados do discurso — acional, representacional e identificacional — tam-

bém se interconectam, influenciando-se mutuamente. Essa dinamica reflete a complexidade
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das praticas discursivas, nas quais os significados se sobrepdem e se entrelagam na construgao
de sentidos, na representacao da realidade e nas interagdes sociais.

1.1.1. DISCURSO COMO A(;AO: SIGNIFICADO ACIONAL

O significado acional, de acordo com Fairclough (2001, 2003) e Resende e Ramalho (2006),
refere-se ao discurso como uma pratica social que nao apenas representa a realidade, mas
também atua como agente ativo na transformagdo de outras praticas sociais. Esse significado
aborda como as escolhas linguisticas e a constru¢ao dos discursos podem influenciar compor-
tamentos, atitudes e relagdes sociais, destacando o papel do discurso na construcao e modifi-
ca¢ao das dinamicas sociais.

Fairclough (2001) entende o discurso como um agente de manutengdo, contestagdo ou
transformacdo das praticas sociais, apontando sua relagao direta com o género textual ao qual
esta vinculado. Em Analysing Discourse: textual analysis for social research (2003), o autor ex-
plica que a escolha de um género textual esta profundamente ligada as praticas sociais que se
busca impactar. Resende e Ramalho (2006) complementam essa perspectiva ao afirmarem que:

Quando se analisa um texto em termos de género, o objetivo é examinar como o texto figura na
(inter)acdo social e como contribui para ela em eventos sociais concretos. Géneros especificos
sdo definidos pelas praticas sociais a eles relacionadas e pelas maneiras como tais praticas sao
articuladas, de tal modo que mudangas articulatérias em praticas sociais incluem mudancas nas
formas de acdo e interacdo, ou seja, nos géneros discursivos, e a mudanca genérica
frequentemente ocorre pela recombinacdo de géneros preexistentes (Resende; Ramalho, 2006, p.
62).
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Ao aplicar essa perspectiva ao género podcast, observa-se que ele se configura como uma
pratica discursiva que se articula dentro de contextos sociais especificos, como o consumo de
informacao, entretenimento ou educacao.

Do ponto de vista conceitual, Carvalho (2013, p. 6) diz que o podcast é “um produto transmi-
tido via podcasting, sendo os programas em audio ou video os mais comuns em um contexto
geral”. Logo, os podcasts sdo arquivos midiaticos disponibilizados na internet, geralmente por
meio de sites e/ou agregadores (plataformas que armazenam e hospedam os podcasts), como
aplicativos de celular ou sites especificos, nos quais o usudrio pode assinar, baixar e consumir
o conteido a qualquer momento.

O podcast, assim como outros géneros discursivos, ¢ moldado pelas praticas sociais contem-
poraneas, refletindo transformagdes nas formas de interacao e comunicagdo mediadas pela
tecnologia digital.

Como sugerem Resende e Ramalho (2006), a mudanga nas praticas sociais pode acarretar
modificagdes nos géneros discursivos, e, no caso do podcast, isso se reflete em uma recombi-
nac¢do de géneros preexistentes, como o radio, o debate, a entrevista e até mesmo o formato
de narragdo de historias, como o podcast de mesa redonda, a exemplo do “Cartas na Mesa’,
conforme a classificagdo de Sousa (2022, p. 84). O podcast combina essas formas de agdo e
interagcdo de maneiras novas, permitindo uma comunica¢do mais direta, informal e acessivel
aos ouvintes.

Além da visao composicional do género, o significado acional também envolve a analise
da intertextualidade e da pressuposi¢do, que sdo categorias cruciais para entender como os
discursos se relacionam e se constroem em contextos sociais especificos. A intertextualidade
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refere-se a maneira como um texto faz referéncia a outros textos pela insercdo de vozes (dis-
curso direto, discurso indireto, parafrase etc.), como apontado por Resende e Ramalho (2006,
p.65-70), estabelecendo didlogos com discursos passados e presentes, influenciando e sendo
influenciado por eles. Isso permite identificar como certos discursos se repetem, se modificam
ou se confrontam, evidenciando as relagdes de poder e ideologia subjacentes.

Ja a pressuposicao diz respeito as informagdes que sdo dadas como verdadeiras ou assu-
midas no discurso sem serem explicitamente afirmadas, ou seja, sdo pressupostas pelo enun-
ciador e aceitas pelo ouvinte/leitor sem margem para dialogicidade de contraste (Fairclough,
2003, p.40). Essas pressuposi¢des revelam aspectos ideoldgicos e sociais implicitos no discurso,
como normas culturais, crengas ou valores compartilhados, e sdo fundamentais para a andlise
critica do modo como o discurso influencia e refor¢a determinadas praticas e relagdes sociais.

1.1.2. DISCURSO COMO REPRESENTA(;AO: SIGNIFICADO REPRESENTACIONAL

O significado representacional, conforme compreendido por Fairclough, refere-se a maneira
como o discurso molda os eventos e as relagdes sociais, representando o mundo de formas que
ndo sdo arbitrarias, mas sim ligadas as posi¢des e relagdes sociais dos atores envolvidos. Fair-
clough (2003, p.124) afirma que “diferentes discursos sdo diferentes perspectivas de mundo,
associadas a diferentes relacdes que as pessoas estabelecem com o mundo e que dependem de
suas posi¢cdes no mundo e das relagdes que estabelecem com outras pessoas”.

Portanto, a representagdo dos atores sociais, tanto pelos proprios sujeitos quanto por meio
do discurso, ndo ocorre de maneira neutra. A forma como esses atores sao representados pode
ser utilizada para negar ou (re)afirmar identidades, dependendo da perspectiva do sujeito que
verbaliza e de sua relagdo com o outro. Assim, a escolha lexical e o emprego seméntico no
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processo de estruturagdo do discurso tém grande relevancia, uma vez que essas escolhas in-
fluenciam diretamente a forma como as identidades e relacdes sociais sao construidas e inter-
pretadas. Essas questoes devem ser cuidadosamente analisadas no processo de analise textual,
pois estdo intimamente ligadas a construcao de sentidos e a dindmica de poder que o discurso
pode revelar.

O tedrico Theo Van Leeuwen estabeleceu categorias de representa¢ao dos atores sociais,
analisando como diferentes discursos incluem ou excluem certos grupos. Suas categorias ex-
ploram estratégias como exclusao (quando atores sdo omitidos do discurso), inclusdo (quando
sao representados, mas sob perspectivas especificas) e formas de nominalizagao e funcionali-
zagdo, que destacam aspectos identitarios ou ocupacionais. Esse esquema, presente na Figura
3, permite compreender como discursos moldam percepgdes sociais, legitimam poderes e
reforcam ideologias na linguagem verbal.
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Além da representagdo de atores sociais, o significado representacional também envolve a
categoria da interdiscursividade, que se aplica diretamente ao presente estudo. A interdiscursi-
vidade refere-se a forma como diferentes tipos de discursos de distintas esferas sociais, cultu-
rais e historicas se entrelacam e se influenciam dentro de um unico texto (Resende; Ramalho,
2006). Essa categoria destaca como um discurso incorpora elementos de outros discursos, se-
jam eles formais ou informais, institucionais ou populares, criando um campo de significados
que transcende a unidade de um unico discurso ou contexto.

Um exemplo de interdiscursividade pode ser encontrado em discursos politicos, onde um
lider politico, ao se dirigir ao publico, incorpora nao apenas o discurso politico formal, mas
também elementos de outros discursos, como o religioso, o jornalistico e até o familiar. Por
exemplo, em um discurso de um politico em um contexto de crise, ele pode citar passagens
biblicas, referir-se a dados de estudos jornalisticos e também fazer analogias com situagdes
cotidianas, como experiéncias familiares ou de comunidades locais. Em um caso concreto,
um politico poderia dizer algo como: "Assim como uma mde que luta por seu filho, nds, como
sociedade, devemos lutar por nossa pdtria. A fé e os valores que nos sustentam nos lembram que,
juntos, podemos superar qualquer adversidade” (Elaboragao propria).

Aqui, o politico esta utilizando elementos do discurso religioso (mae e fé), do discurso fa-
miliar (luta por um filho), além da figura de linguagem comparagéo, criando uma intertextua-
lidade e interdiscursividade que fortalece a mensagem de unido e superagao.
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1.1.3. DISCURSO COMO IDENTIFICAQAO: SIGNIFICADO IDENTIFICACIONAL

O ultimo significado, o identificacional, segundo Fairclough (2001, 2003), esta relacionado a
maneira como as pessoas constroem e expressam sua identidade por meio da linguagem. Ele se
refere a forma como, ao falar ou escrever, os individuos se posicionam, revelam quem sao, suas
crengas, seus valores e como querem ser vistos pelos outros no ambito ideolégico-discursivo.
Dentro das categorias de analise do significado identificacional, destacam-se a modalidade e a
avaliagdo.

A primeira categoria, modalidade, conforme Resende e Ramalho (2006, p. 79-80), refere-se
ao grau de comprometimento com o que esta sendo dito (epistémica), podendo contribuir
para a universalizacdo ou ndo da ideologia apresentada. Ela esta relacionada ao grau de certeza
ou convicgao que o(a) emissor(a) expressa em relagao ao conteudo do discurso, além de englo-
bar as expressoes de obrigacdo ou permissao (dedntica). Segundo as autoras, "a importancia do
estudo da modalidade para o significado identificacional decorre do fato de que a modalidade
¢ vista como a relacao entre o(a) autor(a) do texto e a representacao” (Resende; Ramalho, 2006,
p. 85). Dessa forma, o grau de comprometimento, juntamente com os niveis de obrigacao e
permissdo, afeta a capacidade de influenciar o leitor ou ouvinte do discurso.

A categoria avaliagdo refere-se ao julgamento realizado pelo sujeito que verbaliza no dis-
curso. Ela ocorre de duas maneiras: afirmagdo avaliativa, quando se da por meio de adjetivos
(bom, ruim, 6timo etc.) ou verbos de processo mental afetivo (gostar, odiar, amar etc.), que
carregam um grau de afinidade subjetiva; e presungdes valorativas, que se manifestam pelo
juizo de valor de forma implicita, ou seja, pela interpretacao do que ¢ dito, e ndo diretamente
pelo dito.
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Um exemplo didatico de presungdo valorativa, excluindo-se o viés ideoldgico, seria: "Ela
adora ajudar os outros, mas vocé ja percebeu como essas pessoas sempre querem ser o centro
das atengdes?". Neste caso, a presun¢ao valorativa esta na segunda parte da frase: "como essas
pessoas sempre querem ser o centro das ateng¢des”. Embora nao seja afirmado diretamente, o
falante sugere que quem ajuda os outros frequentemente faz isso com inteng¢des egoistas ou de
autossuficiéncia, deixando o julgamento negativo implicito, sem uma declaragao aberta.

1.1.4. IDEOLOGIA NA CONCEP(;AO DE THOMPSON

Para compreender o viés transformador da Analise de Discurso Critica, é essencial entender a
concepg¢ao de ideologia que ela adota, fundamentada nos pressupostos teéricos de Thompson
(1995). Esse autor aborda o conceito de ideologia sob uma perspectiva critica, afastando-se de
uma visdo neutra que elimina qualquer conotagao negativa do termo e o reduz a uma mera

crenga ou sistema simbolico.

Para Thompson (1995), formas simbdlicas sdo consideradas ideoldgicas apenas quando, em
determinados contextos, contribuem para sustentar ou legitimar relacdes de dominagao. Nesse
sentido, formas simbolicas que contestam ou desafiam essas relagdes sdo classificadas como
ndo-ideoldgicas, pois ndo atuam em favor da perpetuagdo de estruturas de poder opressivas:

Na reformulacdo do conceito de ideologia procuro reenfocar esse conceito numa série de
problemas que se referem as inter-relagdes entre sentido (significado) e poder. Argumentarei que
o0 conceito de ideologia pode ser usado para se referir as maneiras como o sentido (significado)
serve, em circunstancias particulares, para estabelecer e sustentar relagdes de poder que sdo
sistematicamente assimétricas — que eu chamarei de “relacGes de dominagdo” Ideologia, falando
de uma maneira mais ampla, é sentido a servico do po- der (Thompson, 1995, p.15-16, grifos do
autor).
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Um exemplo de forma simbolica contestatoria e, portanto, nao ideoldgica segundo a pers-

pectiva de Thompson, seria o discurso de movimentos sociais que denunciam e questionam

a desigualdade racial. Por exemplo: "Vidas negras importam!" Essa frase, amplamente usada

em protestos, contesta a naturalizagao de praticas e estruturas que marginalizam populagoes

negras. Nesse contexto, ela ndo busca legitimar relagdes de dominagdo, mas desafiar essas rela-

¢oes, expondo desigualdades histéricas e promovendo a igualdade social, atuando como uma

forma simbolica de resisténcia e transformacdo, em oposicao a um discurso ideoldgico que

legitimaria as desigualdades raciais.

Thompson, com o objetivo de analisar como a linguagem pode ser utilizada em prol das

instancias legitimadoras de poder, identificou modos gerais de operacionalizacao da ideologia.

Ele dividiu esses modos em estratégias de construgdes simbolicas (Quadro 1), que representam

mecanismos por meio dos quais formas simbolicas sdo empregadas para naturalizar, justificar

ou sustentar relacdes de dominagdo em diferentes contextos sociais.

MODOS GERAIS DE OPERACIONALIZACAO

ALGUMAS ESTRATEGIAS DE
CONSTRUCOES SIMBOLICAS

Legitimaciao — Relagdes de dominacdo podem ser
mantidas se forem apresentadas como legitimas.

Racionalizacio — O falante constréi um raciocinio
para mostrar que relacdes ou instituicdes sociais
devem ser aceitas.

Universalizacdao — Interesses de uns sdo apresentados
como interesses de todos.

Narrativizacio — Exigancias de legitimagdo inseridas
em histérias do passado que legitimam o presente.
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Fonte - Thompson (1995, p.81-89)



MODOS GERAIS DE OPERACIONALIZACAO

ALGUMAS ESTRATEGIAS DE
CONSTRUCOES SIMBOLICAS

Dissimulacio — Relacdes de dominagdo sdo
ocultadas, negadas ou obscurecidas.

Eufemizacio — A descricdo acrescenta uma valoragao
positiva a relacdo de dominacgéo, suavizando-a.

Tropo — E o uso de figuras da linguagem. As formas
mais comuns de fropo sdo sinédoque, metafora e
metonimia.

Unificacio — Relacdes de dominacdo podem ser
estabelecidas e sustentadas por meio da construcdo de
unidade entre individuos, independentemente

das diferencas que os separam.

Estandardizacio — Formas simbolicas sdo adaptadas
a um referencial padrio, por exemplo,
desenvolvimento de uma linguagem nacional sem

levar em conta as diferencas sociais e linguisticas (p.
86).

Simbolizacio da unidade — Construgido de simbolos
de unidade, de identidade e de identificagdo coletivas
(p. 86).

Fragmentacio — Relagdes de dominacdo sdo
estabelecidas e mantidas por meio da segmentacio de
individuos e grupos que possam ser uma ameaga aos
dominantes.

Diferenciacio — Enfase em caracteristicas que
desunem e impedem a unifiicagdo.

Expurgo do outro — Construcdo simbdlica de um
inimigo a ser combatido.

Reificacio — Relacdes de dominacdo sfo criadas e
sustentadas quando uma situagdo transitéria é
apresentada como se fosse permanente, natural,
atemporal (p. 87).

Naturalizacio — Criacdo social e historica tratada
como acontecimento nataural.

Eternalizacio — Fendmenos sociohistéricos sio
apresentados como permanentes.

Passivizacdo — Verbos colocados na voz passiva. Essa
estratégia apaga os sujeitos e a acfo, como se 0s
acontecimentos acontecessem por si so.

Quadro 1(cont.) - Modos gerais de
operacionalizacio da ideologia

Fonte - Thompson (1995, p.81-89)
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GIVANILDO LUCAS SANTOS DA ROCHA & ANA MARIA SA MARTINS; Lulista contra bolsonarista no podcast “Cartas na Mesa”: uma andlise critica do
discurso
REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 211-242
Assim, as estratégias de construgdes simbdlicas identificadas por Thompson sdo essenciais
para a analise de discursos, no caso desta pesquisa em podcasts jornalisticos, pois permitem
desvendar como os enunciados reforgam ou contestam relagdes de poder. Ao investigar ele-
mentos como legitimagdo, naturalizagio e fragmentagdo, é possivel compreender como os po-
dcasts nao apenas informam, mas também constroem narrativas que moldam percep¢des so-
ciais e ideoldgicas, influenciando ativamente a audiéncia em suas interpretacdes da realidade.

2. ANALISE DO EPISODIO “CINCO MESES DO GOVERNO LULA: UM LULISTA E UM
BOLSONARISTA DEBATEM”

. /4 . <« . . . . ’)1 . . .
O episddio “Cinco meses do governo Lula: um lulista e um bolsonarista debatem™ foi exibido | pisponivel em: htps://wwwyoutu-

em 30 de maio de 2023. Os convidados sao Paulo Romao, socidlogo e ex-Secretdrio Adjunto da  be.com/live/_zGyMY_jp4k?si=dgnl-
Juventude do Maranhdo, e Felipe Arnon, deputado estadual e vice-presidente do PL no Mara- Uyl

nhao. Todos os participantes do episodio sao identificados na Figura 4:

Figura 4 - Captura de tela do epi-
sodio “Cinco meses do governo
Lula: um lulista e um bolsonarista
debatem”

Fonte - YouTube, 2025
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Para fins dessa pesquisa, foram transcritos os seis fragmentos abaixo, priorizando as falas do
convidado Filipe Arnon, tendo em vista que o propdsito principal da ADC ¢ investigar como
discursos hegemonicos sao articulados. As falas de Romao sdo respostas diretas as falas ante-
riores de Arnon (ou vice-versa), como os fragmentos (III) e (IV) e (V) e (VI):

(I) ARNON: Sou militante de rua, né? Um dos coordenadores do primeiro e o maior mo-
vimento do Maranhdo, que é a Unido da Direita Maranhense, aonde a gente tem defendido
sempre as bandeiras, alicercado naquilo que o nosso eterno Presidente, Jair Messias Bolsonaro,
vem defendendo, que é Deus, Familia, Patria e Liberdade (3min22seg — 3min43seg).

(II) ARNON: Eu caracterizo como os cinco primeiros meses de um desgoverno [...] A gente
viu também o presidente Luiz Inacio Lula da Silva dizendo que néo era abortista, inclusive com
o TSE fazendo retiradas de posts nas midias sociais, e, logo em seguida, no mandato, ele faz a
retirada do Brasil da Declara¢ao em Defesa da Vida. A gente viu que ele ndo entregou aquilo
que prometera em campanha, que era picanha e cervejinha. Muito pelo contrario, o aumento
que ele deu foi de 18 reais no salario minimo [...] ¢ um governo aonde ele beneficia apenas
apadrinhados politicos (5minl5seg — 6min34seg).

(II1) ROMAO: O maior acerto do Governo Lula ¢ a politica social, é vocé constituir uma
rede de protecio social que permita que as pessoas tenham o minimo pra viver. Ai ndo vamos
longe, n6s tamo saindo de uma era tenebrosa no pais, chamada Era Bolsonaro, Felipe, que ndo
sei se vocé lembra, em que a fila do osso era oque tinha de mais escandaloso [...] o0 Governo
Bolsonaro simplesmente tirou todo e qualquer cobertura social e politica, e as pessoas de fato
passavam fome [...] o volume quantificado de brasileiros e brasileiras que dormem sem ter o
que comer, uma Unica refeicdo (25minl0seg — 26minlseg).
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(IV) ARNON: Nao ha preocupagao nenhuma em relagao ao Lula com as pessoas que vivem
a margem da sociedade, as pessoas que nao tém o que comer. Sabe por qué, Roméao? Porque
o Bolsonaro conseguiu triplicar o Bolsa Familia, que hoje é Bolsa Familia e, no Governo Bol-
sonaro, era Auxilio Brasil. E isso ai também, Romao, é preciso deixar claro: ndo é nenhuma
matéria exclusiva do PT. Isso veio no Regime Militar, ndo ditadura como tem la na Venezuela.
[...] Aumentou a titularizagdo de terras, principalmente para as maes negras, e ai a gente con-
segue explicar por que o MST esta invadindo tanta terra nesses primeiros meses, mais do que
no primeiro ano de gestao do Governo Bolsonaro E impossivel, Romio, a gente negar quem
explora a pobreza como capital politico (33minOlseg — 34min11seg).

(V) ARNON: Porque o que o MST faz, isso sim ¢é terrorismo. Embora seja ilegal, embora
seja fora da lei, é apoiado pelo Governo Lula [...] o Governo Federal incentiva a invasao da pro-
priedade privada, porque esquerdista ndo é a favor da propriedade privada, esquerdista defen-
de invasao de terra. [...] A unica chance de um sem-terra ter um lar, ter uma terra produtiva, é
da forma que o Presidente Bolsonaro fez: o maior programa de regularizagdo fundiaria, dando
uma titulagdo para dona Maria, dando a titulagdo da terra para seu José, porque ali ¢ uma ga-
rantia dela de que nao vai ser nem dos movimentos petistas e também nem vai ser motivo de
moeda de troca para novas invasdes. (1lh7min28seg — 1h10min12seg).

(VI) ROMAO: Pra tornar o discurso mais bonito, mais enfeitado, é sempre dizer as coisas
pela metade [...] a propriedade privada, ela ndo é absoluta, ela pode, sim, ser alvo. Nao é por
nenhum devaneio esquedista, ndo, isso ta na Constituicdo, né? A terra improdutiva tem que
ser alvo de desapropriagdo. Entao assim, todos os governos, sucessivamente, contribuiram de
algum modo, pouco ou muito, pra reforma agraria no pais. [...] hoje o MST é o maior produtor,
um dos maiores produtores de arroz organico do mundo, sabe? Coisa que o agronegocio nao
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consegue ser, nem produzir alimento assim [...] se tem uma pauta na qual a direita gofa, essa
pauta é o MST. Nao compreende o que significa 0 movimento, nao sabe, ndo conhece a luta do
MST (1h10min26seg — 1h11min46seg).

Para a andlise dos significados acional, representacional e identificacional, bem como das
categorias de intertextualidade, representagdo de atores sociais, interdiscursividade, modalidade
e avaliagdo, foram selecionados, entre os seis listados, dois que se mostraram mais adequados
a cada categoria de analise, conforme os objetivos deste trabalho.

2.1. ANALISE DO SIGNIFICADO ACIONAL

Para a analise do significado acional na categoria de intertextualidade, foram selecionados os
fragmentos (IV) e (VI).

No fragmento (IV), Arnon estabelece uma intertextualidade discursiva historica, ao citar o
Regime Militar como origem de politicas sociais de redistruibui¢ao de renda. Esse resgate tem
o efeito de recontextualizar o discurso da esquerda, sugerindo que programas, como o Bolsa
Familia, ndo sdo criagdes do PT, mas partem de uma trajetoria politica mais ampla associada
ao movimento direitista. Nesse mesmo fragmento, a pressuposi¢do aparece quando ele afirma
que "o Bolsonaro conseguiu triplicar o Bolsa Familia", implicando que governos anteriores
nao teriam expandido o beneficio da mesma forma, além de nao citar diretamente a fonte de
informacao.

Sugere-se que, para uma compreensido mais acurada das associagdes estabelecidas por Ar-
non, o sujeito consumidor possua conhecimento prévio das explicagdes histdricas apresenta-
das a seguir, a fim de identificar, de forma mais imediata, as estratégias empregadas.
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Segundo informagdes disponiveis no site do Jusbrasil, de fato, as idealiza¢des de programas
sociais de transferéncia de renda surgiram no periodo compreendido como Governo Provi-
sorio (1930-1945), de Getulio Vargas, e foram ainda mais desenvolvidas durante o Regime
Militar (1964-1985), ou Ditadura Militar, também de Vargas:

Também nos anos 1970 iniciam-se as primeiras reflexdes a respeito da possibilidade de criacdo de
programas de transferéncia de renda no Brasil como alternativa as estratégias de combate a
pobreza tradicionalmente adotadas no pais, como por exemplo a distribuicdo de géneros
alimenticios (Jusbrasil, 2015).

A confusdo sobre o periodo historico e seu impacto na fala de Felipe Arnon esta centrada na
figura de Getulio Vargas, que é simultaneamente percebido por historiadores como um dita-
dor de direita anticomunista que restringiu liberdades, e como “o pai dos pobres” defensor de
direitos, conforme destacado por André Nogueira (2020):

Assumindo o governo do RS, Vargas inicia um importante movimento de oposi¢do ao governo
federal, exigindo o fim da corrupcdo esquematica do sistema eleitoral e expansdo do direito as
mulheres, defendendo o uso do voto secreto [...] Completamente derrotados, 0s comunistas criam
um ar de desconfianca na populacdo, que comeca a temer um novo levante de sucesso. Vargas,
articulador que era, percebe um espaco em que pode reassumir o papel de unificador e controlador
da situacao nacional. Se utilizando de um famoso plano falso de tomada do poder, o Plano Cohen,
articula um movimento de restauragdo de governo no ano anterior ao fim de seu mandato.
Articulado com o Exército, ele d& um golpe em seu proprio governo e assume a presidéncia
interina do pais, agora como ditador (Nogueira, 2020).
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Assim sendo, nota-se que o proposito de Felipe Arnon ¢ justificar sua contranarrativa que
desmistifica a relagdo entre pautas sociais e 0 movimento esquedista, a medida que atua na
humanizagdo da direita politica.

Seguindo-se a analise, no fragmento (VI), Romao mobiliza uma intertextualidade discursiva
juridica, ao referir-se a Constitui¢do para prescrever a desapropriacdo de terras improdutivas.
Esse resgate normativo insere seu argumento dentro de um discurso oficial e legitimo, defen-
dendo-se da acusacdo de que a reforma agraria seja uma pauta meramente ideoldgica. O Art.
186 da Constitui¢ao Federal define o que configura uma propriedade rural que cumpre seu
papel social:

| - aproveitamento racional e adequado; Il - utilizacdo adequada dos recursos naturais disponiveis

e preservacdo do meio ambiente; Il - observancia das disposi¢fes que regulam as relacOes de

trabalho; IV - exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos trabalhadores (Brasil,
1988).

Dessa forma, ao recorrer ao texto constitucional, Romao nao apenas reforga a legitimidade de
sua argumentac¢do, mas também desloca a percepcao do leitor sobre a reforma agraria, afastan-
do-a do campo das disputas ideologicas e inserindo-a no ambito juridico e normativo.

2.2. ANALISE DO SIGNIFICADO REPRESENTACIONAL

Para a andlise do significado representacional, nas categorias de interdiscursividade e represen-
tagdo de atores sociais, foram selecionados os fragmentos (I) e (V).

A partir da perspectiva da interdiscursividade, o fragmento (I) evidencia a articulagdo entre
diferentes discursos na construgdo da identidade do locutor Felipe Arnon e na legitimagédo de
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sua posicao politica. Essa interdiscursividade se manifesta, sobretudo, na retomada de formu-
lagoes discursivas historicamente vinculadas a ideologias conservadoras e autoritarias, como
o lema "Deus, Familia, Patria e Liberdade". Esse enunciado resgata referéncias a regimes como
o Estado Novo de Getulio Vargas e a Ditadura Militar, além de estabelecer conexdes com a
extrema direita contemporanea, especialmente o bolsonarismo.

Além do discurso politico conservador, o trecho mobiliza o discurso religioso, ao evocar Deus
como um dos pilares centrais da ideologia defendida. Esse elemento alinha-se a tradicao do
conservadorismo cristdo, que busca legitimar valores morais especificos na esfera publica e
politica. Outro ponto relevante ¢ a interdiscursividade com o discurso militar e nacionalista,
presente na no¢ao de "Patria” como um valor absoluto e na referéncia a Bolsonaro como "nosso
eterno Presidente”. Essa formulagdo ndo apenas reforca a autoridade do ex-presidente dentro
do grupo politico de Arnon, mas também se conecta a discursos que deslegitimam o atual go-
verno de Lula e promovem a ideia de continuidade simboélica de Bolsonaro no poder.

Do ponto de vista tedrico, no enquadre de Thompson (1995), a construgio desse lema in-
terdiscursivo se qualifica como uma dissimula¢do por sinédoque, a exemplo do emprego de
“familia”, uma vez que a palavra ndo se refere apenas a instituicao familiar como um espago
de convivéncia, mas sim ao modelo de familia tradicional, com moralidade sexual especifica
(heterossexual e monogamica) e relagdes de género especificas (como o papel do homem e
da mulher). Ha, entdo, a utilizacdo de substantivos gerais para se referir a conceitos/sentidos
especificos.

Quanto a representacao de atores sociais, é preciso salientar que, contemporaneamente, a
palavra “militante” tem sido empregada para caracterizar sujeitos politicamente engajados em
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causas sociais, sindicais e estudantis, frequentemente associados ao campo progressista. No
entanto, no contexto do fragmento, a militancia é reivindicada por um “ativista de direita’, o
que sugere uma tentativa de equiparacgdo entre as praticas de mobilizagao politica dos dois es-
pectros ideoldgicos. Essa ressignificagdo demonstra como a direita contemporanea busca con-
solidar sua identidade enquanto movimento popular e combativo que atua nas ruas e disputa
espacos tradicionalmente ocupados por movimentos sociais de esquerda.

Analisando-se o fragmento (V) pela categoria de represenntagao dos atores sociais, ha uma
alta incidéncia das categorias propostas por Van Leeuwen (1997), como mostrado a seguir.
Primeiro, no que diz respeito a ativagdo e passivacdo, o MST ¢é representado como agente ati-
vo por meio do verbo "faz" e da atribuicao direta de agdes negativas: “isso sim é terrorismo’,
associando o movimento a ilegalidade e ao perigo. De mesmo modo, o Governo Lula aparece
como um ator ativo que "apoia” e "incentiva", sendo posicionado como cumplice da ilegalida-
de, enquanto o Governo Bolsonaro, por outro lado, é apresentado como agente ativo de ag¢des
positivas, sendo responsavel pelo "maior programa de regulariza¢ao fundiaria".

Seguindo-se a andlise, Felipe Arnon, ainda no fragmento (V), constrdi representagdes tanto
generalizadas quanto individuais: o0 MST e os esquerdistas sio determinados e nomeados de
forma generalizante, criando uma identidade homogénea e negativa para esses grupos, en-
quanto os beneficidrios da regularizag¢ao fundiaria sob Bolsonaro sdo individuados e persona-
lizados por nomes ficticios, como "dona Maria" e "seu José".

No final, quando beneficiados pelo governo Bolsonaro, sio nomeados como sujeitos de di-
reito ("ter um lar, ter uma terra produtiva"), transformando a categoria em algo positivo. Essa
estratégia traz proximidade e humanizag¢ao, contrastando com a desumanizag¢ao do MST.
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2.3. ANALISE DO SIGNIFICADO IDENTIFICACIONAL

Para a analise do significado identificacional, nas categorias de modalidade e avaliagao, foram
selecionados os fragmentos (II) e (III)

No fragmento (II), observa-se uma alta modalidade epistémica em carater afirmativo, ainda
que o uso de certos modalizadores ndo contribua para a generalizagao, como o verbo "caracte-
rizo", em "Eu caracterizo como os cinco primeiros meses de um desgoverno", que marca uma

subjetividade como se fosse uma constatagao objetiva.

Essa marcagdo subjetiva também esta presente no uso de “a gente” em "A gente viu também
o presidente Luiz Indcio Lula da Silva dizendo que ndo era abortista” e "A gente viu que ele
ndo entregou aquilo que prometera”, pois o uso de "a gente" reforca a constru¢ao de um teste-
munho coletivo, atribuindo autoridade ao enunciado, mas sem retirar sua subjetividade. Isso
porque pode nao se tratar de um fato objetivo universalmente verificavel, e sim da experiéncia
de um grupo especifico (a gente/nds) que se posiciona a partir dessa visao.

Para que essa construgdo se realizasse melhor do ponto de vista modal epistémico, seria
necessario impessoalizar o agente da percepcdo pela categoria de impessoalizagdo de Van
Leeuwen (1997, p.219) como “viu-se”, em que o pronominal impessoal "se" faz com que o foco
da acdo (o ato de ver) se concentre no evento ou na situa¢éo, e ndo no sujeito que realiza a agdo.
Isso retira a responsabilidade direta do agente, tornando o enunciado mais genérico e dificul-
tando a identificacao de quem esta realizando a agao de ver, enquadrando-se numa estratégia
de passivagdao no enquadro tedrico de Thompson (1995), em que as agdes ocorrem por si sO.
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Em relagao a avaliagdo, Felipe Arnon se utiliza do substantivo “desgoverno” para realizar
uma avaliagdo negativa categdrica do governo, indicando desorganiza¢do e incompeténcia.
Utiliza, também, avalia¢des implicitas pelo uso da ironia, como em “picanha e cervejinha’, em
que o diminutivo refor¢a o tom sarcastico, tornando a critica mais acida e simplificando o dis-
curso politico de Lula, tornando-o trivial diante de questdes mais complexas (como economia,
saude e educacdo). A ironia esta em tratar essa promessa com seriedade suficiente para ser um

critério de avaliagao.

Quanto ao fragmento (III) na modalizagao, ha uma modalidade epistémica alta marcada
pelo grau de certeza, como em " O maior acerto do Governo Lula ¢” e “O Governo Bolsonaro
simplesmente tirou toda e qualquer cobertura social’, sem marcagao direta de pessoaliza¢ao do
sujeito falante (verbos na primeira pessoa do singular). O uso do verbo "é" no presente do indi-
cativo reforga essa certeza, em vez de modalizacdes que abririam espago para questionamento
(como "poderia ser" ou "parece ser"). A frase "é vocé constituir uma rede de protecdo social que
permita que as pessoas tenham o minimo pra viver" expressa um dever moral implicito (mo-
dalidade dedntica), sugerindo que essa rede de prote¢ao nao é apenas desejavel, mas necessaria
para garantir a dignidade humana.

Em outro trecho do fragmento, a expressdo "nds tamo saindo de uma era tenebrosa” traz um
tom de certeza sobre uma mudanga histérica, eliminando qualquer possibilidade de interpre-
tacdo diferente sobre o periodo anterior, mas com uma marcag¢ao subjetiva (“nds”), que pode se
referir tanto a populagdo brasileira total quanto a visao adotada por Roméo e seu movimento
politico esquerdista.
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Ainda na fala de Paulo Romao, "o volume quantificado de brasileiros e brasileiras que dor-
mem sem ter o que comer" apela para a factualidade e a objetividade numérica, sugerindo que
os dados concretos confirmam a gravidade da situacdo. A estratégia discursiva aqui é trans-
formar a fome em um dado inquestionavel, afastando interpretacdes subjetivas ou ideoldgicas
sobre o tema, embora ndo se concretize pela falta do valor numérico claro e fonte de informa-
¢do, sustentando-se no principio da obviedade empirica, pois a fome é um problema social
amplamente conhecido e observado.

No que tange a avalia¢do, Romao, no fragmento (III), estabelece juizos categoéricos que se
sustentam em uma dicotomia entre o bom (Lula) e o ruim (Bolsonaro). A primeira frase ja
estabelece um juizo categérico: "O maior acerto do Governo Lula é a politica social", em que
a escolha do superlativo "maior” reforca a ideia de que essa agdo nao é apenas benéfica, mas
a mais importante entre todas. O discurso caracteriza o periodo anterior (“Era Bolsonaro”)
como "uma era tenebrosa”, uma expressao carregada de julgamento negativo, visto que "Tene-
broso" remete a algo sombrio, caético ou até opressor.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar o podcast "Cartas na Mesa" sob a perspectiva da Analise
de Discurso Critica (ADC) e seus significados do discurso, investigando como as construgoes
discursivas e ideoldgicas influenciam as praticas sociais e a formagédo da criticidade do publi-
co. Para tanto, utilizou-se os pressupostos tedricos de Fairclough (2001, 2003), Van Leeuwen
(1997) e Resende e Ramalho (2006).

Ao longo deste estudo, observou-se o embate entre o discurso politico de direita e o discurso
politico de esquerda, caracterizado pela constru¢do de uma dicotomia entre o bom e o ruim. A
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analise das representagdes dos atores sociais, a exemplo do MST, constata que os atores sociais
sao representados pelos referidos discursos de acordo com os objetivos de cada posicionamen-
to ideoldgico, bem como a andlise da modalidade permite constatar possiveis falhas na argu-
mentacao. Acredita-se que, ao analisar e expor as estratégias discursivas presentes no episdédio
estudado, contribuiu-se para o desenvolvimento da criticidade do publico, ao oferecer, de ma-
neira didatica, um modo para a andlise dos futuros episédios ndo contemplados.

Esta analise conclui que “Cartas na Mesa” contribui para a constru¢do de um espago de de-
bate entre diferentes interdiscursos vinculados a discursos hegemonicos e de resisténcia. Tal
constatacao podera ser aprofundada com andlises de outros episddios, ja realizadas e ainda a
serem publicadas, associadas a aplicagdo da Gramdtica do Design Visual, revelando um cenario
mais abrangente. Nesse contexto, hd indicios de que a proposta de criar um ambiente neutro
oculta, na realidade, a priorizagdao de determinados discursos e representagoes.

Assim, entende-se que este estudo oferece contribui¢des relevantes para a compreensao das
dinamicas discursivas no contexto do podcast, ao evidenciar como diferentes vozes e posi-
cionamentos sdo articulados e hierarquizados. Ao mesmo tempo, abre-se espago para novas
investigacdes que adotem uma perspectiva mais global da problematica, contemplando nao
apenas a analise de outros episddios, mas também a observagao de géneros midiaticos diversos
que circulam na era tecnolodgica, principalmente no que tange aos embates entre posi¢oes de
esquerda e de direita.
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ABSTRACT: This article aims to analyze favorable alternatives for teaching and learning argumen-
tative reading in the Buriti Mais textbook, approved by the Programa Nacional do Livro e Material
Didatico (PNLD) - 2019, intended for the early years of elementary education, with the goal of de-
veloping argumentative skills. The discussion on argumentative reading is based on Gracio (2013)
and Azevedo et al. (2021), with a focus on teaching argumentation as a social language practice, fol-
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(Gil, 2008; Prodanov; Freitas, 2013), and is part of the first author’s dissertation, which contextual-
izes argumentative reading within the teaching of argumentation from the early years of elementary
education. The corpus selection is based on the analysis of a study unit titled Eu gosto de animais
("I Like Animals"), whose perspectives reveal possibilities for teaching argumentation. The findings
are expected to contribute to the development of children’s argumentative reading skills, fostering
critical thinking, autonomy, and the ability to take a stance in their learning process.



INTRODUCAO

A argumentacao é uma atividade humana presente em muitas situagdes do cotidiano. Percebe-
mos o movimento de argumentar nas mais diferentes interacdes comunicativas em que as pes-
soas se utilizam de muitas estratégias para defender suas ideias e pontos de vista, impactadas
por situagdes que exigem tomadas de posicionamento.

Apesar disso, o ensino da argumentagdo no Brasil ainda é considerado desafiador e, a de-
pender da modalidade/etapa de ensino da Educagdo Basica, esse desafio se acentua principal-
mente pela concepgdo de argumentagao que vem sendo construida e consolidada, sobretudo,
nos documentos oficiais, tais como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em primeira
instancia, ensinar argumentagdo, em grande parte das escolas brasileiras ainda é restrito ao
ensino de textos dissertativo-argumentativos, como as redagdes de vestibulares e do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), que cumprem as tratativas das matrizes curriculares, des-
de a normatizagdo do Decreto n° 79.297, de 24/02/1977. Essa obrigatoriedade, de certa forma,
ainda limita agdes pedagogicas que proporcionam o desenvolvimento das capacidades argu-
mentativas dos estudantes, uma vez que as atividades de leitura e escrita se restringem aos

textos que sdo privilegiados por atenderem as exigéncias legais.

As capacidades argumentativas contemplam uma dimensao articulada com a perspectiva
interacional e discursiva da linguagem. Essa categoria, ampliada por Azevedo (2013; 2016;
2022), abrange aspectos mais subjetivos da aprendizagem que perpassam por trés grandes
areas: a filosofica, a psicoldgica e a educacional. O termo “capacidade argumentativa’, segundo
Azevedo e Tinoco (2019, p. 30), é tomado no ensino da argumentagao na perspectiva dos letra-
mentos: “[...] é um conceito que esta associado a producao de discursos, especialmente quando
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esses discursos se concretizam em géneros preponderantemente argumentativos que reque-
rem a mobilizagdo de recursos historicamente organizados” Anteriormente, o conceito sobre
“capacidade argumentativa” foi desenvolvido por Azevedo (2013), que conceituou esse termo
como sendo uma condi¢do humana, ou seja, um modo de expressao e uma agdo de linguagem.

Em outras modalidades, como a educacao infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, consideramos que ensinar argumentacao transpassa um desafio maior, principalmente
pelo julgamento de que os estudantes nessa fase possam ndo ter condi¢des cognitivas e inte-
lectuais suficientes para tomar decisdes ou assumir um posicionamento frente a uma situagao
argumentativa. Para sustentar a ideia de que ndo importa a idade, série, entre outros fatores
para que os estudantes possam argumentar, podemos citar alguns trabalhos desenvolvidos no
ensino de argumentac¢do que sdo significativos e muito tém contribuido para a formagao dos
professores da Educagao Basica. Esses estudos visam a melhoria do trabalho pedagoégico por
meio de pesquisas, reflexdes e propostas de alguns materiais didaticos, como médulos, cader-
nos didaticos, cursos, entre outros, com estratégias que buscam fortalecer a drea em discussao:
Leitao e Castro (2018); Piris (2021); Azevedo, Reis, Monte (2021); Azevedo et al. (2023); Santos
(2024).

Em especifico, este artigo volta seus esfor¢os para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
devido a necessidade de promover o desenvolvimento das capacidades argumentativas desde
o inicio do processo de escolariza¢do. Desse modo, tem como objetivo analisar alternativas
favoraveis ao ensino-aprendizagem da leitura argumentativa presentes no livro didatico Buriti
Mais, Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) - 2019, orientadas aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com vistas ao desenvolvimento de capacidades argumentati-
vas. Para alcangar o objetivo proposto, a andlise e a proposi¢do foram feitas a partir do produto
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final da disserta¢ao da primeira autora, que analisou alternativas favoraveis ao ensino de argu-
mentac¢do como pratica social de linguagem a partir de materiais encontrados em dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa, direcionados ao mesmo segmento da Educa¢ao Basica.

Com a finalidade de alcangar o objetivo proposto, este artigo adota, metodologicamente,
um carater documental e qualitativo, mediante os estudos de Gil (2008) e Prodanov e Freitas
(2013). No alcance da discussdo tedrica, buscou-se a abordagem da leitura argumentativa, por
meio da perspectiva interacional da argumentacdo, com os estudos de Plantin (2008) e Piris
(2021). Ao discutir sobre leitura argumentativa, fundamentou-se em Gracio (2013); Azevedo
et al. (2021); Azevedo et al. (2023); Santos et al. (2023); Carneiro (2024).

Mediante as discussoes propostas, a analise busca evidenciar a importéncia de trabalhar a
leitura argumentativa desde as séries iniciais, de maneira a possibilitar aos estudantes o acesso
a textos que os levem a refletir e, posteriormente, a se posicionarem como sujeitos criticos do
processo de ensino-aprendizagem.

Para isso, este artigo foi dividido da seguinte maneira: apds esta introdugéo, em (1), discu-
te-se o ensino-aprendizagem da argumenta¢ao em perspectiva interacional; em (2), aborda-se
a leitura argumentativa como pratica social de linguagem; em (3), apresenta-se a obra didatica
Buriti Mais, PNLD/2019, com destaque para a unidade didatica Eu gosto de animais, e, em
(3.1), sdo expostas as andlises do livro didatico, com olhar para a leitura argumentativa. Por
ultimo, apresentam-se as consideragdes finais deste artigo.
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1. ENSINO-APRENDIZAGEM DA ARGUMENTAQAO EM PERSPECTIVA
INTERACIONAL

Quando caracterizamos a argumenta¢do como uma tarefa que mobiliza a intera¢do entre os
sujeitos, provocando um movimento de reciprocidade, podemos afirmar que ela é um produto
social, dinamizador de discursos que sao construidos coletivamente. Nesse sentido, a perspec-
tiva em que situamos a argumentagdo ¢ de natureza interacional' e discursiva, pois se mobiliza
uma interagdo comunicativa em que os sujeitos envolvidos, seja em situagdes cotidianas, mais
corriqueiras e informais, seja em situagdes mais complexas, irdo desenvolver estratégias mais
elaboradas para defender um ponto de vista, refutar uma ideia e persuadir alguém.

A argumentagdo é entendida nesse contexto como “[...] um tipo de atividade linguistica
desenvolvida em uma situagdo argumentativa® (Plantin, 2008) em que a intera¢do se
caracteriza segundo Gracio (2016) por alguns aspectos tais como:

a existéncia de uma oposicdo entre discursos [...] numa situacdo de interacdo entre, pelo menos,
dois argumentadores; a alternancia dos turnos de palavras [...], uma possivel progressdo [...] em
que € visivel a interdependéncia discursiva, ou seja, em gque de algum modo o discurso de cada um
é retomado e incorporado no discurso do outro (Carneiro, 2024, p. 18).

Nessa perspectiva, o ensino de argumentagdo requer que uma determinada questdo argu-
mentativa gere a possibilidade de confronto de posicionamentos distintos, que sao sustentados
pela dinamizacao dos discursos e dos contradiscursos. Sao esses dois elementos promotores da
interagdo argumentativa que conduzem respostas a um assunto em questao, isto é, o assunto ¢
colocado em questao quando ele suscita posicionamentos divergentes. Segundo Azevedo et al.
(2023, p. 31), “[...] um assunto em questao suscita, necessariamente, diferentes posicionamen-
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tos entre os argumentadores. Isso diferencia uma interagdo argumentativa de uma interagao
comum, pois ha a confrontagdo de discursos, o que possibilita contrapor perspectivas diante
de uma tematica” em que sdo desenvolvidos os papéis actanciais ou argumentativos (Plantin,
2008), mobilizados e sustentados pelos debatedores nesse movimento de opor-se, duvidar ou
questionar.

Segundo Plantin (2008), os trés papéis actanciais desenvolvidos no processo da situagdo
argumentativa quando envolve um dado assunto em questao sio: o PROPONENTE, que apre-
senta uma ideia inicial a ser discutida, neste caso, a ideia geradora do conflito com vistas a uma
resposta; 0o OPONENTE, que é o opositor dessa ideia, contrapondo-se ou nao; e o TERCEIRO,
que pode identificar-se com as ideias apresentadas pelos anteriores ou ainda mobilizar outras
questdes argumentativas durante a situagao.

Neste estudo, situamos o trabalho com o ensino de argumentagdo como pratica social de
linguagem, que sustenta suas praticas educativas em espagos de escuta, de autonomia e de
reflexdo, enfim, em prol das aprendizagens em contextos democraticos. Coaduna-se com essa
compreensao o que propde Freire (2021[1996], p. 75, grifo do autor), segundo o qual:

Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma neutra. Nao posso estar
no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A acomodacdo em mim é apenas caminho para
a insercdo, que implica decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a impos- sibilidade de estudar por estudar. De
estudar descomprometidamente como se [...] nada tivéssemos que ver com o mundo, um la fora e
distante mundo, alheado de nos e nos dele.
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E necessério, dessa forma, mobilizar as propostas didaticas que possibilitem pensar a argu-
mentac¢do em sala de aula, fomentando o seu ensino a partir do enfoque em que os estudantes
se percebam como agentes de transformagao, que tém um lugar de fala e de escuta. E a escola,
como a principal agéncia de letramento (Kleiman, 2006) da sociedade brasileira, que necessita
garantir espagos de aprendizagens a fim de sustentar a participagao social nas mais diferentes
situagdes, seja em contextos escolares ou nao, como afirmam Piris e Calhau (2021, p. 144):

Concebemos a argumentacdo como uma pratica social de linguagem, cujo ensino pode possibilitar
aos educandos a participacdo em situacdes de comunicacdo tipicamente argumentativas proximas
as vividas em sociedade, fora do contexto escolar. Nesta perspectiva de ensino de argumentacéo, o
educando é um sujeito reflexivo, critico e ativo na sua aprendizagem pois 0 que se busca, nessa
pratica, é ampliar as condi¢des para o educando opinar, questionar, duvidar, argumentar e
contra-argumentar em situacdes da esfera publica da atividade humana.

Em virtude disso, é possivel questionar: como desenvolver praticas pedagdgicas que pos-
sibilitem a ampliagdo de capacidades argumentativas que favoregcam o pensamento critico e
auténomo? O professor desempenha um papel fundamental nesse processo, pois ele é o agente
diretamente ligado ao estudante em sala de aula. Mesmo em escolas que ndo sejam priorizadas
como espa¢os de constru¢ao democratica, o professor pode construir esses espagos fazendo
uso da argumentagao como instrumento de poder. Isso pode ser feito por meio de atividades
diversas, como debates, leituras de textos, que perspectivam a identificagdo de situag¢des con-
troversas do cotidiano, possibilitando a reflexdo e a tomada de decisoes pelos estudantes.
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Esse processo nao é simples, pois demanda do docente uma concepcao de ensino de ar-
gumentacdo alicercada em metodologias que promovam situagdes didaticas que vislumbram
contextos de uso da lingua, nos quais a argumentacédo seja identificada pelos estudantes nao
apenas como um conteudo didatico, mas como um processo discursivo que reflete vozes sus-
tentadas em praticas concretas de linguagem em uso social.

Nas palavras de Piris (2021, p. 140):

Ensinar a argumentar ndo significa apenas falar de argumentacdao em sala de aula, com exercicios
de identificagdo de argumentos, técnicas argumentativas e fatores linguistico-textuais da
argumentacao, nem aplicar atividades de leitura e escrita de textos argumentativos, mas integrar
essas atividades escolares a um planejamento de ensino que tenha como ponto de partida e de
chegada a interacdo argumentativa em situaces de comunicacdo em que educandas e educandos
articulem esses conhecimentos sobre argumentacdo com a pratica da argumentacao.

Quando o professor tem clareza sobre o seu papel em rela¢ao ao ensino da argumentagao e
realiza atividades que ativem esse campo da educac¢ao em prol da cidadania, ele possibilita ao
estudante reconhecer-se e desenvolver-se como ser politico e social, situado historicamente.
Imbuido disso, ele pode mover-se rumo a construgdo de posicionamentos e a tomada de deci-
soes, a fim de desenvolver conhecimentos que estdo além da sala de aula. E nessa perspectiva
que o professor amplia possibilidades que conduzem os estudantes a perceberem o ato de ar-
gumentar com a sua efetiva participagdo cidada na sociedade.

A argumentagdo se faz tao indispensavel que esta consolidada em documentos oficiais bra-
sileiros, tais como a BNCC (Brasil, 2018a), que tem como objetivo principal garantir as apren-
dizagens essenciais especificas a cada area/componente por modalidade e etapas de ensino.
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Na BNCC, a competéncia geral sete (CG7), “Argumenta¢ao’, é apresentada como agdo so-
cial:

Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis para formular negociar e defender

ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a

consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (Brasil, 2018a,

p. 9).

Para que a CG7 possa ser desenvolvida pelos estudantes, é necessario que o professor conso-
lide um planejamento estratégico em que o ato de argumentar seja um elemento indispensavel
aos estudantes, pois eles necessitam, em todos os instantes, nos mais diferentes contextos da
vida em sociedade, mobilizar estratégias para tomar decisdes. Se esse movimento pode e deve
ser desenvolvido na e pela escola, que é uma agéncia de letramento determinante a essa cons-

trugao, sem a agdo da escola, o percurso podera ser fragilizado.

No entanto, a BNCC nao se ocupa de orientar metodologicamente o ensino de argumenta-
¢d0 no pais. A tratativa apresentada nesse documento é de que as “aprendizagens essenciais”
sejam propostas e garantidas em cada drea ou componente: “[...] sendo que o curriculo e a
metodologia de ensino pertencem ao que ¢ diverso, para contemplar a heterogeneidade das
regides geograficas, [...] concepgdes pedagdgicas etc” (Azevedo et al., 2023, p. 133).

A orientagdo desse documento em relagdo a CG7, ndo somente em Lingua Portuguesa,
mas em outras areas e componentes, pode viabilizar um trabalho pedagoégico transdisciplinar.
Nesse contexto, as vivéncias dos estudantes em diferentes esferas de atuacao do campo social
em que estao inseridos podem ser valorizadas, permitindo que identifiquem a argumentagao

252



como parte de suas vidas, em situagdes cotidianas, como a organizagdo e escolha de uma lista
de compras em um supermercado, em que precisem justificar a escolha de um produto em
detrimento de outro, por exemplo.

Assim, para alcangar o entendimento sobre a leitura argumentativa, a proxima se¢ao sera
dedicada a situa-la como uma pratica social de linguagem, com o objetivo de fomentar possi-
bilidades para a construcao de atividades nesse ambito.

2. LEITURA ARGUMENTATIVA COMO PRATICA SOCIAL DE LINGUAGEM

Concebemos a leitura como um processo dinamico, complexo e subjetivo, principalmente
quando ndo nos apartamos das condi¢des de produgdo e de uso, pois os sujeitos sdo consti-
tuidos e situados histdrica e culturalmente. Desviamo-nos em submeter, dessa forma, a leitura
a um processo de decodificagdo e fatores linguisticos, apenas, pois a compreendemos como
promotora da construcao de discursos coletivos em diferentes contextos, porque é uma pratica
social e dindmica. Assim, provocamos em nds e nos outros a pluralidade que emerge dos dis-
cursos que produzimos. Como afirma Bakhtin (2022 [2016], p. 98):

A palavra em geral (qualquer signo) é interindividual. Tudo o que é dito, 0 que é expresso se
encontra fora da “alma” do falante, ndo pertence s a ele. A palavra ndo pode ser entregue apenas ao
falante. O autor (falante) tem os seus direitos inaliendveis sobre a palavra, mas o ouvinte também
tem os seus direitos, tém também os seus direitos aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada
de anteméo pelo autor (porque nao ha palavra sem dono). [...] Se ndo esperamos nada da palavra,
se sabemos de antemdo tudo o que ela pode dizer, ela sai do dialogo e se coisifica.
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Dessa forma, situamos a leitura numa dimensao discursiva, dialdgica e interacional da lin-
guagem, cujas praticas precisam estar pautadas em um trabalho didatico-pedagdgico na pers-
pectiva dos novos letramentos. De uma forma sucinta, compreendemos, na perspectiva dos
letramentos, que as praticas de leitura se referem as atividades concretas dos usos sociais da
linguagem em situagdes de comunicagdo desenvolvidas pelos sujeitos em contextos/eventos de
letramento, neste caso especifico, na agéncia escola. Essas atividades podem ser classificadas, a
grosso modo, como uma simples leitura de um jornal, simula¢ao de um juri popular, atividade
de assembleia de classe, leitura de rétulos de embalagens, entre outras (Carneiro, 2024).

E no espaco escolar que as préticas pedagogicas do professor precisam evidenciar agdes que
contemplem as reais necessidades dos estudantes, proporcionando-lhes acesso aos mais dife-
rentes géneros discursivos, a fim de garantir o desenvolvimento do pensamento critico e refle-
xivo. Além disso, tomam-se como parametro as praticas sociais da leitura que ja sao realizadas
por eles em diversos espagos, mas que, na escola, podem ser sistematizadas e organizadas sob
efeito de valoriza-los e respeita-los.

E sob essa dtica que encontramos na argumentacio um lugar de movimento das mais di-
versas situacdes de comunicacdo e de producio dos discursos e dos contradiscursos. E aqui
também que situamos a leitura argumentativa, pois nela obtemos um terreno fértil para a pro-
blematizagao de diversas praticas do uso social da linguagem. Essa afirmacao se coaduna com
o que defende Gracio (2013, p. 51), ao conceituar a leitura argumentativa como “uma leitura
critica que se realiza tendo um olho na produgdo de um contradiscurso com vistas a produ¢ao
de sequéncias contradiscursivas nas quais se verifica a retomada do discurso do outro”. Vale
salientar que a realizacao dessa pratica leitora so é possivel quando ocorre a identificagao de
teses contrarias para que acontega a sustentagdo das perspectivas a serem construidas numa
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dada situagdo argumentativa, quando um assunto é colocado em questdo, conforme apresen-
tado na Figura 1.

Figura 1 - Sintese da articulagdo en-
tre assunto em questao, tematizacao
e perspectivacao

¢ Escolhido a partir

Assunto da observagao da
Fonte - Azevedo et al. (2023, p. 47) vida em sociedade
Assunto em ¢ Tematiza uma
> o questdo que gera
questao posicoes contrarias
¢ Indica um
;> ponto de vista
Perspectiva em torno do
assunto em
questao.

Na pratica, para exemplificarmos melhor a Figura 1, podemos apresentar a situagdo sobre “o
uso do fone de ouvido na escola”, que ¢ um assunto que faz parte das vivéncias dos estudantes
e que pode gerar um assunto em questao: “o fone de ouvido deve ser proibido nas escolas?’,
e, com isso, é possivel perspectivar os diferentes pontos de vista e posicionamentos (Carneiro,
2024), a citar: “Sim, pois facilita a dispersdo na concentragao dos estudantes”; “Sim, pois o uso
excessivo pode comprometer a qualidade da audicdo, acarretando em problemas de satde”;
“Nao. O seu uso pode ser considerado um instrumento tecnoldgico benéfico aos individuos,

como ¢ o caso de pessoas no espectro autista”.
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A partir dessa e de outras situagdes argumentativas, os estudantes precisam analisar, susten-
tar suas ideias, posicionar-se e ter clareza acerca da questdo que esta sendo suscitada. Para tal,
os professores precisam elaborar atividades que possam assegurar espagos de aprendizagens
que contemplam tais perspectivas, como citam os estudos desenvolvidos por Azevedo et al.
(2021, p. 110), ao afirmarem que “[...] é responsabilidade social da escola formar sujeitos com
condigdes para participar ativamente de situagdes sociais de uso da linguagem [...]”. Ainda de
acordo com essas autoras, é salutar reconhecer que a leitura argumentativa exige do leitor um
processo de organizagdo para a compreensdo leitora que perpassa pelos niveis linguistico e
textual envolvendo os aspectos cognitivos, comunicativos e também discursivos. Para melhor

visualizarmos o esquema leitor, as citadas autoras nos apresentam a Figura 2.
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Figura 2 - Componentes da com-
preensao da leitura

Fonte - Adaptado por Azevedo et

al. (2021, p. 110) de Perfetti, Landi e

Oakhill (2013, p. 247)
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Para uma melhor compreensao leitora da Figura 2, valemo-nos da explicacao de Azevedo et
al. (2021, p. 113):

[...] na base esta um tipo de processamento que inclui a identificacdo de palavras (1) e a
representacdo semantica delas (2), ou seja, realizar um tipo de processamento que nao é
exclusivamente linguistico, pois esta vinculado a outras fontes de conhecimento. Em fungéo disso,
a facilidade de decodificacdo das palavras e a recuperagéo de seus significados seréo relevantes no
trabalho com a leitura argumentativa. A partir dessa base — que inclui conhecimentos de todos 0s
niveis linguisticos, as condi¢des do leitor para lidar com os fatores superiores na compreenséo (3)
e a construcdo de inferéncias de varios tipos —, ocorre 0 monitoramento da compreensao, bem
como a observacdo da coeréncia entre as representacdes do leitor ao longo da leitura, que pode ser
confirmada ou néo.

De acordo com o exposto, podemos afirmar que nao se trata de uma tarefa simples a com-
preensdo e o desenvolvimento da leitura argumentativa. Esse processo ¢ envolto de uma com-
plexidade que exige do professor a condugdo de um trabalho proficuo, habilidoso e constante.
Dessa forma, as estratégias utilizadas nas aulas de leitura para que as capacidades argumenta-
tivas dos estudantes sejam desenvolvidas devem atentar a uma multivariedade de géneros dis-
cursivos, que envolvam diferentes praticas sociais de linguagem. Assim, os estudantes tendem
a aprender mobilizando-se frente aos diferentes papéis que desempenham socialmente.

De todo modo, o ensino e a aprendizagem da argumentagao, sob uma perspectiva interacio-
nal e sob a otica da leitura argumentativa, tém a responsabilidade de fomentar a construgdo de
espacos democraticos. Nesse contexto, é possivel perceber que, além da escola como agéncia

de saberes que normatiza o ensino nas mais diferentes areas do conhecimento, ela é, sobretu-
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2. A escolha da colegdo didatica
deve-se ao fato de ela representar a
obra adotada pela institui¢do escolar
em que a autora exercia o magistério
no momento da pesquisa, ou seja, 0
ambito do PNLD/2019.

do, promotora das possibilidades de os estudantes se fortalecerem como pessoas autonomas,
criticas e independentes, o que, por sua vez, contribui para a consolida¢ao de sua participagdo
social e cidada, buscando melhorias tanto no seu crescimento pessoal quanto profissional.

Nesse sentido, ap6s discutir a leitura argumentativa como uma pratica social de linguagem,
a proxima secdo é dedicada a tratar sobre os aspectos metodolégicos.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo parte da discussao proposta por Santos (2024), ao direcionar seus esfor¢os para o
estudo das praticas de linguagem em uma perspectiva social, com destaque para a leitura argu-
mentativa em livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental. Meto-
dologicamente, trata-se de um estudo inserido em uma abordagem qualitativa e documental.
De maneira geral, a pesquisa qualitativa esta relacionada a aspectos mais subjetivos, uma vez
que “a interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢ao de significados sao basicas no processo de
pesquisa qualitativa’, sendo que “o processo e seu significado sao os focos principais de abor-
dagem” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

No que compete a abordagem documental, este artigo prima pela andlise de documentos
que norteiam a educacio brasileira, tais como a BNCC, o PNLD e os livros didaticos. Segundo
Gil (2008), ao explorar a pesquisa documental, o primeiro passo consiste na analise de docu-
mentos que podem servir como fonte de investigacao, cabendo ao pesquisador realizar uma
leitura critica sobre o material. Assim, adotamos como fonte de pesquisa a Cole¢ao Buriti Mais,
com énfase na leitura argumentativa®. Para a escolha da unidade didatica, aplicamos alguns
critérios de inclusdo e exclusdo que corroboraram com a escolha da unidade didatica adotada.

259



[...] para os critérios de incluséo, foram adotados: (1) unidade didatica que trabalhe com todas as
praticas de linguagem (leitura, oralidade, escrita e pratica de analise linguistica); (2) trabalho em
torno de um género, que ofereca possibilidades para o desenvolvimento do ensino de
argumentacdo; (3) trabalho especifico que suscite diferentes perspectivas e comparacédo entre elas;
(4) tematica que possibilite o trabalho com a argumentacdo em perspectiva social; (5) texto e/ ou
atividade que ndo foi explorado na perspectiva da argumentacdo, mas que possa oferecer
possibilidades para a sua ampliacdo. [...] critérios de excluséo, é possivel citar: (1) ndo atender a
nenhum critério de inclusdo; (2) tematicas que ndo suscitem o trabalho com o ensino de
argumentacao (Santos, 2024, p. 80, grifos nossos).

Apos a aplicagao dos critérios de inclusao e exclusdo, elegemos a unidade didatica Eu gosto
de animais, que atendeu a 60% dos critérios de inclusdo, representando a unidade com maior
indice de aprovagdo. Segundo Santos (2024, p. 81), “[...] a escolha da temdtica possibilita a
expansdo das atividades, em virtude de um olhar minucioso sobre questdes de interesse dos
estudantes que os levam a argumentar”. Para avaliar a presenca ou auséncia de elementos argu-
mentativos, Santos (2024) elaborou um protocolo de analise argumentativa:

A estrutura consta em duas etapas, "Etapa 1" e "Etapa Il1". A "Etapa I" foi elaborada com o
objetivo de analisar a obra didatica de maneira geral, para que se pudesse visualizar indicios
que levassem o professor a perceber qual projeto de ensino o LD propde. [...] a “Etapa 11" possui
0 objetivo de aproximar a andlise para o processo do ensino de argumentacdo, mediado por
praticas sociais de linguagem, em perspectiva interacional (Plantin, 2008a; 2008b)3 (Santos,
2024, p. 87-88).
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deste artigo, o protocolo ndo sera
exposto, podendo, no entanto, ser
consultado na dissertagdo de Santos

(2024).



Assim, para a escolha do corpus de pesquisa, inicialmente selecionamos o livro didatico, em
seguida, definimos a unidade didatica e, por fim, aplicamos o protocolo de analise argumenta-
tiva, com o objetivo de identificar os elementos argumentativos presentes na unidade didatica
e, posteriormente, analisar alternativas favoraveis ao trabalho com a leitura argumentativa. E
importante ressaltar, todavia, que este estudo nao foi aplicado, mas constitui uma proposi¢ao
direcionada a professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando ao ensino da ar-
gumenta¢do em uma perspectiva interacional, conforme Plantin (2008). Nesse sentido, a pro-
xima secdo é referente a descri¢ao, analise e proposi¢do da obra didatica selecionada.

4. OBRA DIDATICA BURITI MAIS, PNLD/2019

A colecgdo didatica Buriti Mais de Lingua Portuguesa ¢ uma obra coletiva, concebida, desen-
volvida e produzida pela Editora Moderna, tendo como editora responsavel Marisa Martins
Sanchez. Segundo Muller (2018, p. 75), ¢ comum que muitas editoras nao divulguem a autoria
de suas obras, o que se deve a mercantilizacdo dos livros didaticos, ou seja, “[...] assinam como
pertencentes a editora, elaboradas por um grupo, sobre o qual ndo se tem noticia: quem sdo,
sua formagdo e atuacdo ndo sdo informacgoes disponibilizadas” Além disso, a colecao é atuali-
zada conforme a BNCC (Brasil, 2018a), atendendo a exigéncia do PNLD/2019.

A obra participou do certame, juntamente com 20 livros didaticos destinados aos anos ini-
ciais. No total, 13 foram aprovados, conforme divulga o Guia do PNLD/2019. Segundo esse
Guia, a obra Buriti Mais foi aprovada no certame. No que diz respeito ao volume didatico do 1°
ano, a cole¢do possui oito unidades didaticas, com cerca de oito se¢oes em cada uma delas. De
acordo com Sanchez (2017), é possivel perceber se¢coes comuns na composi¢do das unidades,
a saber: “Para comegar”, “Ouvir e escrever’, “Texto 17, “Texto 2”, “Brincar e aprender”, “Comu-

nicacdo escrita’, “Comunica¢io oral” e “Saiba mais!”.
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Ao consultar o Guia Digital do PNLD 2019, pode-se afirmar que: “[...] a obra organiza-se
tendo em vista a construcdo, pelos estudantes, das Competéncias Gerais, Competéncias especi-
ficas da Area de Linguagens, Competéncias especificas de Lingua Portuguesa e Habilidades de
Lingua Portuguesa previstas para o Ensino Fundamental I” (Brasil, 2018b, p. 67). Além disso,
estrutura-se por meio de géneros diversificados, mediante o trabalho com Oralidade, Leitura,
Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, Educac¢ao Literaria. Aqui, interessa-nos o
trabalho destinado a pratica de leitura, de maneira especifica, com o olhar direcionado a leitura
argumentativa.

Tendo em vista uma melhor visualizagdo dessa obra didatica, apresentamos, no Quadro 1,
as unidades didaticas, juntamente com os géneros constituintes.

Unidades didaticas Géneros
Unidade 1 Eu tenho um nome Cantiga de roda / Conto
Unidade 2 Eu brinco Parlenda / Historia de enrolar
Unidade 3 Eu imagino um castelo Parlenda / Conto
Unidade 4 Eu gosto de animais Poema / Conto
Unidade 5 Eu faco festa Poema / Conto
Unidade 6 Eu invento Poema / Conto
Unidade 7 Eu pratico esportes Poema / Fabula
Unidade 8 Eu estudo os dinossauros Poema / Historia em quadrinhos
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Para a proposta de analise, elegemos a unidade quatro, intitulada Eu gosto de animais, pois
representa uma tematica de interesse das criangas, o que possibilita o desenvolvimento da ar-
gumentacdo. No entanto, para que se alcance efetivamente a leitura argumentativa, as ativida-
des exigem do professor a proposi¢ao de alternativas que possibilitem ao estudante atividades
imbricadas pelo ato de argumentar, especificamente direcionadas a leitura argumentativa. A
proxima subsec¢do tem como finalidade analisar a unidade didatica selecionada.

4. 1. ANALISE DO LIVRO DIDATICO: UNIDADE DIDATICA EU GOSTO DE ANIMAIS:
UM OLHAR PARA A LEITURA ARGUMENTATIVA

O ensino-aprendizagem da leitura argumentativa ¢ relevante no contexto da sala de aula, es-
pago propicio para o desenvolvimento de novas aprendizagens. Por sua vez, a escola, ciente de
sua responsabilidade possibilite aos professores condi¢des de suprir as lacunas que os materiais
didaticos apresentam, como ja mencionado na obra Buriti Mais. De acordo com a Santos e No-
vais (2023, p. 111), “[...] a sala de aula representa um ambiente favoravel ao desenvolvimento de
capacidades de leitura argumentativa, visto ser um lugar propicio para a apresentacao e defesa
de pontos de vista divergentes”. Além disso, o trabalho direcionado a leitura argumentativa
“[...] contribui, dentre outras possibilidades, para que os estudantes se posicionem criticamen-
te e possam entender a argumenta¢ao do outro” (Santos; Novais, p. 110).

Ao direcionar a analise para a unidade didatica quatro, Eu gosto de animais, observamos que
sua composicao esta atrelada a atividades relacionadas aos animais. A unidade é organizada
da seguinte forma: “Para comegar”; “Texto 1”; “Quero escrever”; “Texto 2”; “Brincar e apren-
der”; “Comunicacéo escrita’; “Saiba mais!”; “Comunicagdo oral” e “Ouvir e escrever” (Sanchez,

2017). As segdes estdo organizadas em torno das praticas de linguagem: oralidade, leitura, es-
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crita, conhecimentos linguisticos e gramaticais, e educagao literaria, que podem ser mais bem
visualizadas a partir do Quadro 2.

Eixo Oralidade . Abertura Quadro 2 - Unidade quatro:
Comunicacio oral Eu gosto de animais
Saiba mais!

Fonte - Elaboragdo propria, com base
Sanchez (2017)

Eixo Leitura : Texto 2
Comunicacéo oral
Comunicacdo escrita
Eixo Escrita : Para comecar

Ouvir e escrever
Comunicacdo escrita
Eixo Conhecimentos linguisticos e gramaticais : Texto 1

Ouvir e escrever
Brincar e aprender

Eixo Educacio literaria : Texto 1
Texto 2

No inicio da unidade, apresenta-se a obra Momento de ternura, do artista Jurandi Assis,
como ¢ possivel visualizar na Figura 3.
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ALINE DE SANTANA SANTOS & LUIZA EXDRA CARNEIRO; Ensino-aprendizagem da leitura argumentativa: andlise da proposi¢do de um livro diddtico de
Lingua Portuguesa aprovado pelo PNLD/2019

REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 243-276

Figura 3 - Abertura da unidade:
Pintura de Jurandi Assis

ot =

L/ EU GOSTO

+ O QUE A MENINA
ESTA FAZENDO?

= QUE ANIMALS ESTAQ
AsuavoLTA?

# DQUEVOCE
OBSERVA NA IMAGEM
ALEM DOS ANIMAIS?

* VOCE TEM ALGLM
ANIMAL CE
ESTMAGAO?

» QUAL F SEU ANIMAL
PREFERIDO?

Fonte - Sanchez (2017, p. 70-71)

IMOMENTO DE TERNURA,
JURANDIASSIS, 1968,

«o

A obra é descrita por Santos (2024) da seguinte maneira:
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O que se pode perceber é uma descricdo de imagem como se faz ha muito tempo na escola, que
ndo considera a natureza do estilo de pintura e, consequentemente, toma os objetos como objetos
reais. A descricdo pode ser tomada como um equivoco, pois tudo é uma representacdo. A andlise
pontuou que a autora apresenta uma imagem com caracteristicas campestres, mas a proposicao das
questdes ndo dialoga com isso, desconsiderando o estilo de pintura do autor, a composic¢ao das
cores etc., embora sejam encontradas informacdes acerca da obra no MP [...] (p. 99-100).

No entanto, segundo Santos (2024, p. 100), “o que sera trabalhado é o que estd sendo cobra-
do aos estudantes em termos de contetido, por exemplo, pensar na relagdo entre as criancas
e os animais domésticos e silvestres” Assim, ao olharmos para as questoes direcionadas aos
estudantes propostas por Sanchez (2017), tais como: “O que a menina esta fazendo?”; “Que
animais estdo a sua volta?”; “O que vocé observa na imagem além dos animais?”; “Vocé tem
algum animal de estimac¢ao?”; “Qual é seu animal preferido?, percebemos apenas a discussao
de uma tematica, mas longe da proposi¢cdo de uma questao argumentativa, ou seja, aquela que
possibilitaria aos sujeitos pelo menos o surgimento de dois pontos de vista divergentes.

Segundo Azevedo et al. (2023, p. 31), “[...] o trabalho com argumentag¢do na escola requer
a distingdo entre assunto e assunto em questdo. O primeiro pode ser definido como o tema da
interagao; o segundo constitui o elemento desencadeador de diferentes perspectivas sobre um
tema”. Desse modo, ao abordarmos a discussao sobre animais de estimacéo, exemplifica-se que
um assunto que pode ser colocado em questdo ao observar a tematica da unidade: “todas as
pessoas cuidam adequadamente de seus animais de estimac¢do?” (Santos, 2024, p. 100). Esse
questionamento provavelmente suscitara posicionamentos contrarios, pois nem todas as pes-
soas cuidam adequadamente de seus animais, exigindo que cada argumentador assuma uma
posigao.
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4. Em virtude dos limites textuais
deste artigo, optamos por analisar e
descrever a abertura da unidade di-
datica, por meio da obra Momento de
Ternura, de Jurandi Assis. Em segui-
da, os esfor¢os foram direcionados
para o “Texto 2%, O pequeno pirata
que ndo sabia nadar, de Christelle
Chatel. As atividades escolhidas di-
recionam a andlise para a proposi¢do
do ensino-aprendizagem da leitura
argumentativa.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que o assunto colocado em questao direciona aos estudantes
uma tomada de posicao, ou seja, escolher um lado e apresentar justificativas para sustentar sua
posigao. Segundo Gracio (2013), o assunto em questdo nao ¢ aquele que é em si questionavel,
mas que apresenta ao debate diferentes perspectivas. Assim, a escolha de uma tematica com
relevancia social ¢ um elemento importante na proposta de uma questdo argumentativa (Aze-
vedo et al., 2023).

Apos essa breve exposicao sobre a abertura da unidade didatica, na qual destacamos suas
fragilidades e incoeréncias, além de ressaltar a importancia de o professor elaborar um assun-
to em questao, direcionamos nossa analise para o “Texto 2”, o conto “O pequeno pirata que
ndo sabia nadar”, de Christelle Chatel, que, didaticamente, esta voltado para o trabalho com a
pratica de leitura?, conforme Sanchez (2017). A atividade direciona suas questdes para a iden-
tificacdo do personagem principal, nome da autora, localizagdo e escrita das palavras, sendo
organizada da seguinte maneira: “1. quem sdo os personagens do conto? — Ligue o nome da
personagem ao seu desenho [...] 2. O que o capitao bigode preto é de Pierre? Assinale. () Pirata
() Professor (') Pai” (Sanchez, 2017, p. 80).

A proposicao das questdes citadas direciona para a identificagdo e a localiza¢ao dos princi-
pais personagens do texto. Para Santos (2024, p. 103), o que se propde ¢ uma “[...] concepgdo
de leitura limitada aos elementos explicitos na superficie textual [...]”, com base na condu¢ao
das questoes sobre interpretagdo de texto. Além disso, ressalta-se que “[...] trata-se de uma obra
aprovada pelo PNLD, mas que continua a insistir em questoes de niveis basicos de compreen-
sao” (Santos, 2024, p. 104).
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Outrossim, é importante destacar que a nossa inten¢do nao é qualificar ou desqualificar a
obra didatica, uma vez que esta ja passou por um processo criterioso de avaliagdo do PNLD.
O que propomos é, com base nos nossos objetivos para o alcance da leitura argumentativa,
sugerir alternativas para as atividades direcionadas a leitura, que conduzam os estudantes a
argumentarem em perspectiva interacional, conforme Plantin (2008). A proxima subsegdo tem
como finalidade propor alternativas favoraveis ao desenvolvimento da leitura argumentativa.

4.2. PROPOSICOES DO LIVRO DIDATICO: UNIDADE DIDATICA EU GOSTO DE
ANIMAIS: UM OLHAR PARA A LEITURA ARGUMENTATIVA

Apos analisar a unidade didatica Eu gosto de animais, constatamos a auséncia de textos que
favorecam a leitura argumentativa. Desse modo, sugerimos o poema Animais de estimagao,
de Maria do Rosédrio Macedo (Rosarinho). A nossa inten¢ao ¢ agregar de forma a possibilitar
o desenvolvimento da leitura argumentativa, permitindo aos estudantes oportunizar e ampliar
suas capacidades argumentativas.

Animais de estimacao

Eu queria um gato, que fosse mansinho, Eu queria um peixe, no aquario a nadar,
brincava com o novelo, e dormia no passava o tempo, a vé-lo rodar.
cestinho.

Eu queria um co, de cauda a abanar,
Eu queria um coelho, meigo e fofinho, guardava a casa, e ia brincar.
fazia-lhe festas, no pelo branquinho.

Eu queria mesmo, era um animal de
Eu queria um canario, de pena amarela, estimacdo, mas a mde continua, a dizer-me
comprava uma gaiola, para o por na janela.  que néo...

Maria do Rosario Macedo (Rosarinho)
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5. A proposta de atividade foi elabo-
rada com base na pesquisa de Santos
(2024).

6. “O aluno que, desde seus primei-
ros anos escolares, estiver envolvido
no trabalho com a argumentagio,
podera ser mais capaz de ouvir e res-
peitar a visao do outro, de argumen-
tar e contra-argumentar. O desen-
volvimento dessas habilidades pode
leva-lo a viver de forma harmoniosa
em sociedade, com tolerancia e de
forma critica, para nio aceitar injus-
ticas e incoeréncias que acontecem
diariamente em seu meio” (Kersch;
Oliveira, 2014, p. 122-123).

7. Disponivel em: https://bit.ly/3RE-
QVwi. Acesso em: 15 dez. 2023.

Assim, propomos alguns passos direcionados aos estudantes dos anos iniciais do Ensino

Fundamental®.

Exploragdo inicial da atividade:
o Apresentar aos estudantes a tematica a ser desenvolvida: “Animais domeésticos e silvestres”;

o Apresentar o planejamento com as atividades a serem desenvolvidas, registrando suges-
toes para adaptacdao e ampliacdo de possiveis propostas indicadas pelas criangas;

« Orientar os estudantes a respeitarem o ponto de vista dos colegas®;

« Em seguida, sugerimos a comparagdo da imagem Momento de ternura, de Jurandi Assis,
utilizada no inicio da unidade didética, com a tirinha de Armandinho, do ilustrador Ale-
xandre Beck’;

« Propor a organiza¢ao das criangas em uma roda de conversa. Logo apds, apresentar a tiri-
nha em um local visivel e acessivel para realizar a leitura coletiva;

o Direcionar questionamentos sobre a tirinha, tais como: quais os animais de estimacao
mais comuns que vocés conhecem? Por que o sapo causa estranheza? Vocé conhece alguém
que tenha um animal de estima¢do? Qual é o nome do seu animal de estimagdo ou de outro
que vocé conhec¢a? Qual o seu animal preferido? Qualquer animal pode ser criado em casa?

Apos a exploragdo inicial, sugerimos a ampliacdo da atividade no alcance da leitura argu-

mentativa, passos sugeridos:

269



« Expor o poema Animais de estimagdo, de Maria do Rosario Macedo (Rosarinho). Para esse
momento, é importante que o professor exponha o poema em local visivel e realize a leitura
coletiva com as criangas. A leitura pode ser ampliada com dangas, imitagdes e brincadeiras,
utilizando o repertdrio do poema;

o Direcionar algumas perguntas sobre o poema: quais sao os animais citados no poema?
Vocé tem algum desses animais? Qual a palavra que indica a recusa da mae em criar um ani-
mal de estima¢ao? Vocé acha que seria possivel convencer a mae sobre criar algum animal
de estimag¢do? Qual argumento poderia convencer a mae a criar um animal de estimag¢ao?

Ao final, o professor pode retornar a tirinha e, junto com os estudantes, sinalizar semelhan-
cas e diferencas entre o que propoe cada texto.

As sugestdes apresentadas possuem a intencdo de tratar a leitura ndo apenas sob a otica de
atividades didaticas, mas ir além, considerando o contexto dos estudantes e as reais necessida-
des de discussdo, a partir da realidade de cada escola. Nesse ponto, assumimos que a leitura
“[...] na sala de aula pode ser transformada em uma pratica escolar, ao requerer do estudante

. 4 . . . » el M
que responda a questionarios, identifique elementos no texto’, e como pratica de linguagem,
“[...] a leitura estd ligada a uma tomada de agdo e exige um conjunto de elementos para sua
compreensao’ (Santos, 2024, p. 40).

Ao tratar de leitura, Geraldi (2011 [1984], p. 72) afirma ser um “[...] processo de interlocu-
ao entre leitor/texto/autor. O aluno-leitor ndo ¢ passivo, mas o agente que busca significagdes”
A leitura, entdo, é tomada como um processo que visa a novas construgdes e a novas experién-
cias, por meio do contato do leitor com o texto e, por isso, precisa ter significado na vida do

sujeito.
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Desse modo, o que propomos ¢ agregar ao livro didatico alternativas favoraveis ao alcance
da leitura argumentativa e, para essa finalidade, desenvolver e ampliar capacidades argumenta-
tivas direcionadas a pratica de linguagem em uma perspectiva social, desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, serao desenvolvidas as seguintes capacidades de leitura:
identificar a tematica discutida, identificar justificativas implicitas e explicitas, ter a propria
opinido dentro da discussdo. Ao planejar as atividades, o professor precisa almejar as capacida-
des argumentativas a serem trabalhadas em cada pratica de linguagem e, para isso, ¢ necessario
que tenha clareza sobre o ensino de argumentacdo, de modo a assegurar o direito de as crian-
cas, desde as séries iniciais, argumentarem no espago formal da sala de aula, como assegura a
CG7 da BNCC (2018a).

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes propostas neste artigo partem da premissa de que as criangas podem argumentar
no espago formal da sala de aula, uma vez que ja dispdem de mecanismos que as impulsionam
a construir seus primeiros argumentos em outros espagos sociais, tais como: grupo familiar e
grupo de amigos. Cabe a escola, entdo, propiciar o desenvolvimento e a ampliagao de suas ca-
pacidades argumentativas por meio de atividades que as levem, no minimo, a uma tomada de
posicao frente a uma problematica que exija discussao.

As atividades elaboradas pela cole¢ao Buriti Mais, PNLD/2019, oferecem mecanismos para
o desenvolvimento da leitura argumentativa, ao tratar de animais. Dessa maneira, os esfor¢os
foram direcionados a pensar proposi¢oes para ultrapassar o simples processo de decodificagio,
em razdo de a leitura argumentativa exigir dos estudantes reflexdo e andlise sobre as ques-

toes propostas. Para isso, destacamos a necessidade de processos formativos especificos para o
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professor, direcionados ao ensino de argumentagao, uma vez que os documentos oficiais nao
preenchem essa lacuna.

Logo, é importante ressaltar a necessidade de ampliar os estudos direcionados ao segmento
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, superando a concepgdo de que criancas ndo argu-
mentam. Ademais, é salutar a seriedade de tratar a leitura argumentativa desde o inicio da for-
magcao do sujeito, de maneira a possibilitar o desenvolvimento de capacidades argumentativas,
primeiramente do professor e, consequentemente, dos estudantes.
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RESUMO: Se os efeitos de sentido (re)construidos pelo discurso se fundamentam tanto pelo con-
texto socio-historico que lhes dao razdo de existéncia quanto pela sua manifestacio material (os
textos), considerar o foco das analises discursivas no conjunto enunciagdo-enunciado (processo-
produto) é pertinente para compreender conteudos controversos. A partir dessa afirmagao, o pre-
sente trabalho apresenta uma proposta de interpretacio que considera simultaneamente o funcion-
amento linguistico e a inscrigdo histdrica de uma faixa com mote politico/nacionalista (o slogan
“Nossa bandeira sempre sera verde e amarela”) fixada sobre o muro de uma residéncia em momento
de eleicdes federais e estaduais no Brasil. Para tanto, elege-se como fundamentagdo tedrica uma
Analise do Discurso de base enunciativa, sobretudo focada na semdntica global e no conceito de
enunciado aderente canhados por Dominique Maingueneau. Sendo assim, observamos o seguinte:
que a referida faixa pode ser entendida como um enunciado aderente porque, ao ser ligada ao muro,
vincula este espaco fisico a ideia de um local de resisténcia (polémica) politica; que os enunciados
aderentes podem ser estudados por meio das categorias analisadas por meio da seméntica global.
As analises apontam que o texto observado ecoa dizeres referentes a segmentos ditos de direita, ou
mesmo de extrema-direita, e aumenta a polémica com o grupo adversario.
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ABSTRACT: If the effects of meaning (re)constructed through discourse are based both on the
socio-historical context that justifies their existence and on their material manifestation (the texts
themselves), then focusing analytical attention on the enunciation-utterance set (process-product)
is pertinent for understanding controversial content. Based on this statement, this paper presents
an interpretative proposal that considers both the linguistic functioning and the historical inscrip-
tion of its corpus: a banner with a political/nationalist motto (with the slogan “Our flag will always
be green and yellow”) displayed on the wall of a residence during Brazil's federal and state election
period. To this end, the theoretical basis chosen was an enunciative Discourse Analysis, mainly
focused on global semantics and the concept of adherent enunciate created by Maingueneau. We
propose that this banner becomes an adherent statement because, by being attached to the residen-
tial wall, it ties that house to the idea of a place of political resistance/polemic. The analysis reveals
that the observed text echoes statements referring to so-called right-wing or even far-right groups,
intensifying the controversy with the opposing political positions.



1. Notemos que essa competéncia
difere do conceito de competén-

cia linguistica atribuido a Noam
Chomsky: a habilidade de uma pes-
soa usar eficazmente a lingua, como
uma maneira de bem se comunicar
em diferentes situagdes, por meio de
um entendimento intrinseco de uma
gramatica gerativa.

2. A nogéo de posicionamento é a de
uma identidade enunciativa. Nesse
sentido, podemos falar, por exemplo,
em posicionamento dos movimentos
de esquerda e posicionamento dos
movimentos de direita. Desde Main-
gueneau (2012), essa nog¢do tem sido
mais comumente usada em vez da de
formacdo discursiva.

3. Usamos o prefixo “(re)” entre
parénteses para indicar que ¢ um
trabalho concomitante de construgdo
de uma nova enuncia¢io e de recons-
trugdo de enunciados que ja foram
formulados anteriormente, tendo
em vista que ha (como apontaremos
mais adiante) uma carga histérica e
socialmente imposta sobre os contex-
tos imediatos em que os enunciados
sdo proferidos. O mesmo raciocinio
é valido para o prefixo utilizado em
“(re)afirmados”.

INTRODUCAO

Analisar textos por meio da Analise do Discurso (doravante AD) pressupde o entendimento de
que a linguagem nao é neutra: ha um enunciador que visa ao convencimento do enunciatario;
existe uma carga argumentativa em cada modo de dizer alicer¢ada por um viés, que, por sua
vez, se apoia em contextos estabelecidos histérico-socialmente e (re)afirmados a cada enun-
ciagdo. Por intermédio de Maingueneau (2012), entendemos essa configuragdo como o exer-
cicio de uma competéncia discursiva', que é a capacidade do sujeito para (re)produzir e (re)
interpretar enunciados decorrentes de uma mesma formagao discursiva. Seria, nas palavras do
autor, um “sistema de restricoes semdnticas [...], um filtro que fixa os critérios em virtude dos
quais certos textos se distinguem do conjunto de textos possiveis como pertencendo a uma for-
magcao discursiva determinada” (Maingueneau, 2012, p. 48, grifos do autor). Portanto, a com-
peténcia discursiva tem a ver com um modo de dizer, com pardmetros linguageiros que tornam
o enunciado adequado ao posicionamento® de cada sujeito no instante em que este enuncia.
Por isso, possui um sentido orientado pelo contexto imediato da situagdo de comunicagio e,
simultaneamente, do contexto amplo (s6cio-historico) que envolve os sujeitos enunciadores.

Sendo assim, uma proposta de estudo sobre os efeitos de sentido - de verdade, de rea-
lidade, de subjetividade, de objetividade etc. — (re)construidos® na sociedade deve levar em
considera¢do o que se convencionou chamar de superficialidade e de profundidade do texto
(materializacdo dos discursos). A primeira se concretiza, por exemplo, na sequencialidade das
palavras (escritas ou faladas), nas imagens de uma fotografia, nas pinceladas de um quadro - o
que poderia ser o foco de uma anadlise que abordasse somente a coesao textual, por exemplo. A
segunda, pelas memdrias de manifestagdes correlatas que vém a tona a partir do contato com
essas palavras, imagens ou pinceladas, por exemplo - que poderia ter como foco uma aborda-

279



gem de estudo vinculada a formacao ideoldgica*. Defendemos que nao ha como compreender 4. Como nos estudos de Pécheux
(2008), por exemplo. Porém, Main-

gueneau (2012) defende uma postura
uma AD de base enunciativa: voltada tanto ao s6cio-histérico
quanto ao contexto imediato.

o discurso sem levar em consideragio esses dois planos. Dessa maneira, nos aproximamos de

Estamos, assim, diante de objetos que aparecem ao mesmo tempo como integralmente
linguisticos e integralmente histéricos. As unidades do discurso constituem, com efeito,
sistemas, sistemas significantes, enunciados, €, nesse sentido, tém a ver com uma semiotica
textual; mas eles também tém a ver com a historia que fornece a razdo para as estruturas de
sentido que elas manifestam. Gostariamos mesmo era de ndo sacrificar nenhum desses aspectos,
seguir um caminho diferente do caminho daqueles que, guiados por um “interesse” diferente,
voltam-se de maneira privilegiada para um ou outro desses aspectos (Maingueneau, 2012,
p. 16).

Atribui-se os estudos de enunciagiao na linguistica a Benveniste, para quem esta “supoe a
conversao individual da lingua em discurso” (Benveniste, 2023, p. 83), por meio de uma mano-
bra do enunciador (o falante, escrevente, fotégrafo, pintor etc.) pronunciando-se como um eu

<« /4 » <« . » .
perante um fu conversando sobre um ele (um outro “alguém”, uma outra “coisa”), instaurando,
automaticamente, um momento e um local coincidentes com o momento e o local da enuncia-
¢do (da fala, da escrita, da fotografia, da pintura etc.). Um eu enuncia marcando um aqui e um
agora. E o enunciado é o construto desse processo, realizado seja em versao verbal, ndo verbal,

pictorica, sincrética.

Todavia, Maingueneau (2012, p. 19) suplanta a no¢do para uma “enunciabilidade”. Se os
efeitos de sentido (re)construidos pelo discurso sao marcados histdrica e socialmente e preci-

sam necessariamente de uma manifestacdo material (apresentar-se como um texto diante do
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5. O termo polémico sera utilizado
como um enunciado com inten-
cionalidade de refutar um discurso
alheio, conforme explicado por
Maingueneau (2021, p. 380).

6. As elei¢des no Brasil sio realizadas
em anos pares, de forma alternada:
elei¢cdes gerais (presidente, gover-
nadores dos 26 estados e 1 distrito
federal, deputados federais, deputa-
dos estaduais e senadores) e eleicdes
municipais (prefeitos e vereadores).
O contexto do presente artigo é 2022,
ano em que as elei¢des eram gerais

e aproximadamente 156 milhoes de
brasileiros estavam aptos a votar.
Havia um embate ferrenho travado
entre os partidarios da direita (que
tentavam a reelei¢do do entéo pre-
sidente Jair Bolsonaro) e a esquerda
(cujo principal expoente nas pes-
quisas era Luiz Indcio Lula da Silva,
que foi eleito). A direita falava em
supostas falhas (jamais comprovadas
mesmo depois de periddicas inspe-
¢des acompanhadas por entidades
governamentais, da sociedade civil
organizada e até mesmo do Exército)
no sistema de votagao por urnas ele-
tronicas que seriam usadas para vali-
dar votos inexistentes a esquerda.

enunciador), atentar-se para o conjunto enunciagdo-enunciado é essencial para estudos dos
textos e do discurso. Os conceitos de semdntica global e de enunciado aderente, canhados por
Dominique Maingueneau (2012; 2022), levam em consideragdo superficie e profundidade tex-
tuais: “E preciso pensar ao mesmo tempo a discursividade como dito e como dizer, enunciado
e enunciagio” (Maingueneau, 2012, p. 19). E esse o ferramental te6rico empregado no presente
artigo, com o objetivo de apresentar uma proposta de interpretagdo sobre corpus polémico’
unindo simultaneamente observagdes a respeito do funcionamento linguistico e da inscri¢ao
historica que atuam sobre o texto estudado: uma faixa com mote politico/nacionalista (“Nossa
bandeira sempre sera verde e amarela”) afixada no muro de uma residéncia em Campo Gran-
de, capital do estado de Mato Grosso do Sul, quando das elei¢coes federais e estaduais no Brasil
em 2022°. Metodologicamente, apontam-se na referida faixa elementos intertextuais e tema-
ticos que remetem a dizeres de outros enunciadores, por meio do cotejo de cartazes e banners
que ecoam vozes defensoras de um mesmo posicionamento.

As analises apontam que o enunciador tenta impor seu posicionamento ideoldgico visando
a demarcar uma posicao politica (entendida como de extrema direita) e de manutengdo de
poder perante aqueles que queriam modificar seu status de membro da camada até entao par-
tidariamente dominante, tendo em vista que seus dizeres - como nossas observagdes propoem
— coadunam com os do entdo segmento politico-partidario que ocupava o cargo de presidente
da Republica, com Jair Messias Bolsonaro, e grande parte do Congresso Nacional’.

Na préxima segdo, é explicada a teoria norteadora das andlises. Em seguida, apresenta-se o
corpus e as propostas de interpretagoes.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1. SOBRE A SEMANTICA GLOBAL

Como o discurso é “um sistema de regras que define a especificidade de uma enunciagdo”
(Maingueneau, 2012, p. 19), por meio de indicagdes na superficie textual somos capazes de
analisar um grupamento de normas linguistico-discursivas que assinalam possibilidades de
dizer (porque, ao selecionar suas palavras, o enunciador “escolhe™ dizer de um modo e nao de
outro). Assim, é necessaria uma analise que dé conta de compreender a superficie e a profun-
didade textuais: “Um procedimento que se funda sobre uma semantica ‘global’ nao apreende o
discurso privilegiando esse ou aquele dentre seus ‘planos, mas integrando-os todos a0 mesmo
tempo, tanto na ordem do enunciado quanto na da enunciagdo” (Maingueneau, 2012, p. 75).

Sdo sete as categorias de andlise abordadas por Maingueneau (2012) utilizando o conceito —
e, a0 mesmo tempo, um mecanismo interpretativo — por ele denominado de semdntica global:
intertextualidade; vocabulario; temas; estatuto do enunciador e do destinatario; déixis enun-
ciativa; modo de enunciagdo; e modo de coesao.

A intertextualidade diz respeito as relagdes entre os diversos textos repercutidos na socieda-
de, sendo que todo campo discursivo define os modos de citar discursos anteriores do mesmo
campo9 e de outros. Nesse caso, aponta o autor, deve-se levar em conta que tanto um texto é
posto em relagao a outros como é parte integrante desses outros textos — pois, até mesmo para
rechagar uma opinido, é preciso haver uma cita¢ao (ainda que camuflada). Todavia, a tentativa
de se referir a um discurso alheio serd falha: de acordo com Maingueneau (2012), sera um si-
mulacro. Trata-se de uma tentativa de traduzir o outro, porém imprecisa. Assim, uma relagao
polémica é de incompatibilidade de entendimento entre dois discursos conflitantes.
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6 (cont.). Dai, comentérios depois
da vitéria de Lula afirmando que a
eleicdo teria sido fraudulenta, como
o mostrado em “Brazil was stolen”
(“Brasil foi roubado”) contido em
adesivos (parte de nossas analises).
E sob essa conjuntura de embate
politico que esta a faixa afixada que
analisaremos.

7. Diferentemente da derrota na
disputa pelo Poder Executivo, com a
vitdria de Luiz Iné4cio Lula da Silva,
do Partido dos Trabalhadores (PT),
houve superioridade da extrema di-
reita no Parlamento depois do pleito
de 2022, pois, das 513 vagas, 99 le-
gisladores foram eleitos pelo Partido
Liberal (PL) - legenda do presiden-
ciavel derrotado - contra 68 petistas
na Camara dos Deputados Federais;
e oito contra cinco no Senado, das 27
vagas em disputa.

8. Tomamos o cuidado de destacar
“escolhe” entre aspas para salien-
tarmos que essa escolha é um tanto
submetida a formagoes discursivas
que definem. Isto ¢, “ao delimitar a
zona do dizivel legitimo, [o sujeito]
atribuiria por isso mesmo ao Outro
a zona do interdito. [...] sendo o
[discurso] de seu Outro, daquilo que,
mais que qualquer outra coisa, nao
pode ser dito” (Maingueneau, 2012,

p- 37).



9. O campo discursivo é um recorte
feito pelo analista do discurso a par-
tir da nogdo de universo discursivo. E
quando, a partir do conglomerado de
discursos (um universo discursivo) de
uma certa conjuntura, o pesquisador
seleciona (de acordo com seus
objetivos) determinado discurso (um
campo discursivo) e ndo outros: “por
exemplo, as diferentes escolas
fiosdficas ou as correntes politicas
que se defrontam, explicitamente ou
nao” (Maingueneau, 2021, p. 91).

10. Um exemplo desses usos pode
ser lido na reportagem Indigenas
voltam a invadir area de condominio
de luxo 2 dias ap6s acao da PM
(Campo Grande News; Freitas, 2023,
s/p). Enquanto o titulo mostra o
verbo “invadir”, o corpo do texto
mostra “a area foi ocupada na
sexta-feira (7) por grupo de pelo
menos 20 pessoas”. “Invadir” tem
uma conotacdo violenta, enquanto
“ocupar” tem uma conotacdo mais
pacifico (ocupa-se local que estava
vago).

Com atengdo ao vocabuldrio selecionado na enunciagdo, o analista é capaz de compreender
que uma mesma palavra pode implicar significados distintos a depender de quem enuncia,
porque existem “exploracdes semanticas contraditorias das mesmas unidades lexicais pelos
diversos discursos” (Maingueneau, 2021, p. 80). Entdo, isso nao diz respeito somente ao fato
de determinado discurso ter um jargao proprio (como as nomenclaturas usadas na medicina,
ou nos ambientes juridicos, por exemplo), mas também as situagdes: i) em que palavras que
poderiam ser sindnimas quando usadas por formagdes ideoldgicas distintas demonstram dis-
tanciamento extremo de significados; ii) ou em que uma mesma palavra é selecionada para
significar de forma diferente. No primeiro caso, uma observagao vocabular serviria para en-
tender, quando, por exemplo, para nomear a agao de um grupo de indigenas que entra em uma
terra cuja posse € por ele reivindicada como histérica: um grupo de pessoas chama essa atitude
de “invasdo” e outro grupo chama de “ocupa¢ao”™®. No segundo, pode-se exemplificar quando
numa situagdo de invasdo/ocupagdo como essa, a palavra “ordem” ¢ usada pelo Poder Execu-
tivo — quando utiliza a forga coercitiva por meio da Policia, por exemplo — para justificar uma
“contencdo” dos indigenas e, a0 mesmo tempo, utilizada pelos indigenas para falar sobre uma
necessidade de decisao judicial sobre a situagdo''.

11. Um exemplo desse uso pode ser lido na reportagem Conflito indigena comegou com invasdo de drea onde condominio é
construido, defende Riedel (Midiamax; Clajus; Neves, 2023, s/p). Eduardo Riedel, governador de Mato Grosso do Sul, “de-
fende” que a truculéncia da Policia Militar foi em resposta a a¢do desordeira dos indigenas. Pelo ponto de vista indigena,
entretanto, trazer a ordem a regido seria devolver-lhes as terras origindrias.
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Atentando-se aos temas, o analista do discurso percebe as articulagdes semanticas e os sis-
temas de restri¢cdes discursivos que indicam o que é ou nao permitido dizer por esse ou aquele
membro de determinado segmento social, politico, profissional etc. De acordo com Maingue-
neau, um texto pode conter diversos temas e o analista pode identificar qual tem predominan-
cia ou qual tem melhor serventia para sua pesquisa: “Nao é nosso proposito [refletir] sobre
essa no¢do em si mesma, e nos contentaremos com a definicdo mais vaga, ‘aquilo de que um
discurso trata, em qualquer nivel que seja” (Maingueneau, 2012, p. 81).

O estatuto do enunciador e do enunciatdrio'? indica uma certa posicao social conferida a es-
ses sujeitos visando a legitimagdo de seu dizer. O enunciador pode se dirigir a alguém que ele
pensa pertencer a sua mesma colocagdo ou a alguém de fora dela. Por exemplo, um religioso
pertencente a determinada igreja provavelmente tendera a conversar com uma pessoa que fre-
quenta a mesma instituicdo de uma forma diferente da que conversaria com alguém que prega
uma visdo ateia.

A déixis enunciativa refere-se as categorias actancial, espacial e temporal. Demarca-se uma
cena (com uma pessoa, um local e uma época) em que a enunciagio se concretiza. Essa cena
pode ser ficticia e ndo coincidir com a realidade: ao ler um conto de fadas para os filhos, um pai
pode dizer “estamos agora no Mundo da Fantasia, é o ano 3040, ele se posiciona (“estamos”)

efetivamente nesse “mundo’, mas seu “presente” é 3040 e nao o ano do mundo fisico real.

O modo de enunciagdo indica que existe “uma maneira de dizer especifica” (Maingueneau,
2012, p. 90) de acordo com o posicionamento assumido pelo enunciador. E preciso atentar-se
para o género discursivo e para o tom do enunciador. Afirma o autor:
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12. O autor fala em “destinatario’,
porém, até mesmo para fazer jus ao

conjunto “enunciado-enuncia¢io’
defendido por ele proprio, de nossa
parte preferiremos utilizar o termo

enunciatario.



13. Conceito reformulado por Main-
gueneau (2012) com inspiragdo na
Retérica de Aristoteles. O filésofo
grego dizia existir algumas maneiras
de um orador persuadir uma pla-
teia. Ethos remeteria a imagem do
orador (enunciador, para a AD), a
sua credibilidade perante o publico.
Por exemplo, o orador poderia dizer
a plateia que possui anos de expe-
riéncia no assunto sobre o qual esta
tratando. Pathos remeteria ao lado
emocional do publico (do enunciata-
rio). Por exemplo, ao comentar sobre
suas experiéncias, o orador comenta
que ja esteve em situagdes parecidas
como as passadas por alguém que
esta no publico, isso demonstraria
proximidade com a plateia. Logos
remeteria a estruturagdo légica

dos argumentos apresentados pelo
orador (enunciador). Por exemplo,

o orador apresenta comprovagoes
(exames, provas documentais etc.) de
seus argumentos.

O discurso, por mais escrito que seja, tem uma voz propria, mesmo quando a nega. [...] O préprio
“tom” se apoia sobre uma dupla figura do enunciador, a de um caréater e a de uma corporalidade,
estreitamente associadas. [...] Esse “carater” é inseparavel de uma “corporalidade”, isto €, de
esquemas que definem uma maneira de “habitar” seu corpo de enunciador e, indiretamente, de
enunciatario (Maingueneau, 2012, p. 91).

Em outro momento, o autor explica melhor os conceitos de carater e de corporalidade. Esta
¢ ligada a uma “compleicdo fisica e a uma forma de vestir” (Maingueneau, 2006, p. 62), aquele
“corresponde a um feixe de tragos psicoldgicos” (Maingueneau, 2006, p. 62). Portanto, esse
tom (conjunto carater+corporalidade) é também parte de uma imagem construida pelo enun-
ciador diante do enunciatario no momento da enunciagio. Essa imagem, chamada de etho", é
uma espécie de fiadora da mensagem que o enunciador quer transmitir. O ethos “[...] implica
uma forma de mover-se no espago social, uma disciplina tacita do corpo, apreendida por meio
de um comportamento” (Maingueneau, 2006, p. 62).

E o modo de coesdo tem a ver com a rede de remissoes internas de um discurso. “Cada for-
magcao discursiva tem uma maneira que lhe é prépria de construir seus paragrafos, seus capi-
tulos, de argumentar, de passar de um tema a outro” (Maingueneau, 2012, p. 96). Em outras
palavras, ha uma rede de regularidades semanticas a estruturar o texto (manifestacao material)
que definem (coercitivamente) as maneiras de remissdes internas a serem utilizadas.'*
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14. Um exemplo desse modo de coe-
sdo pode ser dado com o trecho em
que Maingueneau (2012) explica
parte de seus estudos a respeito de
escritos formulados por duas corren-
tes cristas advindas do século XVII,
a jansenista e a humanista devota.
Os jansenistas escreviam por meio
de aforismos, ou seja, quando cons-
truissem um todo formando um livro
(ou uma carta), tratava-se de um
apanhado de fragmentos. Portanto,
as remissoes internas desse todo (li-
vro ou carta) demarcavam um texto
aparentemente sem ordem e descon-
tinuo. Contrariamente, ordem e con-
tinuidade demarcavam o modo de
coesdo presente nos escritos do gru-
po humanista devoto, cujos estudos
se davam por meio de extensas obras,
até mesmo com varios tomos.
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1.2. SOBRE O ENUNCIADO ADERENTE

Um enunciado aderente é aquele que se apega a uma outra materialidade discursiva a ponto de
modificar os sentidos dela. Sdo enunciados em sua maioria verbais e pouco extensos. Servem
para identificar ou categorizar, como uma etiqueta com codigo de barras e preco colocada
numa bandeja de frutas vendida num mercado (essas frutas — magas, peras, morangos, etc. -,
sao diferentes das vendidas avulsas em uma prateleira), para prescrever ou informar (como um
aviso de que fumar provoca problemas sérios de saude indicados na embalagem do cigarro -
muitas vezes, o aviso vem acompanhado de uma imagem chocante, como dedos amputados).
Ha uma ligagao forte entre esse tipo de enunciado e seu suporte. Enunciados aderentes “podem
ser sumariamente caracterizados como enunciados escritos, contiguos a um suporte nao ver-
bal, ao qual estao integrados” (Maingueneau, 2022, p. 15).

Enunciado aderente e suporte mesclam-se formulando efeitos de sentido diferentes daque-
les que seriam perceptiveis se estivessem — o enunciado (aderente) e o suporte onde foi aderido
— desconectados. Nesse contexto, um enunciado aderente recebe uma carga ideologica, pois
as modificagdes que causa nos objetos (suportes) também possuem um viés social vinculado:

Quando se fala do “suporte” de um enunciado aderente, pensa-se espontaneamente que 0
enunciado aderente vem se juntar a ele. Mas um objeto ndo € um suporte antes de um enunciado
aderente nele se inscrever e afetar sua identidade, além da modificacdo material que sua presenca
implica (Maingueneau, 2022, p. 33).

E preciso atentar-se que o enunciado que se vincula ao suporte tem ndo somente sua signi-
ficagdo alterada, mas altera a significagdo do préprio suporte. Passa a ser um objeto novo que
traz, por isso mesmo, novos efeitos de sentido:



A nocéo de “suporte” ndo deve dar a impressdo de que 0 enunciado viria a se acrescentar a ele sem
altera-lo, ao contrario ha interagdo entre o suporte e 0 EA [enunciado aderen- te]: eles se afetam
mutuamente, produzindo uma realidade nova. O epitéafio inscrito em um timulo acrescenta algo ao
pedaco de marmore que Ihe serve de suporte: faz dele um tumulo, e até mesmo o timulo de
alguém; por sua vez o pedaco de marmore acrescenta algo ao enunciado; transforma-o em uma
inscrigdo funeraria, até mesmo em uma ins- cricdo em acepgdo plena, visto que se trata de uma
gravacdo (Maingueneau, 2021, s/p).

Essa interagdo entre o suporte (o muro/a residéncia) e o enunciado aderente (o slogan/a
faixa) é o que acreditamos ter ocorrido no caso que analisamos: o conjunto expressao escrita
na faixa/muro passou a tornar a residéncia um espago polémico de resisténcia da direita que
estava prestes a perder as eleicdes (0 que acabou por ocorrer depois de apurados os votos).
Além do suporte, outras nogdes estio atreladas ao conceito de enunciado aderente. Dentre elas,
destaquemos as que estarao presentes nas analises apresentadas mais adiante: hiperenunciador,
manifestacdo, slogans e sustentador.

O hiperenunciador ¢ uma espécie de fiador ao qual o enunciador recorre para garantir va-
lidade a seu dizer. Estd, geralmente, baseado em preceitos duma coletividade. Maingueneau
(2005, p. 93) afirma que “aparece como uma instincia que [...] garante a unidade e a validade
da irredutivel multiplicidade dos enunciados [e] confirma os membros da comunidade em sua
identidade, pelo simples fato de eles manterem uma relacao privilegiada com ele”.

Uma manifestagdo é uma “pessoa coletiva” (Maingueneau, 2022, p. 130), cujo tamanho pode
ser variado (duas pessoas, dezenas, centenas etc.) exprimindo um ponto de vista comum. A
comunicag¢ao desse ponto de vista, muitas vezes, se da por meio de cartazes ou gritos entoados
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por meio de slogans, ou seja, frases curtas que entoam certos valores, crengas, desejos, solicita-
¢oes etc. De acordo com Maingueneau (2022), os slogans marcam definitivamente um profun-
do senso de engajamento dos participes das manifestagoes:

Esses slogans podem ser entoados e/ou escritos em cartazes ou faixas. [...] Sua enunciacdo deve, de
fato, marcar um engajamento forte em favor de uma causa justa ameacada por um exterior hostil
ou indiferente. [...] Esse proprio ser coletivo extrai sua autoridade de um ou de varios
hiperenunciadores [...] (Maingueneau, 2022, p. 130).

O embate polémico entre os defensores de um posicionamento politico-partidario tido
como de esquerda (representado nas eleicoes majoritarias em nivel federal por Luiz Inacio
Lula da Silva) e outro grupo tido como de extrema-direita (representado pelo até entao presi-
dente e candidato a reelei¢ao Jair Messias Bolsonaro) ultrapassou as urnas e dominou o centro
de discussdao nacional até mesmo depois do pleito. O grupo perdedor (direitistas), inconfor-
mado, passou a atribuir uma suposta fraude ao processo eleitoral e, a partir de entdo, a rea-
lizar manifestagdes sui generis, como acampando em frente aos comandos militares pedindo
para que esse grupo tomasse o poder e devolve-se ao seu candidato preferido.”” Muitos desses
“manifestantes” foram presos depois por ordem do Supremo Tribunal Federal. Essas pessoas
agiram, conforme os estudos que nos servem de base, como sustentadores dos enunciados
aderentes. Diferentemente de um suporte, que ¢ um objeto, sustentadores sao pessoas que “vo-
luntariamente colocam EA [enunciados aderentes] sobre eles para expressar uma convic¢ao,
em um sentido muito amplo” (Maingueneau, 2021, s/p). Manifestagoes e slogans sdo elemen-
tos integrantes das andlises apresentadas na sequéncia, porque demonstram que os militantes
eram nao so portadores de uma palavra de ordem, “mas [cada um] também um ‘sustentador,
alguém que apoia uma pessoa singular ou um coletivo: um partido, uma equipe esportiva etc.”
(Maingueneau, 2021, s/p).
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15. Existem muitos trabalhos que
abordam as disputas politicas trava-
das entre a esquerda e extrema-di-
reita. Dentre eles, citemos alguns no
ambito dos estudos sobre o discurso
publicados mais recentemente (pro-
ximos aquele periodo em que a faixa
esteve fixada). Barros, Demuru, Go-
mes e Mancini (2025) falam sobre a
“construgdo da verdade” e, por meio
da andlise de comentarios em redes
sociais, buscam verificar as estraté-
gias linguistico-discursivas capazes
de fazer com que dizeres com con-
tetido sabidamente mentirosos se
passam por verdadeiros. Souza e
Orlandi (2023) observam que o co-
mentério do entio presidente Bolso-
naro sobre a Covid-19 ser uma “gri-
pezinha” é uma necropolitica. Brito e
Lara (2023) apontam para elementos
de um tipo de messianismo nas falas
de Bolsonaro, tido como um repre-
sentante da extrema-direita. Fiorin
(2019) comenta sobre as operagdes
enunciativas da extrema direita; para
o0 autor, hd uma universaliza¢do abs-
trata que trata de disfarcas as diferen-
¢as — sendo assim, os unicos valores
que seriam validos numa sociedade
seriam aqueles ligados ao conser-
vadorismo e seria preciso uma luta
contra todo tipo de desvio.



MARCELO EDUARDO DA SILVA; Categorias da semantica global aplicadas a andlise do slogan “Nossa bandeira sempre serd verde e amarela”

Figura 1 - Faixa fixada em muro de
residéncia (aproximacio)

Fonte -Fotografia de propria autoria

REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 277-302
2. UMA ANALISE DE SEMANTICA GLOBAL APLICADA SOBRE UM ENUNCIADO
ADERENTE

A “Figura 1”7 mostra a faixa afixada no muro de uma residéncia localizada em rua de fluxo
médio (inclusive, via de transporte publico) em bairro de classe majoritariamente média de

Campo Grande. A partir da visualizagdo, as analises sao apresentadas na sequéncia.

Embora o conceito de enunciado aderente estabelece-se essencialmente para dizeres que
estdo ligados de forma intrinseca ao objeto que lhes serve de suporte (por exemplo, um rétulo
de um produto no mercado), propomos que essa no¢ao pode ser expendida para o contexto da
supracitada faixa. Ela, ao ser ligada diretamente ao espaco fisica da residéncia, vincula aquela
casa a ideia de um local de resisténcia politica. Uma resisténcia da direta (ou, no minimo, de
uma postura conservadora) perante a esquerda que estava as frentes na pesquisa de intengoes
de votos para Presidéncia e que venceu no segundo turno (lembrando que a faixa permaneceu
por mais alguns meses depois do pleito). Entendemos que a faixa é um enunciado aderente,
modificou o entendimento daquele espaco fisico, a casa deixou de ser uma residéncia e passou
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a ser um enunciado sobre um embate politico; porque o muro onde foi fixada deixou de ser
somente a demarcagao fisica entre o espago privado de um terreno de uma residéncia e a via
publica e passou a determinar um limite ideoldgico no qual aqueles que pretendiam ali entrar
(naquela casa/naquele mundo) deveriam compactuar com os mesmos posicionamentos de seu
proprietario's. Isto ¢, a residéncia teve sua identidade afetada pela presenca desse novo material
(a faixa) que a ela foi aderida.

Existe uma transmutacdo de sentidos possivel pela aderéncia daquele slogan. Sendo assim,
um objeto s6 se torna um suporte quando um enunciado a ele é aderido. Comecemos as ana-
lises desse enunciado aderente por meio das categorias indicadas na seméntica global tratando
sobre a rela¢do entre o estatuto do enunciador e do enunciatdrio no corpus em foco. Pressu-
poem-se, a partir da faixa, um enunciador e dois enunciatarios. O enunciado desse sujeito
pertence ao posicionamento do grupo conservador que esta no poder, por exemplo, a frase por
ele escolhida para slogan na faixa é o mesmo verificado pelo cotejo entre a referida imagem e a
“Figura 2%, o print de banner divulgado na internet pelo grupamento politico autodeclarado de
direita “Vem Pra Rua Brasil”.

O ‘enunciatario 1’ idealizado pela faixa é aquele do mesmo grupo do enunciador (ou seja, a
faixa é uma confirmacao de seu pertencimento: um tipo de “estamos juntos”). O ‘enunciatario
2’ (uma espécie de antissujeito) é aquele do grupo contrario (progressista), é como se o enun-
ciador quisesse impor distanciamento: suas cores (histdrica e ideologicamente, a vermelha)
sao rechagadas. Esse pertencimento do ‘enunciatario 1’ como parte do mesmo grupo pode ser
verificado por meio da intertextualidade relacionada a “Figura 2”. E o distanciamento do ‘enun-
ciatario 2 pode ser verificado por meio da analise do modo de coesdo: a faixa esta coerente com
as “Figuras 2” e “3” (a serem mostradas mais adiante neste artigo) percebe-se que ha um “re-
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16. Se as entrelinhas deixam a pos-
sibilidade para entendermos que o
enunciador quer que o enunciatario
“compactue com meu posicionamen-
to’, deixemos claro que essa é apenas
uma interpretacao. Poderia, existi-
rem outras, como um “vejam todos
meu posicionamento’, por exemplo,
em contrapartida a uma maior visi-
bilidade que estaria sendo dada aos
discursos de direita sob o ponto de
vista daquele que afixou a faixa. Ela
permaneceu por quase um ano fixa-
da, do inicio do segundo semestre de
2022 (antes das elei¢des, ocorridas
em outubro daquele ano) até junho
de 2023.



corte discursivo” (Maingueneau, 2012, p. 94), ou seja, os géneros discursivos sao atravessados,
0s mesmos femas sao tratados em uma faixa, um banner de internet e um cartaz de cartolina
mostrado em uma manifestacdo de rua: isto é, ha uma coeréncia enunciativa que une esses
sujeitos aos posicionamentos de direita.

Demonstra-se, ainda, nao somente uma intertextualidade, como também - e, sobretudo -
uma interdiscursividade, porque ha uma indicacdo de outro discurso: o vermelho remetendo
ao comunismo e a marca de mao esquerda com quatro dedos - sem o dedo minimo - remeten-
do ao entdo concorrente Luiz Inacio Lula da Silva, que perdera esse membro em um acidente
de trabalho nos anos 1960, quando ainda era metalargico na regido do Grande ABC Paulista.

Embora ndo se mostre pessoalmente, o que poderia incutir uma dissimula¢ao no ethos, pois
nao teria uma corporalidade, ha dois tipos de caracteres a serem imputados a esse enunciador
(o proprietario da residéncia que afixou a faixa em seu muro): o de um defensor da Patria pe-
rante o ‘enunciatario 1’ e — ao contrario — a de um agressor da Patria perante o ‘enunciatario
2’; visto que para o primeiro, ele é um correligionario e simpatizante das mesmas causas e,
para o segundo, um oponente hostil e antidemocratico, de um grupo que quer tomar para si
a exclusiva propriedade da bandeira nacional. Ha um fom de firmeza inflexivel para defender
aquilo que o enunciador crer ser de propriedade de seu grupo politico (“Nossa bandeira sem-
pre serd..”). Quando ele enuncia “sempre”, deixa subentendido que, sob esse ponto de vista, os
verdadeiros brasileiros (ou os verdadeiros nacionalistas, os verdadeiros defensores da Patria)
seriam o grupo conservador de direita e ndo aqueles da esquerda (a quem eles imputam a cor
vermelha). A seguir, veremos outra imagem que visa a rechacar a pretensa “modificacao” das
cores da bandeira.
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@ Vem Pra Rua Brasil
5 de margo de 2022 - Q

Nossa bandeira jamais sera vermelha!

x

NOSSA BANDEIRA

JAMAIS SERA
VERMELHA

ribua
L] gﬂgé@%}‘rﬁma,nﬂ Q ) VemPraRua.net

A “Figura 27" mostra relagdes relevantes entre o discurso de direita (autoaclamado como
nacionalista) e os que ecoaram no decorrer da campanha, delimitamos, assim, a referida figura
num campo discursivo que traz enunciados referentes a uma mesma formagdo discursiva, por
apresentarem relacao direta com o objeto em analise — a faixa afixada no muro da residéncia.

A referida figura apresenta um interdiscurso interessante: por a menina que segura a ban-
deira ser negra a imagem pode ser analisada como relacionada a uma palestra em que o entdo
presidente Bolsonaro foi acusado de racismo por ter ofendido um grupo quilombola. Na épo-

ca, ele bradou:
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Figura 2 - Banner de divulgacao e
pedido de colaboragéo financeira

Fonte -Facebook; Vem Pra Rua
Brasil. 5 mar. 2022. Disponivel em:
facebook.com/vemprarua.net/photos

17. A imagem foi publicada em 5

de marco de 2022, como forma de
discussdo a respeito das elei¢des de
outubro de 2022, defendendo o lado
considerado de direita ou de extre-
ma-direita.



18. Interdiscursividade e intertex-
tualidade sdo conceitos distintos.
Enquanto esta diz respeito a relagao
explicita entre textos (como um todo
ou em partes), aquela diz respeito a
um conjunto de textos (uma forma-
¢do discursiva, podemos dizer) que
abrange um contexto sdcio-histérico
mais amplo. Como em nosso exem-
plo, embora néo haja citacao direta
na referida figura sobre a menina
negra ser em resposta as falas do
entdo presidente, se remetermos ao
contexto historico, ela estd ancorada
numa conjectura que parece tentar
demonstrar que nao hd preconceito
por parte do entdo candidato ou por
parte de seus defensores.

“Pode ter certeza de que, se eu chegar la [a Presidéncia], ndo vai ter dinheiro pra ONG [...]. Ndo
vai ter um centimetro demarcado para reserva indigena ou para quilombola. Onde tem uma terra
indigena, tem uma riqueza embaixo dela. Temos que mudar isso dai”, afirmou. Ele também fez
critica aos quilombolas. “Eu fui num quilombo. O afro-descendente mais leve |4 pesava sete
arrobas. Ndo fazem nada. Eu acho que nem para procriador ele serve mais. Mais de R$ 1 bilhdo
por ano ¢ gasto com eles”, disse, sob risos da plateia de cerca de 300 pessoas (Veja, 2017, s/p).

Arroba é uma unidade utilizada para medir a massa corporal de gado (equivalente a 14,7
quilos), ou seja, o entdo chefe do Executivo Federal comparou a populagao negra daquele qui-
lombo a animais irracionais e nao os considerou como seres humanos, formulando uma visiao
justamente igual a de muitos na vergonhosa época da escravidao. Talvez, a imagem da menina
tenha sido colocada pela sua equipe de marketing numa tentativa de amenizar as criticas ao
presidenciavel porque, exatamente no periodo eleitoral, o candidato a reeleigdo voltou a usar o
mesmo termo para se referir a esse grupo da populagédo:

O presidente Jair Bolsonaro (PL) voltou, nesta quinta-feira, 12, a usar uma expresséo considerada

racista durante conversa com simpatizantes no cercadinho do Palacio da Alvorada. Rindo, o

presidente perguntou quantas “arrobas” um apoiador negro, que estava presente no momento,

pesava. “Conseguiram te levantar, p6? Tu pesa 0 qué, mais de sete arrobas, ndo é?”, perguntou
Bolsonaro (Guerra; Estaddo, 2022, s/p).

Ha4, na “Figura 27, a tentativa de apresentar um tom de defensor da Patria. Tom que, cola-
borado pelo cardter e pela corporalidade da menina negra, dao ideia de um enunciador que
‘abraga nao so6 a bandeira, mas todos os membros desse pais. Diferentemente daqueles dizeres
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do entdo presidente contra os negros, dessa vez, uma negra esta do lado dos direitistas: esse
“nossa” (do “Nossa bandeira”) visa simular a inclusdo desse publico e, consequentemente, si-
mular sua adesdo ao grupo politico que até aquele momento os havia rechagado.

Na sequéncia, vé-se, na “Figura 3” (um cartaz exposto em manifestacdo nas ruas de Sao
Paulo), que as cores da bandeira do Brasil sao identificadas como elementos positivos e as cores
vermelha e preta como negativos. Mais que isso, se se fizer alusdo ao modo de coesdo, identi-
fica-se que o preto da mao ¢ diretamente ligado a bandeira brasileira preta cujo significado
atribuido pelo grupamento do enunciador é de roubo”, como exemplificado nas “Figuras 4”
(um carro com o vidro traseiro adesivado) e “5” (close do referido adesivo). Se a imagem da
bandeira preta no carro ¢ de um veiculo estacionado também numa rua de Campo Grande, a
imagem do cartaz é de uma manifestagdo em Sao Paulo, enfatizando que esse posicionamento
¢ de um grupo de grande extensao, atingindo todo o territério nacional.
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19. Néo ha clareza quanto a que
“roubo” estariam citando: uma inter-
pretacio por inferéncia poderia ser
que se referiam por indiretas a res-
peito de um “roubo a Patria’,
nas eleicdes” e outras consideragdes
desse tipo relacionadas a eventuais
irregularidades nos sistemas de urnas
eletronicas durante as votagdes “de-
nunciadas” por esse grupo politico

e atribuidas (sem provas) aos adver-

roubo

sarios.

Figura 3 - Cartaz mostrado em ma-
nifestaciao de rua na cidade de Sao

Paulo®®

Fonte - Telaviva. Disponivel em:
https://telaviva.com.br/03/07/2020/
cinebrasil-tv-lanca-o-filme-a-nos-
sa-bandeira-jamais-sera-vermelha/.
Acesso em: 12 ago.

20. Cartaz levado em diversas mani-
festagoes de rua ocorridas ja em 2013
em Séo Paulo e que fora relembrada/
reproduzida em outros momentos
durante os embates desde a elei¢do
da direita em 2018.




Figura 4 - Adesivo em carro, em
Campo Grande, apontando para
uma suposta fraude eleitora®!

Fonte - Top Midia News; Wesley
Ortiz. Disponivel em: topmidianews.
com.br/campo-grande/brazil-was-s-
tolen-o-que-significa-a-frase-do-ade-
sivo-visto-nas/177039/. Acesso em:
12 ago. 2023.

21. Foto capturada em 4/1/2023, mo-
mento em que os acampamentos de
defensores do ex-presidente monta-
dos em novembro de 2022 na frente
de quartéis de todo o Brasil pedindo
intervencao militar ainda estavam
levantados. A confecc¢do e uso dos
adesivos, porém, inciaram tdo logo as
eleicdes terminaram, no fim de outu-
bro de 2022.

Figura 5 - Adesivo colado no carro

Fonte - https://www.loja.
impressoscaucaia.com.br/
MLB-3104762014-10-adesi-
vos-bandeira-brasil-preto-brazil-
-was-stolen-10x6¢cm-_JM. Acesso
em: 12 ago. 2023.

FOTO: WESLEY ORTIZ

Discautol @
topmidia

#BrazilWWasStolen
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Quanto a déixis enunciativa e o modo de enunciagio, o emprego na faixa (“Figuras 1”7 e
“2”) da expressao “Nossa’, embora pudesse configurar um ego, demonstra um distanciamento,
ndo instaurando didlogo referenciando a um tu. “Sempre”, além de demarcar a temporalidade,
mantém a ideia de perpetuagdo de uma maneira de pensar. Existe, portanto, ndo uma enuncia-
tividade, mas um “modo de enuncia¢do’, uma “maneira de dizer”. Embora nao trabalhada dire-
tamente nestes termos por Maingueneau, podemos nos auxiliar nos estudos de outro estudioso
do discurso, ao citarmos o que configura uma “enunciagdo enunciva’ (Fiorin, 2016): é como se
essa afirmacao fosse uma doxa, onipresente (a exemplo de um “A Terra é plana’, em que ndo se

identifica quem é o emissor original dessa afirmativa contraria a ciéncia).

Quanto ao modo de coesdo, as cores contribuem para dotar de sentido os vocabulos (“ver-
de” se escreve com verde, e “amarela”, com amarelo). Para lembrar, ainda, as demais cores do
estandarte nacional, o restante da frase € escrito em azul sobre uma faixa branca. Relembrando
Maingueneau (2012, p. 96): “Cada formacao discursiva tem uma maneira que lhe é propria de
construir seus paragrafos, seus capitulos, de argumentar, de passar de um tema a outro...”

O vocabuldrio repete-se quase que complemente. Fala-se em “salvamento”. Dessa vez, a ade-
réncia nao esta s6 em um objeto (como na “Figura 6”), mas sendo carregadas em cartazes por

pessoas agindo como sustentadoras (como na “Figura 7”) desses posicionamentos.
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Figura 6 - Acampamento montado
em frente a Comando Militar em

Fortaleza®?

Fonte - Fabiane de Paula/Siste-

ma Verdes Mares. Disponivel em:
https://gl.globo.com/ce/ceara/
noticia/2023/01/09/bolsonaristas-
-radicais-desmontam-acampamen-
to-em-fortaleza-apos-exercito-cum-
prir-ordem.ghtml. Acesso em: 12
ago. 2023.

22. Foto de 9 de janeiro de 2023.
Era o comeco da desmontagem dos
acampamentos em todo o Pais, or-
denada um dia depois da invasdo da
sede dos Trés Poderes em Brasilia.

Figura 7 - Manifestacao em Campo
Grande pedindo que Forcas Arma-

das tomem o poder”’

Fonte - Gabriella Couto. Disponivel
em: https://primeiranoticia-faalc.
ufms.br/politica/manifestacao-em-
-frente-ao-cmo-chega-a-marca-de-
-17-dias/1889/. Acesso em: 12 ago.
2023.

23. Foto de novembro de 2022, du-
rante manifestacoes pedindo Inter-
vengdo Militar e pro-Bolsonaro.

REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 16 ANO 2025, PP. 277-302
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O fato de ocorrerem manifestagdes como essa, em Campo Grande, e a demonstrada na
“Figura 37, em Sao Paulo, apontam para a nacionaliza¢ao do movimento. Hd um comprome-
timento dos participantes com uma causa que lhes é cara ndo somente em pontos isolados da
nagdo, mais em grande parte do Pais. Aliadas as demais figuras, sobretudo a faixa (“Figuras 1
e 2”), demonstram que ha uma coesao entre todos esses dizeres. Coesdo essa avalizada por um
hiperenunciador.

Nesse caso, o hiperenunciador ndo é um ser de carne e 0sso, mas uma entidade “cuja identi-
dade varia em fun¢do das causas defendidas: ‘A justica social, ‘a liberdade, ‘o povo, a patria; ‘a
fraternidade™ (Maingueneau, 2022, p. 130). Esses suportes e esses sustentadores defendiam um
ponto de vista calcado num hiperenunciador que poderia ser indicado como a Patria. Porém,
uma nocao de patria bem peculiar.

CONSIDERACOES FINAIS

Partimos da observagdao de uma faixa com mote politico/nacionalista (“Nossa bandeira sempre
sera verde e amarela”) afixada em um muro residencial de Campo Grande e a interpretamos
por meio da Analise do Discurso, sobretudo a inspirada nos conceitos de semdntica global e de
enunciados aderentes de Maingueneau (2012; 2021; 2022).

Indicamos que a referida faixa, ao ser aderida ao muro da casa modificou o significado des-
te ambiente: ela deixou de ser uma residéncia e passou a ser um ponto de resisténcia politica
da direta (que perdeu as eleicdes em 2022). E nesse ponto que propomos que a faixa pode ser
entendida como um enunciado aderente. Ao submetermos a faixa as analises das categorias da
semantica global, exercitamos a possibilidade de enunciados aderentes poderem ser interpre-
tados por esse procedimento. Como a coesdo e os temas sdo duas das categorias da semantica
global, tivemos de elencar um rol maior de enunciados da direita para compara-los ao slogan
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escrito na faixa. Nesse sentido, temos um mosaico que configura a contextualizacao imediata
da enunciagdo e ampla da historia (sobretudo o periodo de embate eleitoral).

A “Figura 8”, a seguir, ¢ um resumo em forma de mosaico representando: a) a intertextuali-
dade, porque existem citagdes diretas ou indiretas entre as manifestagdes (por exemplo, “nos-
sas bandeira”); b) o vocabuldrio, como, por exemplo, “nossa’, “bandeira’, “salve”, “vermelha’, por
exemplo; ¢) os temas, como Pétria (Brasil), anticomunismo; d) o estatuto do enunciador e do
enunciatdrio e, por conseguinte, a déixis enunciativa e o modo de enunciagdo, com relagdo as
marcas que apontam para um local no espago e no tempo determinados, como “nossa” — um eu
ampliado - e “jamais” — um tempo inatingivel, um alhures (Fiorin, 2016); e) o modo de coesdo,
em que o mote da faixa ressoa nos demais enunciados aderentes.

Figura 8 - Mosaico com as

manifestacoes

Fonte - Montagem prdpria
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Pudemos entender que a manifestacdo individual pressupde hiperenunciadores (“A Nagao’,
“O Brasil’, “A Patria”...) que visa a defender um posicionamento ideoldgico e politico (nesse
caso, uma visdo deturpada de patriotismo) na luta por posi¢do de lideranga em certo espago
de poder. Quando demonstramos que a faixa concordava com outras manifestagoes pudemos
observar que os efeitos de sentido (re)construidos pelo discurso se fundamentam tanto pela
historia que lhes da razdo de existéncia quanto pela sua manifestacdo material imediata.

Passaram as elei¢oes, entretanto, talvez seja preciso lembrar aos que ainda ndo se conforma-
ram com a vitdria democratica... Nossa bandeira continua verde e amarela.

RESIDENCIAL DO POVO BRAS
. \

24. Vista aérea da comemoracio dos eleitores ditos de esquerda na Praga dos Trés Poderes,
em Brasilia, em 1/1/2023, quando o presidente Luiz Inacio Lula da Silva recebia a faixa presi-
dencial. O ato de transferéncia da faixa é tradicionalmente feito pelo antecessor, porém, Bol-
sonaro havia viajado ao exterior, dias antes. Sendo assim, a equipe de cerimonial convidou
“um grupo oito de pessoas representativas da sociedade brasileira” (Vilela; Agéncia Brasil,
2023) para oficializagdo da passagem.
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Figura 9 - Bandeira do Brasil (“Nos-
sa bandeira”) ainda verde e amarela
como um enunciado aderente em
meio aos sustentadores cujo ponto
de vista era favoravel ao resultado
das elei¢des 24

Fonte -Reprodugéo TV Brasil. Dis-
ponivel em: https://www.em.com.
br/app/noticia/politica/2023/01/01/
interna_politica,1439653/apoiado-
res-de-lula-abrem-bandeirao-do-bra-
sil-durante-a-posse-do-presidente.
shtml. Acesso em: 12 ago. 2023.
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RESUMO: O estudo foca-se na promogao de praticas de literacia que destacam a dimenséo do ler
e escrever para aprender como forma de contribuir para a construgao de competéncias transversais
que sustentam a integracdo dos estudantes na comunidade discursiva académica. A pesquisa, assente
na investigacdo-acdo, visa compreender os efeitos da utilizacdo didatica do ensaio académico como
ferramenta de aprendizagem. O desenho metodoldgico contemplou a concegdo, a implementagao,
bem como a avaliacdo da mediagdo da aprendizagem dos processos de planificacdo, producdo e
revisdo do ensaio enquanto atividades direcionadas para a compreensdo de contetidos curriculares.
O estudo foi conduzido na disciplina de Didatica do Portugués e envolveu 26 estudantes de uma
turma do 3.° ano de Licenciatura em Ensino do Portugués da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais
da Universidade Eduardo Mondlane. Para aferir os resultados, foram colhidas as percecdes dos par-
ticipantes sobre a experiéncia de escrever ensaios para aprender mediante um questionario. Como
efeitos positivos da abordagem adotada, foram apontados (i) o favorecimento da compreensao e as-
simila¢ao dos contetidos de aprendizagem; (ii) o incentivo da pesquisa e leitura da bibliografia que
servia de suporte a aprendizagem de contetidos didatico e (iii) o aprimoramento de competéncias
de leitura e escrita académica. Estes dados sugerem que envolver os estudantes na produgdo de gé-
neros textuais académicos que incorporam os processos pelos quais o conhecimento é construido
despoleta atitudes favoraveis a aprendizagem e contribui para a constituicdo e o desenvolvimento de
competéncias de literacia académica.
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ABSTRACT: The study highlights reading and writing to learn as a means of developing general
skills that support students' integration into the academic discursive community. The study adopts
the action research approach and explores how academic essays can support student learning. The
methodological design included the conception, implementation, and evaluation of the learning
mediation of the essay’s processes of planning, production and review as activities designed to sup-
port comprehension of curriculum content. The study was conducted in the subject Portuguese
didactics and involved 26 third-year students enrolled in the Portuguese Language Teaching Degree
program at Eduardo Mondlane University’s Faculty of Arts and Social Sciences. To evaluate the re-
sults, participants’ perceptions of their experience writing essays as a tool for learning were collected
through a questionnaire. The methodological design included the design, implementation as well
as the evaluation of the teaching the planning, the essay production processes as activities aimed at
understanding didactic content. The positive effects of the adopted approach included: (i) enhanced
understanding and assimilation of the learning content; (ii) encouragement of research and deeper
engagement with bibliographic materials that supported the learning of didactic content; and (iii)
improvement of academic reading and writing skills. These findings suggest that involving students
in the production of academic text genres - that incorporate the processes through which knowl-
edge is constructed - fosters positive attitudes toward learning and contributes to the development
of academic literacy.



INTRODUCAO

Uma das variaveis importantes para o sucesso académico no ensino superior diz respeito ao
dominio do uso escrito da lingua. Nesta esfera de ensino, os processos de aprendizagem en-
volvem a leitura e a produgdo de textos complexos e especializados. Aprender, no sentido de
construir conhecimento, implica que os estudantes leiam, sintetizem e elaborem informagdes
provenientes de diversas fontes. A escrita, por sua vez, funciona ndo s6 como um meio privi-
legiado de expressdo de conhecimentos adquiridos em situacdes de avaliagdo, mas também
como um meio para a sua construgdo e disseminagao.

Dado que, na esfera educativa, a leitura e a escrita transcendem o seu papel comunicati-
vo e assumem-se como ferramentas intelectuais de acesso ao conhecimento, a mediagao da
sua aprendizagem no ensino superior é considerada uma medida pedagégica relevante. Com
efeito, a capacidade de ler e escrever competentemente possibilita aos estudantes ndo s6 uma
melhor participa¢do no processo educativo, como também um desempenho satisfatorio em
situagdes de avaliacdo da aprendizagem.

A centralidade que ocupam no processo educativo a compreensdo e a produgdo escrita im-
poe aos docentes e investigadores o desafio de definir modelos didaticos que assegurem o
ensino destas competéncias de literacia em contextos universitarios. Este desafio impde-se de
forma severa em Estados emergentes como Mog¢ambique, onde, por iniimeras razdes, a maio-
ria dos estudantes chega ao ensino superior apresentando um desempenho insatisfatério em
competéncias-chave para a aprendizagem como o caso do dominio da lingua de ensino, pensa-
mento logico, escuta ativa, literacia digital, autorregulagdo, gestao da informacao, entre outras.
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A promogao de medidas pedagdgicas em prol do desenvolvimento de competéncias de lite-
racia académica em contextos educativos a que este estudo se reporta justifica-se também pelo
perfil social e linguistico da maioria dos estudantes. Por razdes sociais e historicas, grande par-
te dos alunos que ingressam no ensino superior, sobretudo em universidades publicas, consti-
tui, nos termos de Sousa e Costa-Pereira (2018), a primeira gera¢ao da sua familia a aceder a
educacido de nivel superior (p.2). Estudantes com este perfil sdo descritos como sendo de risco
pela sua propensao ao insucesso escolar (Nunez & Carroll, 1998, conforme citado em Sousa &
Costa-Pereira, 2018). A este quadro acresce-se o facto de a lingua de ensino ter o estatuto de
lingua segunda e de o processo educativo ser conduzido por professores altamente qualificados
que se expressam na variedade padrao do portugués, a qual os estudantes, na sua maioria, tém
uma exposicao reduzida no meio familiar.

Face a constatagdo de que os modelos de ensino da literacia académica vigentes na maior
parte das universidades mog¢ambicanas ndo respondem cabalmente aos desafios existentes, a
presente pesquisa enfoca a dimensao do ler e escrever ao longo do curriculo através do uso da
escrita, especificamente do ensaio académico, como ferramenta de aprendizagem. Esta abor-
dagem é encarada como uma das medidas pelas quais se pode assegurar o desenvolvimento
por parte dos estudantes de algumas competéncias que se afiguram cruciais para o sucesso na
universidade. Assim, o estudo visa essencialmente compreender os efeitos positivos que po-
dem decorrer da aplica¢ao do ensaio como recurso pedagégico.

Para permitir a compreensao do estudo desenvolvido, este artigo inclui, além desta intro-
dugio, alguns dos pressupostos tedricos que sustentam a abordagem adotada, a descri¢ao do
desenho metodolégico, os resultados e a respetiva discussao e, por ultimo, as conclusdes.
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1. CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA

No campo de estudos da literacia académica é consensual a ideia de que, ao ingressar no en-
sino superior, os estudantes devem receber apoio pedagogico no sentido de desenvolverem as
competéncias transversais e especificas que sustentam a sua integra¢do e participa¢do numa
comunidade discursiva ou disciplinar. Subjacente a este posicionamento, esta a constatagao de
que as formas de saber e fazer (Carter, 2007) que caraterizam os espagos curriculares em que 0s
universitarios se movem nao constituem uma extensao do que se fazia no ensino secundario.
Pelo contrario, constituem uma nova cultura escolar, que pode transformar-se num desafio
insuperavel se ndo tiverem apoio pedagdgico (Carlino, 2005).

O reconhecimento da necessidade e da importancia da mediacao do desenvolvimento da
literacia académica no ensino superior resultou na defini¢ao de diversos modelos, abordagens
e estratégias de ensino no dominio do uso escrito da lingua (Bazerman et al., 2005; Carlino,
2003, 2005; Fidalgo, et al., 2018; Thaiss et al., 2013). Afiguram-se relevantes para o presente tra-
balho os contributos de Carlino (2003) e dos movimentos conhecidos como “writing-to-learn”.
Segundo Carlino, para permitir que os estudantes alcancem os niveis de proficiéncia linguisti-
ca ao nivel da leitura e escrita que é expectavel desenvolverem enquanto sujeitos em formagao
no ensino superior, ¢ indispensavel que, em todas as disciplinas, a par do ensino de conteidos
especificos, sejam contempladas acdes didaticas destinadas a desenvolver estas competéncias
de comunicagdo. A autora justifica o seu posicionamento referindo que «os modos de ler e
escrever, ou seja, de buscar, adquirir, elaborar e comunicar o conhecimento ndo sdo iguais em
todas as areas.» (Carlino, 2003, p. 410).
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A abordagem didatica proposta por Carlino (2003) ¢ a que preconiza a abordagem “wri-
ting-to-learn’, cujos pressupostos foram adotados neste trabalho (Klein et al., 2014; Tynjdlé et
al., 2001). Esta corrente destaca o papel da escrita enquanto ferramenta de aprendizagem, na
construgdo e elabora¢ao do conhecimento (Carvalho, 2011). Dessa forma, perspetiva agdes
didaticas direcionadas para o desenvolvimento de competéncias de escrita, para além das dis-
ciplinas de lingua.

A abordagem didatica proposta no ambito do movimento “writing-to-learn” possibilita in-
tervengdes contextualizadas ao nivel da pedagogia da leitura e da escrita. Com efeito, propoe
duas vertentes a partir das quais a escrita pode ser colocada ao servi¢o da aprendizagem. Uma
das vertentes, que é destacada neste estudo, consiste em ensinar a escrever sobre os contetidos
das disciplinas, o que implica usar a escrita como um meio para (i) colher informagao, (ii)
compreender os conceitos de uma determinada disciplina e (iii) promover um maior envolvi-
mento dos alunos no processo educativo. A outra consiste em ensinar a escrita das disciplinas,
o que significa ensinar a escrever em géneros que sdo especificos de um campo disciplinar ou
profissional (Klein et al., 2014).

A possibilidade de aprender escrevendo ¢ associada a fatores como os processos cognitivos
envolvidos na composicao textual e o papel dos géneros de texto. No que a fatores de natureza
cognitiva diz respeito, Klein e Boscolo (2016) consideram que escrever envolve aprendizagem
nao so6 por ser uma atividade cognitivamente exigente, raramente realizada sem esforgo cog-
nitivo, mas também porque envolve os processos pelos quais o pensamento ocorre: busca de
ideias, organizacdo, avaliacao e revisao. Estes autores acrescentam ainda que uma escrita bem
conseguida requer aprendizagem, uma vez que implica aprender os mecanismos linguisticos e
discursivos que permitem construir sentido.
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Na ética de Boscolo e Mason (2001), escrever pode conduzir a aprendizagem na medida
em que permite o envolvimento dos alunos em atividades cognitivas que ativam e promovem
capacidades de pensamento de ordem superior [analisar, inferir, sintetizar e pensar metacog-
nitivamente]. Na mesma de linha de pensamento, Carvalho (2011) considera que, por colocar
grandes desafios cognitivos e exigir o recurso a estratégias especificas ao nivel de planificagdo
e redacdo, a escrita leva o individuo a reprocessar conceitos, colocar hipoteses, interpretar,

sintetizar e confrontar ideias.

Quanto ao papel dos géneros textuais, importa destacar os contributos do interacionismo
sociodiscursivo (Bronckart, 2006) e da psicologia cognitiva educacional (Klein, 1999). O pri-
meiro quadro tedrico contribui com uma compreensdo do género textual enquanto pratica
social e estruturadora. De forma complementar, o segundo oferece uma perspetiva centrada
em como essa pratica concreta potencia processos cognitivos associados a aprendizagem.

Diversos fatores sao apontados como condicionantes da efetividade da relacao entre escre-
ver e aprender, que, conforme assinalado por Klein (2014), nao é automatica. Refere-se que a
possibilidade de aprender ou nédo escrevendo depende de aspetos como o contexto em que a
atividade de escrita ocorre (Klein, 2014), a intensidade da intervengao e a natureza das tarefas
de redagdao (Bangert-Drowns et al., 2004), as estratégias cognitivas que o escrevente emprega
no ato da redagéo e o ensino explicito dessas estratégias (Knipper & Duggan, 2006; Gelati et al.,
2014). Quanto a intensidade das atividades de escrita, por exemplo, considera-se que quanto
mais os estudantes escrevem sobre o que aprendem, mais oportunidades tém de processar e

refletir sobre o que foi aprendido (Chmarkh, 2021).
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As condigOes necessarias para a efetividade da relagdo entre escrever e aprender, apontam,
desde logo, para a importincia do recurso a dispositivos como percurso diddtico (Gongalves
& Jorge, 2018), sequéncia diddtica (Dolz et al., 2004) e modelo diddtico do género (De Pietro et
al., 1996/1997, conforme citado em Jorge, 2019) disponibilizados no ambito do Interacionismo
Sociodiscursivo para a realizacao de intervencdes destinadas ao uso da escrita como ferra-
menta de aprendizagem. Estes recursos tém o potencial de permitir (i) a identificagao das pro-
priedades que caracterizam os géneros textuais (ii) a definicdo das dimensdes que ¢é relevante
ensinar tendo em conta os objetivos pedagdgicos pretendidos e o perfil dos alunos bem como
(iii) a planificagdo e a sequenciacdo de atividades didaticas para o seu ensino. Os resultados
apresentados neste artigo sdo relativos a uma interven¢ao didatica centrada no uso do ensaio
académico que se serviu destas nogdes.

Com o termo “ensaio académico” designa-se um texto de cunho critico e interpretativo
cujo processo de produgao nao envolve um trabalho de natureza empirica, assente na recolha,
analise e interpretacdo de dados com base em procedimentos metodologicos estabelecidos
criteriosamente (cf. Adorno, 1994; Lima, 1964; Paviani, 2009). Assim, ao nivel de plano de
texto, por exemplo, este ensaio manifesta uma estrutura composta por resumo / introdugio /
desenvolvimento / conclusao / referéncias bibliograficas. Esta estrutura distingue-se daquela
que ¢ dominante na maioria dos artigos ditos cientificos, que consiste na estrutura IMRDC -
Introdugao, Metodologia, Resultados, Discussao e Conclusio (Silva & Rosa, 2019).
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2. METODOLOGIA

O trabalho apresentado insere-se numa pesquisa mais alargada assente na metodologia de in-
vestigacdo-acao. O estudo, de natureza qualitativa, buscou, entre outros aspetos, avaliar a efica-
cia da utilizacao do ensaio académico, enquanto dispositivo didatico ao servi¢o da construgao
de conhecimento e do desenvolvimento da literacia académica. Especificamente, procurou-se
compreender as implicagdes da mediacdo da aprendizagem dos processos de produ¢ao do en-
saio académico, enquanto atividades direcionadas para a aprendizagem nas competéncias de
literacia académica.

Desse modo, a pesquisa implicou a concegao, implementa¢ao e avaliagdo de um percurso
diddtico (Gongalves & Jorge, 2018) destinado a envolver estudantes de uma universidade mo-
¢ambicana nos processos de planificacao, redacdo e revisdo do ensaio académico, enquanto
atividades voltadas para a construgio e elabora¢do de conhecimentos. A pesquisa foi realizada
no ambito das atividades curriculares da disciplina de Diddtica do Portugués II, inserida no
curso de Licenciatura em Ensino de Portugués da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da
Universidade Eduardo Mondlane.

O percurso didatico foi implementado durante um semestre letivo. No decurso da experién-
cia, foram produzidos quatro ensaios em torno de cinco temas da unidade curricular onde a

experiéncia teve lugar.

A amostra do estudo é constituida por 26 estudantes de uma turma do terceiro ano. Quanto
ao seu perfil linguistico, 50% dos estudantes referiu ter o portugués e uma lingua bantu como
linguas maternas (LM). 23,1% eram falantes de portugués como LM e 26,9% tinham como LM
uma lingua bantu. Importa também referir que o processo de escolariza¢ao destes estudantes

no ensino primario e secundario foi conduzido exclusivamente em lingua portuguesa.
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2.1. O PERCURSO DIDATICO

O termo percurso diddtico refere-se a um dispositivo didatico abrangente, flexivel e versatil
concebido com o propdsito de facilitar a apropriacdo de géneros textuais através da inclusdo
dos diversos planos envolvidos na produgao textual (léxico, gramatica, compreensdo e reda-
¢d0). As autoras proponentes deste dispositivo definem-no como

um procedimento didatico estruturado com base num conjunto de atividades escolares organizadas,
de forma sistematica, em torno de um texto, género textual ou agrupamento de textos com
caracteristicas semelhantes, privilegiando uma estreita articulacdo entre gramaética e texto, numa
perspetiva que inclui ndo apenas a producdo, mas também a leitura (e analise) de texto (Gongalves &
Jorge, 2018, p. 61).

Tendo em conta a rigidez dos outros modelos disponibilizados no ambito do Interacio-
nismo Sociodiscursivo, a nossa escolha recaiu sobre o percurso diddtico por ser o que mais
potencial apresenta para o alcance dos objetivos definidos. Com o uso do ensaio como ferra-
menta de aprendizagem, pretendia-se ndo apenas promover a compreensdo dos conteudos de
aprendizagem, como também desenvolver nos estudantes um conjunto de saberes associados
a escrita académica: leitura, pensamento critico, proficiéncia gramatical, capacidade de sintese,
expressdo da intertextualidade, capacidade argumentativa, entre outros. Ao contrario dos ou-
tros dispositivos disponibilizados no ambito do Interacionismo Sociodiscursivo —sequéncia
didatica e sequéncia de ensino— que enfocam unicamente atividades de producao textual, o
percurso didatico engloba as multiplas dimensées envolvidas nesta tarefa.

Para o alcance dos objetivos pretendidos, estabeleceu-se como foco educativo do percurso
didatico implementado a mediagdo da aprendizagem das operagdes necessdrias para aprender
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escrevendo ensaios. Nesse sentido, foram constituidas como dimensdes ensinaveis (i) as pro-
priedades do ensaio e os respetivos processos de produgdo; (ii) estratégias de leitura informa-
tiva; (iii) mecanismos de conexao e integracao de informagoes colhidas de diversas fontes; (iv)
mecanismos de expressao da intertextualidade e (v) argumentagao. Para a didatizagao destes
aspetos, optou-se por sequenciar as atividades em cinco etapas subdivididas em trés momentos
principais.

O primeiro momento consistiu na produgdo inicial, que visava, por um lado, fazer o diagnds-
tico e o registo do estado inicial dos participantes relativamente as competéncias de produgao
do ensaio; por outro, obter dados a partir dos quais se podia monitorizar o desenvolvimento
dos processos de produ¢ao do ensaio no decurso da intervengao, dados esses que permitissem
comparar o seu desempenho antes, durante e depois da interven¢dao. No segundo momento,
que consistiu na andlise textual, procurou-se capacitar os participantes para a produgdo do
ensaio académico, através da exposi¢do das propriedades do género e dos respetivos processos
de produgio.

O terceiro envolveu as etapas de prdtica guiada, prdtica colaborativa e prdtica independente
e consistiu na producao sistematica do ensaio académico visando promover a escrita sobre os
conteudos selecionados, a sua apropriacao e o dominio do género. De modo geral, as ativida-
des em que os participantes foram envolvidos nesta fase obedeceram ao seguinte itinerario: (i)
contacto com contetidos de aprendizagem e selecao de ideias relevantes em sala de aula; (ii)
analise e problematizacio de situagdes reais com base nesses conteudos e (iii) apresenta¢do do
resultado do trabalho em forma de ensaio para sistematizar e sedimentar os saberes construi-
dos.
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Na etapa de contacto com os contetidos de aprendizagem, foram disponibilizados os textos
que subsidiavam o estudo de cada tema. Os contetidos dos textos eram lidos em casa e discuti-
dos em sala de aula. As duas ultimas etapas visavam promover a aplica¢io e a consolida¢ao dos
conhecimentos adquiridos, pelo que configuravam atividades de estudo independente, realiza-
das fora da sala de aula. A problematizagao' de situagdes reais de ensino do portugués era feita
com base em excertos de planos de aulas de estudantes finalistas do curso de licenciatura em
ensino do portugués. Os ensaios eram produzidos com recurso ao processador de texto Mi-
crosoft word e submetidos a avaliagdo por parte do docente numa plataforma digital de apoio a
aprendizagem (Edmodo), na qual era também disponibilizado o feedback do docente.

2.2. RECOLHA E ANALISE DOS DADOS

A inserc¢do do estudo desenvolvido no paradigma fenomenologico-interpretativo, largamente
conhecido como qualitativo, abriu espag¢o para auscultar as vozes dos participantes relativa-
mente a intervengdo realizada. Assim sendo, os dados tomados como base para a compreen-
sao das implicagdes pedagdgicas da intervengdo realizada sdo constituidos pelos relatos dos
participantes sobre as suas perce¢des acerca do grau de eficacia da abordagem adotada. Para a
recolha dos relatos, foi utilizado um questionario de perguntas de resposta aberta, direcionado
para a compreensdo da avaliacao que os proprios participantes fariam do ensaio enquanto fer-
ramenta de aprendizagem, do papel que a sua utiliza¢ao didatica teria tido na sua formacao e
na compreensao de contetdos didaticos, bem como da andlise que fariam do desenvolvimento
da prépria escrita e das suas competéncias de literacia académica no processo educativo a que
tinham sido submetidos (Ver anexo).
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1. Eis um exemplar dos estimulos
fornecidos aos estudantes para a pro-
dugdo dos ensaios: (i) Identifique o(s)
conceito(s) de gramdtica subjacente(s)
as atividades de ensino e aprendiza-
gem propostas nos materiais forneci-
dos. (ii) A luz dos conhecimentos ad-
quiridos sobre os modelos de ensino da
gramadtica, analise as potencialidades
e limitagoes da(s) abordagem(s) iden-
tificadas num contexto de ensino de
Lingua Segunda ou de uma Variedade
ndo Nativa.



Quanto a estrutura, o questiondrio é composto por seis perguntas. Pretendia-se com estas
perguntas colher as perce¢des dos informantes sem influenciar as suas respostas, tal como
sucederia num questiondrio com respostas pré-definidas. Para a elabora¢do do questionario,
serviram de inspira¢do estudos experimentais em que a compreensido dos efeitos da interven-
¢do realizada foi feita com base nas percegdes recolhidas junto dos participantes (Carter et al.,
2007; Dutre et al., 2019; Siopa & Pereira, 2017). Contudo, foi produzido especificamente para o
estudo, o que implicou a sua validagdo junto de alguns investigadores de escrita académica da
Universidade Eduardo Mondlane.

O questionario foi aplicado apds a realizagdo da experiéncia, observando-se a preservagao
da identidade dos participantes e a recolha do seu consentimento informado para colaborar no
estudo. Para a andlise dos dados, julgou-se pertinente a ado¢ao do método de andlise de con-
tetido, uma técnica de investigagdo que tem por finalidade a interpretagdo de dados através de
uma descri¢do objetiva e sistematica (Bardin, 2011). Esta técnica permite interpretar e sistema-
tizar as principais tendéncias e padroes presentes em dados mediante a sintese, a condensagdo
e a categorizagdo de informagdes. A opgao pela analise de conteudo justifica-se pela natureza
dos dados analisados — opinides subjetivas dos inquiridos — que despoletaram a necessidade de
estabelecer categorias emergentes dos proprios dados.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Tendo em vista o alcance dos objetivos que presidiram a realizagdo do estudo apresentado,
na analise das declaragcdes dos informantes, procurou-se compreender (i) a avaliacdo que os
participantes fazem da utilizagdo do ensaio como ferramenta de aprendizagem, (ii) as valén-
cias e limitagdes pedagdgicas que reconhecem neste género de texto e (iii) as suas perce¢oes
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sobre os efeitos positivos que terdo decorrido da experiéncia vivenciada. Sempre que se reve-
lou pertinente, estas categorias foram desdobradas em outras mais finas por forma a obter-se
uma compreensao abrangente das percecoes dos informantes sobre o percurso didatico a que
foram submetidos, visando promover a utilizagdo didatica do ensaio académico. Como forma
de evitar uma apresentacgio exaustiva dos dados, para cada categoria, foram selecionadas entre
quatro e cinco amostras das principais tendéncias nas declara¢oes dos informantes.

3.1. AVALIA(;‘,AO DA EFICACIA DO ENSAIO COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM

Nesta categoria, foram incluidas as declaragdes dadas em resposta a pergunta «Como é que
avalia o género “ensaio’, enquanto ferramenta de aprendizagem?» bem como aquelas em que se
faz referéncia as valéncias pedagdgicas do género textual. Com esta pergunta, pretendia-se co-
lher as perce¢des dos informantes sobre a eficacia do uso do ensaio como recurso pedagogico.
As respostas dadas incluem uma afirmagao sobre a avaliagdo dos informantes a este respeito e
uma justificacdo das suas respostas, conforme ilustram as declara¢des abaixo.

la. O género ensaio enquanto uma ferramenta de aprendizagem é muito importante, pois
permite ao estudante desenvolver as suas capacidades de reflexdo. Um dos espetos que acho
necessario explorar na academia é o despertar do pensamento critico por parte dos alunos, de
modo que estes ndo sejam consumidores passivos ndo so daquilo que leem mas também daquilo
que acontece na sociedade (1EstN2020)2.

1b. O género textual "ensaio’ enquanto ferramenta de aprendizagem é deveras proficua, pois
€ um texto de critica, refl exdo e problematizacdo do tema que o seu autor propde estu- dar...
(1EstJ2020)
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1c. Enquanto ferramenta de aprendizagem o ensaio é vidvel. Pontos fortes: maior autonomia do
sujeito aprendente na construc@o do seu conhecimento; incentiva a pesquisa, ou seja, buscar varias
fontes e cruza-las; potencia as habilidades de escrita académica. (LEstG2020)

1d. Avalio, positivamente, o género ensaio enquanto ferramenta de aprendizagem. Pois, permite
que o estudante aprofunde se mais no contetido, formule a sua opinido e tenha ba- ses para fazer
uma critica no que tange ao assunto/ tema. (1EstT2020)

Estas declaragdes permitem-nos afirmar que o ensaio foi reiteradamente apontado como
uma ferramenta de aprendizagem eficaz. Note-se a presenca de expressdes como «avalio po-
sitivamente»; «é bastante util», «é uma estratégia certa», «é muito importante», entre outras,
abundantes nas opinides emitidas em torno do ensaio como ferramenta de aprendizagem. Um
olhar atento permite constatar, a partir das declaragdes, que a explicagdo para a avaliacdo feita
reside, por um lado, nas representag¢des construidas no decurso da interven¢ao em torno das
potencialidades pedagogicas do ensaio como instrumento de aprendizagem e, por outro, nas
atitudes e nos processos que a sua produgdo instiga. Vejam-se os segmentos destacados em 2
a,b,c,de3a,b,cd e

2a. O género textual "ensaio™ enquanto ferramenta de aprendizagem é deveras proficua, pois € um

texto de critica, reflexdo e problematizacdo do tema que o seu autor propde estudar. O ensaio

permite que o seu autor produza um texto original a partir de varias leitura, ou pesquisa; por outro
lado, confere habilidades de rever algumas concepg¢des mal concebi- das, em suma, € um espaco de
reflexdo e construcéo de conhecimento. (1EstJ2020)

2b. O género "ensaio" enquanto ferramenta de aprendizagem é bastante produtivo no sentido em
que ajuda aos estudantes de lingua portuguesa a desenvolverem a sua escrita académica com
rigor (1EstE2020).
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2c. Ap0s a experiéncia, avalio de forma positiva a estratégia usada pela professora. Isto porque o
uso de ensaio permite a consolidacdo dos contetidos leccionados ou aprendiza- dos durante um
periodo visto que o estudante deve sintetizar o conhecimento e fazer uma reflexdo em torno do
mesmo. (1EstU2020)

2d. O ensaio academico € uma ferramenta bastante aplicavel no processo de aprendizagem do
estudante e é bastante pertinente na medida em que possibilita o estudante a ganhar maior
auténoma na exposicdo das suas ideias ou perspectiva relativamente a um tema especifico
fortalecendo a capacidade argumentativa do mesmo. (1EstA2020)

As declaragoes acima indicam que, na perspetiva dos informantes, as potencialidades pe-
dagdgicas do ensaio académico incluem (i) desenvolvimento de competéncias de escrita aca-
démica; (ii) consolida¢do de conteudos de aprendizagem; (iii) promogdo da autonomia na
aprendizagem e (iv) desenvolvimento da capacidade argumentativa. Estas perce¢des parecem
sugerir que as valéncias do ensaio académico, se usado como ferramenta de aprendizagem,
transcendem o dominio do uso escrito da lingua, abrangendo também o processo de ensino e
aprendizagem. Veja-se os segmentos «...confere habilidades para rever algumas concepgoes mal
concebidas. Permite a consolidagio dos contetidos leccionados ou aprendizados durante um pe-
riodo». Estes dados sugerem que, através do ensaio, é possivel promover um ensino integrado
da literacia académica e de contetidos gerais tal como se perspetiva no campo de estudos sobre
literacia.

Os segmentos abaixo, extraidos das declaragdes relativas a avaliagdo do ensaio como ferra-
menta de aprendizagem, dao conta de que os informantes atribuem as valéncias que reconhe-
cem no ensaio as atitudes e processos que a sua produgdo despoleta quando realizada com o
propésito de desenvolver uma compreensao critica sobre um determinado tema.
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3a. O género ensaio como ferramenta de aprendizagem é um instrumento bastante produtivo para
aquisicdo de conhecimentos, porque a sua producdo requer leitura e consolidacédo de diversas
fontes sobre o assunto em causa, facto que leva o produtor do texto a aquisicao efectiva do
contedo sobre o qual escreve. Ou seja, € um género cuja producdo requer dominio dos
contetidos por parte do autor, por isso, inevitavelmente leva o aprendente a ler e ter de dominar
o0s conteudos, efectivando assim a aprendizagem... (1EstB2020)

3b. Bem, penso que o género textual ENSAIO constitui uma forma bastante eficaz no processo de
aprendizagem, pois, este, permite que o aprendente explore e desenvolva habilidades redacionais.
(...) Devido ao facto de, no processo de producdo de um ensaio, 0 autor ter de apresentar um
raciocinio légico e coerente sobre um determinado tema e, também, pela necessidade de
apresentar uma visao mais critica a cerca do assunto abordado. (1EstM2020)

3c. O uso do ensaio foi uma estratégia muito boa, pontenciou o desenvolvimento de varas
habilidades: primeiro possibilitava melhor dominio do contetdo lido, pois o ensaio requere
recorrer a varias fontes e conciliar a informacéo nelas disponivel: (...) (1Est02020)

3d. O ensaio por exigir um dominio total do assunto tratado, torna a apreensé@o dos contetidos
mais eficaz (5EstR2020)

3e. O ensaio ... instiga a pesquisa e selecdo das melhores fontes para o tratamento do assunto em
causa. (5EstD2020)

Estas declara¢des convergem com um dos aspetos com base nos quais o movimento writin-

g-to-learn fundamenta a relagdo entre escrever e aprender, nomeadamente os processos cog-
nitivos que a escrita encerra, especificamente as operacdes envolvidas nos processos de
planificado, textualizacéo e reviséo.
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Conforme se pode ver nos excertos acima, as potencialidades pedagodgicas identificadas
pela maioria dos informantes decorrem dos processos que a sua pro- dugdo instiga o
sujeito-produtor a realizar. Note-se o uso de expressdes como «o autor tem de / o ensaio
instiga / exige / requer». Na perspetiva dos informantes, a produgdo do ensaio, por um lado,
exige o dominio dos conteudos sobre os quais se escreve, o que, por sua vez, obriga o
estudante ndo s «a recorrer a vdrias fontes e conciliar a informagdo nelas disponiveis» como
também a realizar uma leitura aprofundada dessas fontes. Por outro lado, requer a «apresenta-
¢do de um raciocinio logico e coerente sobre um determinado tema e a apresentagdo de uma visdo
mais critica acerca do assunto abordado.»

3.2. EFEITOS POSITIVOS DECORRENTES DA UTILIZA(;AO DO ENSAIO COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Nesta categoria, foram incluidas declaragdes dadas em resposta as perguntas que se destinam a
compreensao das aprendizagens efetivamente desenvolvidas pelos estudantes como resultado
da sua participag¢do na experiéncia de utilizar o ensaio como ferramenta de aprendizagem. As
perguntas em causa sdo as seguintes: «Que efeitos teve na sua formacao a utilizagao didatica do
ensaio como ferramenta de construcido de conhecimento na disciplina de Didatica do Portu-
gués I1? / Que andlise faz sobre o desenvolvimento da sua escrita no processo educativo a que
foi submetido na disciplina de Didatica do Portugués II?».

As declaragdes relativas a esta categoria evidenciam beneficios nao s6 ao nivel da apropria-
¢do conceptual dos conteudos da disciplina em causa, o que contribuiu para a construgdo da
profissionalidade docente, como também na drea da literacia académica. Atente-se as declara-
¢Oes abaixo:
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4a. Adquiri varios conhecimentos cientifico-pedagogicos sobre a disciplina de Did&ctica, a nivel
da gramatica, do léxico e da oralidade. Ajudou-me também a reflectir sobre que tipo de
profissional de educacdo eu quero me tornar: uma professora que adopta praticas tradicionais? /
Praticas reflexivas e internacionais? (4EstB2020)

4b. Permite-me deter novos conhecimentos que poderiam ser de vital importancia no processo
de ensino, pois através desses conhecimentos poder refletir mais sobre os contetdos por leccionar
de modo a adequar as necessidades e caracteristicas dos estudantes pelo grande caracter didactico
que essa ferramenta tem na sua elaboracéo (4EstF2020).

4c. Permitiu que me apropriasse das abordagens e praticas pedagogicas que melhor satisfazem os
objectivos de ensino de Portugués. Agucou a minha habilidade de andlise critica dos meios de
ensino, em concreto o livro do aluno (4EstJ2020).

4d. A utilizacao didatica do ensaio contribuiu de forma muito positiva na minha formacéo docente,
adquiri competéncias necessarias para estar firme e com certeza de que estou a exercer a
docéncia como deve ser. Um docente deve gostar de ler, escrever, analisar, resumir e saber tirar nos
textos as informacbes relevantes. E o ensaio permite ao docente saber tudo isso e mais
(4EstK2020).

As declaragdes acima indicam que o envolvimento dos participantes na escrita sobre con-

teudos de aprendizagem através do ensaio permitiu uma compreensdo aprofundada e critica
dos mesmos. Tratando-se de uma unidade curricular profissionalizante, Didatica do Portugués
II, pode afirmar-se que a efetivagdo destas aprendizagens conduziu ao desenvolvimento do
conhecimento e da consciéncia profissional. Note-se a referéncia a aspetos como «Permite-me
deter novos conhecimentos que poderiam ser de vital importancia no processo de ensino / Aju-
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dou-me também a reflectir sobre que tipo de profissional de educagdo eu quero me tornar / Permi-
tiu que me apropriasse das abordagens e prdticas pedagégicas que melhor satisfazem os objectivos
de ensino de Portugués.» Estes resultados, em tltima instancia, evidenciam o papel do ensaio
académico na formagao de professores reflexivos.

As declaragdes que se seguem sdo relativas aos efeitos da utilizacdo do ensaio académico
como ferramenta de aprendizagem nas competéncias de literacia dos participantes.

5a. A producdo do ensaio trouce ganhos a minha formacdo na medida em que permitiu: (...) (ii)
Desenvolver habilidades de pesquisa, leitura e condensacéo de informacOes de diversas fontes
sobre 0 mesmo assunto; (iii) Desenvolver competéncias de escrita; e (iv) Melhoria de habilidades

do género em si (4EstD2020).

5b. Acredito que melhorei a minha habilidade de escrita e ja ndo constitui um grande desafio
escrever um ensaio académico. E mais facil agora sintetizar as vozes dos outros autores e adoptar

e apresentar 0 meu parecer sobre um determinado assunto (2Est12020).

5c¢. Penso que desenvolvi muito durante a minha caminhada nesse mundo da escrita, nos primeiros
ensaios que fiz tinha muitas dificuldades, e as minhas notas eram baixas, mas depois de um

tempo a aperfeigoei as minhas habilidades de escrita (2EstG2020).

5d. A minha escrita evoluiu significativamente, com as actividades de producdo de ensaio
frequentes, além de melhorar as técnicas de redacdo, também melhorei a revisdo de texto e a

selecdo do léxico (2EstK2020).

5e. A utilizag@o do ensaio, estimulou o desenvolvimento da leitura e da escrita. Aprendi a olhar

para um texto e refletir ideias através do mesmo (2EstP2020).
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Conforme ilustram os excertos acima, os informantes tém a percecdo de que a experién-
cia a que foram submetidos teve um impacto positivo nas competéncias de leitura e escrita
académica, tendo também contribuido para a apropriacao do género. Estes efeitos, conforme
se pode depreender das declaragdes, resultam também da frequéncia com que a produgio
do ensaio académico ocorreu: «nos primeiros ensaios que fiz tinha muitas dificuldades... mas
depois de um tempo a aperfeicoei as minhas habilidades de escrita / A minha escrita evoluiu sig-
nificativamente». Os outros fatores reiteradamente apontados como tendo estado na base do
desenvolvimento destas competéncias sao o feedback docente, a exposi¢do frequente a textos
académicos e a leitura dos mesmos. Veja-se as declaragoes abaixo.

6a. Os factores que me permitiram melhorar a escrita sdo: O feedback da professora, acima de
tudo; a leitura de diversos textos para a producdo do ensaio, que me permitiu estar em contacto
com diversas maneiras de escrita das quais fui me apropriando implicitamente. (3EstA2020)

6b. As varias versdes de cada ensaio, fizeram-me perceber melhor as regras de escrita.
(3EstF2020)

6¢. Eu penso que os factores preponderantes para o desenvolvimento da minha habilidade de
escrita tera sido o contacto, meio que constante, com os textos, a leitura frequente, quase que
obrigatoria e, obviamente, o proprio acto de escrever ensaios. Estes terdo sido os factores cruciais
para o aprimoramento da minha escrita. (3EstG32020)

6d. Penso gque o ponto fulcral que me ajudou a desenvolver as minhas habilidades na escrita, foi o
feedback da professora apds a correcdo do ensaio. (3Estl2020)
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Nao ¢ surpreendente que os informantes tenham destacado o papel do feedback do docente
no aperfeicoamento das suas competéncias de escrita no decurso da intervencao. Este recurso
pedagdgico, na sua vertente formativa, permite aos aprendentes assumir um papel ativo sobre
a aprendizagem através da tomada de consciéncia das areas em que as suas dificuldades se
situam (Hyland & Hyland, 2019). Essa tomada de consciéncia, por sua vez, pode gerar motiva-
¢do para a melhoria do seu desempenho.

Ainda que nao seja clara a contribui¢do do feedback na melhoria da escrita dos estudantes
(Hyland & Hyland, 2019), parece possivel afirmar, a partir das declaragcdes dos informantes,
que o seu impacto direto se verifica ao nivel das atitudes, conforme ilustra este excerto «por
saber que os ensaios valiam nota, que iam ser lidos, comentados e avaliados, dei 0 meu mdximo.»
(3EstE2020) Ao que tudo indica, o facto de os estudantes saberem de antemao que o professor
ira ler, comentar e avaliar qualitativa ou quantitativamente os seus trabalhos pode estimular a
realizacdo dos processos de revisdo, cruciais para melhoria da qualidade textual. A pratica do
feedback surge, assim, como uma varidvel importante no uso da escrita como ferramenta de
aprendizagem.

Por forma a termos uma compreensao mais abrangente das valéncias pedagogicas do ensaio
enquanto ferramenta didatica, procuramos saber dos nossos informantes o que distingue a
produc¢ao do ensaio, enquanto atividade direcionada para a aprendizagem, de estratégias de
ensino utilizadas noutras disciplinas. Vejamos, abaixo, as respostas obtidas:

7a. Os metodos utilizados por outros prefessores ndo possibilitam o trabalho de reflexao e sintese
que a producdo de ensaios exige. Ademais, para produzir o estudante entrava em contacto com
varios possibilitando lhe tomar decisdes de acordo com varias visées ou Concepcdes. (5EstB2020)
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7b. Na minha opinido, o que distingue a estratégia utilizada na disciplina de didatica do portugués
Il tendo em conta as outras estratégias usadas pelos professores, é capacidade de reflexdo e analise
critica que o ensaio académico mobiliza para quem o produz. (5EstF2020)

7c. Na minha opinido, constituem pontos distintivos os seguintes: A estratégia permite a
recuperacdo do conhecimento para a construcdo do ensaio, possibilitando mais assimilacdo do
temas; Desenvolve o espirito critico dos estudantes e a procura de solugBes para os problemas
identificados ao longo das suas reflexdes. (5EstH2020)

7d. O ensaio dava a possibilidade dos alunos ir atras das coisas e produzir o seu proprio
conhecimento. Esse método é que leva a um grau de qualidade pedagdgica extraordinéria, pois o
resultado € brilhante, o aluno percebe melhor quando é ele a produzir, ndo quando é leccionado
com base no método expositivo. Os outros métodos levam ao aluno pensar que o professor é o
dententor do conhecimento, o que ele diz é aquilo e mais nada. (5EstQ2020)

7e. No que diz respeito a comparagdo do ensaio com outras estratégias, posso referir que as outras
estratégias tém baixa qualidade visto que o estudante desempenha um papel passivo, ao passo
que, pelo uso de ensaio, 0 estudante era o protagonista de todo o processo de assimilagdo dos

conteudos. (5Est02020)

As declaragoes acima parecem sugerir que a utilizagdo do ensaio como instrumento de

aprendizagem foi, essencialmente, contrastada com abordagens de ensino centradas no profes-
sor, como a exposi¢do verbal. O que sugere esta interpretagdo sdo nao sé os excertos «levam ao
aluno a pensar que o professor é o detentor do conhecimento» e «o estudante desempenha um pa-
pel passivo» presentes nas declaracdes 7d e 7e, mas também referéncias explicitas a esta aborda-
gem noutras declaragdes. De acordo com as declaragdes expostas, a utilizagdo do ensaio como
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ferramenta didatica é mais eficaz do que as estratégias utilizadas noutras disciplinas, no caso, as
que se relacionam com o método expositivo. Foi reiteradamente referido que as estratégias di-
daticas geralmente usadas nessas outras disciplinas se distinguem do ensaio como instrumento
de aprendizagem, porque, ao contrario deste, ndo abrem espago para o desenvolvimento do
pensamento critico e apelam mais a atividade do professor do que do estudante, conferindo a
este um papel passivo no processo de aprendizagem. Assim, com a integra¢ao da produgio do
ensaio nos processos de aprendizagem, diferentemente do que se verifica noutras abordagens,
o estudante ¢ desafiado a exercitar a reflexao critica, a propor solugdes para problemas reais e

a assumir-se como protagonista na constru¢ao do conhecimento.

3.3. LIMITACOES PEDAGOGICAS DA UTILIZACAO DO ENSAIO COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

Nao obstante os diversos aspetos positivos associados a utilizagdo da escrita do ensaio como
ferramenta de aprendizagem, foram também apontados alguns constrangimentos. As declara-
¢Oes abaixo sao ilustrativas disso.

8a. Contudo, pode ser desvantajoso na medida em que a sua producéo requer bastante tempo,
pois passa por varias etapas como a busca pelo material bibliografico, leitura e selecdo do
contetdo relevante para posterior producdo do texto (6EstB2020).

8b. No entanto, tem como pontos fracos: colocar o estudante sob presséo visto que exige agilidade
e flexibilidade e revela-se muito trabalhoso (6EstC2020).

8c. Teve um impacto positivo, porém complexo. N&ao foi fécil redigir ensaios semanais devido a
nossa carga horaria. Tinhamos outras cadeiras por fazer, mas, gastavamos mais tempo

326



focalizados somente em didactica. Isto é, afectou negativamente para a evolugdo das outras
cadeiras. (6EstD2020)

8d. De um lado foi bom porque pude aprender apartir do ensaio a desenvolver o espirito critico,
reflexivo, mas do outro lado foi cansativo havia muita pressdo e por vezes ndo conseguia me
concentrar em outras disciplinas. (6EstE2020)

Estas declaracdes foram dadas em resposta a uma questao em que se solicitava que os in-
formantes indicassem os pontos fracos do ensaio ou os aspetos que consideram que podiam
ser melhorados na sua utilizagao como ferramenta didatica. Tal como indicam as declaragdes
acima, as respostas dadas em ambos os casos apontam, de forma reiterada para um unico
aspeto, neste caso, a pressao que exerce sobre os estudantes. De facto, uma das maiores limi-
tacoes associadas a utilizacdo do ensaio como ferramenta didatica referida pela maioria dos
informantes reside em ser bastante exigente em termos de tempo de produgao. De acordo com
os informantes, devido a complexidade dos processos de producao do ensaio, a disciplina em
que a experiéncia teve lugar consumia grande parte do seu tempo de estudo, impedindo-os de

concentrarem-se noutras disciplinas.

A pressdao que os informantes referiram ter sentido pode nao decorrer da estratégia de usar
o ensajo como ferramenta de aprendizagem em si, mas a0 nimero de ensaios que tiveram de
produzir no ambito do percurso didatico implementado. Por questdes de natureza metodo-
légica, optou-se por envolver os participantes na produgdo de quatro ensaios num semestre
letivo. E inegavel que esta situagdo tenha colocado os estudantes sob pressao. Contudo, consi-
deramos que estratégias de ensino bastante exigentes como esta podem ter um efeito positivo
na construgdo da profissionalidade estudantil.
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Uma das areas de literacia académica em que os estudantes mogambicanos devem ser so-
cializados ao ingressar na universidade diz respeito ao desenvolvimento de habitos de estudo
independente. Por diversas razdes, nos niveis de ensino precedentes, os alunos sao muito de-
pendentes do professor, pelo que nao chegam a desenvolver estratégias autorreguladoras da
aprendizagem, que, entre outros aspetos, os fariam ter uma rotina diaria de estudos. O uso da
escrita como ferramenta didatica implica necessariamente a planificacdo de atividades didati-
cas relacionadas com leitura e redacdo a serem realizadas pelos estudantes e ndo pelo professor.
Tal como assinalado por Tynjdld (2001, p. 44), «ler e escrever para a produ¢ao de um ensaio
sdo atividades centradas no aprendente nas quais este alterna entre varios papéis, de leitor de
varias fontes, de tomador de notas, de escritor e de leitor do seu proprio ensaio.» Como tal,
constituem uma estratégia eficaz para conferir mais atividade ao estudante no processo de
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As percegoes e experiéncias de aprendizagem relatadas no estudo apresentado indicam que o
ensaio académico se afigura um recurso pedagogico eficaz, passivel de ser integrado na lecio-
nac¢ao de conteudos didaticos para além das disciplinas de lingua. Desse modo, o envolvimento
dos estudantes na planificagdo, redagdo e revisao deste género de texto enquanto atividades
voltadas para a construgdo de conhecimentos constitui uma medida pedagodgica que pode as-
segurar a media¢ao da aprendizagem da literacia académica nas disciplinas ao longo do curri-
culo.

No que diz respeito as implicagdes pedagogicas da utilizagdo do ensaio académico como
ferramenta didatica, os dados apresentados indicam que esta estratégia teve efeitos positivos
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ao nivel das competéncias de literacia e dos processos de aprendizagem. A maioria dos infor-
mantes fez uma avaliacdo positiva da aplicacdo pedagdgica deste género, tendo referido que
(i) lhes conferiu autonomia na constru¢do de conhecimento, (ii) possibilitou a sistematizacao
e consolida¢ao dos conteudos de aprendizagem e (iii) permitiu-lhes desenvolver de compe-
téncias de leitura e escrita académica bem como da capacidade argumentativa. Na perspetiva
dos informantes, estas potencialidades sdo atribuiveis, por um lado, aos processos envolvidos
na producdo do ensaio académico, nomeadamente o facto de este género de texto requerer a
sintese de varias fontes, uma compreensao aprofundada do tema em questao, a apresentacdo de
um raciocinio légico e coerente e de uma visao critica sobre o assunto abordado e, por outro, a
algumas atividades de ensino, como feedback docente.

Os resultados positivos apresentados foram obtidos com base na recolha das perce¢des dos
participantes através de um questionario. Para a obten¢do de uma compreensdo mais abran-
gente sobre as implicagdes pedagdgicas da utilizagdo do ensaio académico como ferramenta
de aprendizagem, consideramos que a sua avaliagdo deve ser complementada com a analise
textual dos ensaios produzidos, o que sucedera em futuros trabalhos.

329



REFERENCIAS
Adorno, T. W. (1994). O ensaio como forma. Sociologia. Atica.

Bangert-Drowns, R. L., Hurley, M. M., & Wilkinson, B. (2004). The effects of school-based writin-
g-to-learn interventions on academic achievement: A meta-analysis. Review of Educational Research,
74, 29-58.

Bardin, L. (2011). Anadlise de contetido. Lisboa: Edi¢oes 70.

Bazerman, C,, Little, J., Bethel, L., Chavkin, T., Fouquette, D., & Garufis, J. (2005). Reference guide
to writing across the curriculum. Parlor Press.

Boscolo, P, & Mason, L. (2001). Writing to learn, writing to transfer. In G. Rijlaarsdam (Series Ed.)
& P. Tynjild, L. Mason, & K. Lonka (Vol. Eds.), Studies in Writing: Vol. 7: Writing as a Learning tool:
Integrating Theory and Practice, (pp. 83-104). Kluwer Academic Publishers.

Bronckart, J.-P. (2006). Atividade de Linguagem, Discurso e Desenvolvimento Humano. Mercado de
Letras.

Carlino, P. (2003). Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas alternativas po-
sibles. Educere, Revista Venezolana de Educacion, 6(20), 409-420. http://www.saber.ula.ve/bits-
tream/123456789/19736/1/articulo7.pdf

Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad: Una introduccion a la alfabetizacion
académica. Fondo de Cultura Econémica.

Carter, M. (2007). Ways of knowing, doing, and writing in the disciplines. College Composition and
Communication, 58, 385-418.

Carter, M., Ferzli, M., & Wiebe, E. N. (2007). Writing to learn by learning to write in the disciplines.
Journal of Business and Technical Communication, 21(6), 278-302. https://journals.sagepub.com/doi/
pdf/10.1177/1050651907300466

Carvalho, J. B. (2011). Escrever para aprender: Contributo para a caracterizagdo do contexto por-
tugués. Interacgoes, 19, 219-237. https://doi.org/10.25755/int.480

Chmarkh, M. (2021). ‘Writing to learn’ research: A synthesis of empirical studies (2004-2019). Eu-
ropean Journal of Educational Research, 10(1), 85-96. https://doi.org/10.12973/eu-jer.10.1.85

Dolz J., Noverraz, M., & Schneuwly, B. (2004). Seqiiéncias didaticas para o oral e a escrita: apre-
senta¢do de um procedimento. In B. Schneuwly, & J. Dolz (Eds.), Géneros orais e escritos na escola (pp.
95-128). Mercado de Letras.

330



Dutre, M. A., Ferreira, E.M.B., & Therrien, J. (2019). A escrita como ato reflexivo: O ensaio como

dispositivo pedagogico na formagdo docente. Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, 26(2),
9-28.

Fidalgo, R., Harris, K. R., & Braaksma, M. (2018). Design Principles for Teaching Effective Writing:
An Introduction. In R. Fidalgo & T. Olive (Series Eds.), R. Fidalgo, K. R. Harris, & M. Braaksma (Vol.
Eds.), Studies in Writing Series: Vol. 34. Design Principles for Teaching Effective Writing (pp. 3-12). Brill.

Gelati, C., Galvan, N., & Boscolo, P. (2014). Summary writing as a tool for improving the com-
prehension of expository texts: An intervention study in a primary school. In G. Rijlaarsdam (Series
Ed.), P.D. Klein, P. Boscolo, L. C. Kirkpatrick, & C. Gelati (Vol. Eds.), Studies in Writing: Vol. 28, Wri-
ting as a learning activity (pp. 191-216). Brill.

Gongalves, A. & Jorge, N. (Coords.). (2018). Literacia cientifica na escola. NOVA FCSH-CLUNL.

Hyland, K., & Hyland, F. (2019). Contexts and issues in feedback on L2 writing: An introduction.
In K. Hyland & F. Hyland (Eds.), Feedback in Second Language Writing: Contexts and Issues (pp. 1-18).
Cambridge University Press.

Jorge, N. (2019). A exposi¢ao oral no 5.° ano de escolaridade - relato de percurso didatico. [Comu-
nicacdo apresentada no 13.° ENAPP - Percursos da interdisciplinaridade em portugués: dos projetos
as praticas]. Leiria, Portugal.

Klein, P. D. (1999). Reopening inquiry into cognitive processes in writing-to-learn. Educational
Psychology Review, 11, 203-270. http://dx.doi.org/10.1023/A:1021913217147

Klein, P. D. (2014) Knowledge construction in collaborative science writing: Strategic simplicity,
distributed complexity, and explanatory sophistication. In G. Rijlaarsdam (Series Ed.) & P. D. Klein,
P. Boscolo, L.C. Kirkpatrick, & C. Gelati (Vol. Eds.), Studies in Writing: Vol. 28, Writing as a learning
activity (pp. 300-326). Brill.

Klein, P.D., & Boscolo, P. (2016). Trends in research on writing as a learning activity. Journal of
Writing Research, 7(3), 311-350. https://doi.org/10.17239/jowr-2016.07.3.01

Klein, P.D., Boscolo, P, Gelati, C., & Kirkpatrick, L. C. (2014). New directions in writing as a lear-
ning activity. In G. Rijlaarsdam (Series Ed.), P.D. Klein, P. Boscolo, L.C. Kirkpatrick, & C. Gelati (Vol.
Eds.), Studies in Writing: Vol. 28, Writing as a learning activity (pp. 1-14). Brill.

Knipper, K. J., & Duggan, T. J. (2006). Writing to learn across the curriculum: Tools for comprehen-
sion in content area classes. The reading teacher, 59(5), 462-470.

Lima, S. (1964). Ensaio sobre a esséncia do ensaio. Arménio Amado.

331



Paviani, J. (2009, Agosto 11-14). O ensaio como género textual. [Paper presentation]. V Simposio
Internacional de Estudos de Géneros Textuais: O Ensino em Foco, Rio Grande do Sul. https://www.
ucs.br/ucs/tplSiget/extensao/agenda/eventos/vsiget/portugues/anais/textos_autor/arquivos/o_en-
saio_como_genero_textual.pdf

Silva, P. N., & Rosa, R. (2019). O plano de texto do artigo cientifico: Caraterizagdo e perspetivas
didaticas, D.E.L.T.A, 35(4), 1-38.

Siopa, C., & Pereira, L. (2017). Escrever portugués como segunda lingua: Percegdes e experién-
cias de aprendizagem de estudantes universitarios. Indagatio Didactica, 9(4), 351-366. http://revistas.
ua.pt/index.php/ID/article/view/6173

Sousa, O. C., & Costa-Pereira, T. A. (2018). Praticas de literacia no ensino superior: As percepgdes
dos alunos sobre escrita nas disciplinas. Acta Scientiarum. Language and Culture. 40(2), 1-12.

Thaiss, C., Brduer, G., Carlino, P., Ganobcsik-Williams, L., & Sinha, A. (2013). Writing Programs
Worldwide: Profiles of Academic Writing in Many Places. WAC Clearinghouse & Parlor Press. https://
doi.org/10.37514/PER-B.2012.0346

Tynjdla, P. (2001). Writing, learning and the development of expertise in higher education. In P.
Tynjala, L. Mason, & K. Lonka (Vol. Eds.), Studies in Writing: Vol. 7: Writing as a learning tool: Inte-
grating theory and practice (pp. 37-56). Kluwer Academic Publishers. https://doi.org/10.1007/978-94-
010-0740-5_4

Tynjdla, P., Mason, L., & Lonka, K. (2001). Writing as a learning tool: An introduction. In G. Ri-
jlaarsdam (Series Ed.), P. Tynjdla, L. Mason, & K. Lonka (Vol. Eds.), Studies in Writing: Vol. 7: Writing
as a Learning tool: Integrating Theory and Practice (pp. 7-22). Kluwer Academic Publishers.

332



ANEXO

Quadro 1 - Questdes do
questionario utilizado para colher
as percecdes dos informantes

Fonte - Autor

Questoes

1. Como é que avalia o género “ensaio” enquanto ferramenta de aprendizagem? Por

favor, indique os seus pontos fortes e fracos.

2. Que efeitos teve na sua formacgdo a utilizacdo do ensaio como ferramenta de

construcdo de conhecimento na disciplina de didatica do portugués I1?

3. Que analise faz do desenvolvimento da sua escrita na experiéncia de producéio do
ensaio enquanto ferramenta de aprendizagem a que foi submetido/a na disciplina de

Didatica do portugués I1?

4. No caso de ter analisado positivamente o desenvolvimento da sua escrita, indique os

fatores que, na sua opinido, terdo contribuido para esse efeito.

5. Na sua opinido, o que podia melhorar nas estratégias didaticas utilizadas para

promover a aprendizagem através da redacio do ensaio?

6. Na sua opinido, o que distingue a estratégia usada na disciplina de didatica do
Portugués II, nomeadamente a utilizacdo do ensaio como ferramenta de aprendizagem,

de outras estratégias de ensino geralmente usadas pelos professores?
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RESUMO: Diversos sistemas foram concebidos até hoje para representar os significados temporais
associados aos tempos verbais. Alguns deles afirmam ser universais, mas nado conseguem represen-
tar o contraste entre tempos como o pretérito imperfeito e o pretérito perfeito do espanhol. Outros
descrevem apenas o significado basico dos tempos verbais, excluindo os usos narrativos que esses
tempos assumem no discurso e sem considerar o papel do aspeto lexical na sele¢do e interpretagao
do tempo verbal. Este artigo aborda essa questao propondo um novo sistema temporal com dois
pontos de referéncia (R e N) e dois tipos de eventos em termos de aspeto lexical (narrativo e comen-
tativo). Esse novo sistema permite diferenciar as relagdes temporais estritamente gramaticais (entre
o evento e R) das relagdes temporais discursivas (entre o evento e N), bem como representar os
multiplos usos contextuais do pretérito imperfeito e do pretérito perfeito do espanhol. Para ilustrar
0s usos narrativos desses tempos no discurso, apresentamos exemplos de um corpus de narrativas
no passado produzidas por falantes nativos de espanhol. Os exemplos extraidos do corpus mostram
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tos e N, mas designa apenas processos narrativos e sua fase perfeita. O pretérito imperfeito, por sua
vez, representa tanto processos comentativos quanto narrativos, bem como a fase progressiva destes
ultimos, mas parece restringir-se a designagao de uma relagdo sincronica entre o evento e o ponto
N.



INTRODUCTION

Numerous models have been conceived to date to show the temporal meanings associated with
tenses. Some of them claim to be universal (Reichenbach, 1947; Te Winkel, 1866), but fail to
contrast tenses like the imperfect and the simple past. Others are based on languages that have
this contrast, such as Spanish (Bello, 1951) and French (Lareau, 2008; Vet, 1991), but descri-
be only their basic meaning, excluding the frequent contextual uses that these tenses have in
discourse, and making no distinction between events that have an inherent boundary (Ella fue
(actué de manera) inteligente / She acted wisely) and those that do not (Ella era inteligente / She
was intelligent).

Recent studies aimed at creating and validating interlinguistic models of temporal reference,
beyond language-specific features, have highlighted the importance of distinguishing temporal
information related to tense, grammatical aspect, and lexical aspect (Grisot, 2018, 2021; Meyer
etal., 2013). This article addresses this issue by proposing a new tense system with two referen-
ce points: the grammatical reference point, which we call R, and the narrative reference point,
which we call N. While R accounts for the temporal relations that define the basic grammatical
meaning of a tense, N—our main contribution—enables the representation of contextual uses
of verb tenses in discourse, including temporal relations of anteriority, simultaneity, and pos-
teriority that go beyond the scope of purely grammatical meaning.

We claim that the existence of two reference points allows to differentiate strictly gramma-
tical temporal relations from discursive temporal relations and, therefore, makes the system
more universal. We also defend the importance of differentiating events according to their
lexical aspect, as well as representing the aspectual phases that are present in the language. To
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illustrate the contextual uses of tense in real speech, we will use examples taken from a corpus
of narratives in the past produced by 20 native speakers of Spanish.

1. THE BASIC MEANING OF GRAMMEMES AND POINT R

In essence, grammatical tense specifies the temporal relation that exists between two promi-
nent points in any discourse about events: the event itself, usually noted E, and the speech act,
usually noted S. However, given the complex temporal relations that can be expressed by tenses
across languages, it is common for models to also have a so-called reference point, usually no-
ted R. Although Reichenbach was not the first to propose this third point—to our knowledge,
that would be Te Winkel (1866)—, he was certainly the most influential. In his seminal paper,
he argues that in English, events (E) are never situated directly in relation to the moment of
speech (S), but rather in relation to a reference point (R) which itself is situated in relation to S
(Reichenbach, 1947, p. 288). Thus, there are two types of relations that are relevant to describe
the grammatical tense system of English: the relation between the event and its reference point
(E/R), and the relation between the reference point and the speech act (R/S). Table 1 sums up
the simple relations that exist in his model of English:

E/R Term R/S Term
E<R Anterior R<S Past
E=R Simple R=S Present
E>R Posterior R>S Future
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Table 1 - Simple relations E/R and
R/S according to Reichenbach

Source - Own elaboration



Figure 1 - Spanish’s passé simple
(left) and imparfait (right) accor-
ding to Reichenbach

Source - Own elaboration

In this model, the imperfect in Spanish is represented by the same E/R and R/S relations as
the passé simple/pretérito, i.e., both are forms of simple past (E=R & R<S), but they differ in
that the imperfect is an “extended” tense while the passé simple/pretérito is not, as illustrated in
Figure 1 (Reichenbach, 1947, p. 291).

R.E S R,E S

In contrast with Reichenbach’ ideas, already in the 19th century, the Hispanic linguist An-
drés Bello explained the contrast between these tenses from the temporal point of view, affir-
ming that the pretérito (canté) “means priority of the attribute to the speech act” (Bello 1951
[1847], 180), while the imperfect (cantaba), copretérito in his nomenclature, “means the coe-
xistence of the attribute with a past thing” (p. 181). Other linguists have taken up Bello’s ideas
in more recent works. For example, Rojo (1990; see also Veiga, 2010) states that some verb
tenses express temporal relations that can be represented by means of single-vector formulas,
since they are oriented directly from the point of origin (O), while others are represented by
bivectorial formulas, since they express temporal relations oriented from another reference
that is measured from O. Thus, for example, the pretérito would be in the first group, since it
designates anteriority with respect to the origin and, therefore, is represented by a single-vector
formula: O-V. On the other hand, the imperfect would belong to the second group, since it ex-
presses synchrony with respect to a point in the past, therefore it is represented by a bivectorial
formula: (O-V) oV.
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Based on a similar analysis, Lareau (2008) proposes a new inflectional category called déca-
lage (shifting), which makes it possible to better represent the differences between the imperfect
and the simple past of French (see also the + distancé feature proposed by Vetters, 2017). This
category specifies whether the grammatical reference point (R) coincides with the moment
of speech or has been displaced from it. In other words, shifting indicates whether a clause is
temporally anchored to the speech act itself (non-shifted) or to a point anterior to it (shifted).
Unlike the traditional distinction between absolute and relative tenses (Vetters, 1996), which
concerns how an event (E) is directly located with respect to the moment of speech (S) or with
respect to another past event, Lareau’s shifting operates at a different grammatical level: it en-
codes whether the reference point itself has undergone a temporal displacement. However, to
maintain terminological continuity with prior work (e.g., Vetters, 1996), we retain the labels
absolute and relative as approximate equivalents to non-shifted and shifted, respectively, though
they are not fully interchangeable.

Hence, in Lareau’s model, French finite verbs in the indicative mood are always represented
as bearing a pair of grammemes, one of shifting that encode the grammatical location of the
reference point (R), and one of tense proper, which locates the verb in relation to its reference
point, as illustrated in Table 2. The absolute grammeme means that the reference point (R) is si-
multaneous to the speech act. The relative grammeme indicates that the grammatical reference
point R is in the past; this point can be an event expressed by another verb in the sentence, but
it does not have to be explicit in the sentence.
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Table 2 - Tense model of Lareau

(2008) Shifting
. Absolute Relative
Source - Own elaboration )
Tense Anterior a aimé / aima avait aime
Simultaneous | aime aimait
Posterior aimera aimerait

For instance, the form aima (‘loved’) bears a grammeme from the category of tense, anterior,
and one of the category of shifting, absolute. In terms of Reichenbach’s E/R and R/S relations,
it could be expressed as E<R and R=S, which corresponds to an event presented as temporally
detached from the moment of speech (see example 1). In contrast, the form aimait (‘was lo-
ving’ / ‘used to love’) bears the grammeme simultaneous in the tense category and relative in
the shifting category. This means that R < S (the reference point is prior to the speech act) and
the event is situated within a past frame (E = R) rather than anchored directly to the speech act
(see example 2).

(1) Hier, il chanta sa chanson préférée au concert.
‘Yesterday he sang his favorite songPERF at the concert.
(2) Il chantait tres bien, avec une voix puissante.

‘He sangIMPEREF very well, with a powerful voice’

In both Lareau (2008) and Rojo's (1990) models, the difference between the simple past ten-
se (il aima/amo) and the imperfect tense (il aimait/amaba) is explained by the type of relation
(anteriority vs. synchronicity) that they maintain with their referent. Thus, the passé simple and
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the Spanish pretérito designate an action anterior to a reference point that is synchronous to the
moment of speech, while the imperfect designates an action synchronous to a reference point
that is anterior to the moment of speech. The difference between both systems lies in the fact
that Lareau (2008) created a new category (different from tense) to differentiate the forms that
are represented by means of a monovectorial relation (established directly with respect to the
point of origin) from those that are represented by a bivectorial relation (established directly
from a reference anterior to the origin). In this article, we will follow his model to define the

basic meaning of tenses.

A question that arises from these considerations is whether these categories are sufficient
to define the semantics of tense. According to Lareau (2008), verb tenses have multiple mea-
nings, and his model (Table 2) only considers their basic meaning. The polysemic nature of
verb tenses has been addressed by authors such as Labeau (2005), Howard (2005), and Cruz
Enriquez (2019), among others. In the next section we propose a new coordinate that aims to
better model complex temporal relations that are expressed in different contexts, mainly in
past narrations.

2. THE CONTEXTUAL USE OF GRAMMEMES AND POINT N

Based on the relevance of all these categories and values associated with the different features
mentioned above, we propose a new point of reference to represent the contextual temporal
relations expressed by verb tenses: the narrative reference point N. While the grammatical refe-
rence point R allows to represent the temporal relation that serves to define the basic meaning
of a verb tense, the narrative reference point N that we propose here serves to represent the
different contextual uses of verb tenses in a semantic-pragmatic model (see Grisot, 2018, 2021;
Meyer et al., 2013 for other semantic-pragmatic studies of verbal tense in a corpus).
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We define the narrative reference point N as a point (or temporal space) associated with an
event—explicit or implicit—, marking its relative temporal position on the chronological line
and making it possible to establish temporal relations (anteriority, synchrony and posteriority)
that are communicatively significant in relation to other events which are, in turn, associated
with the same or with a different narrative reference point. By “relative” we mean “not abso-
lute’, i.e., relative to other narrative reference points in the chronological timeline. Thus, a se-
quence of actions can be analyzed as a sequence of narrative reference points, each of which is
associated with one (or more) events of this sequence.

The relation between N and S depends on the textual sphere in which it is found. For exam-
ple, in the sphere of the comment (Weinrich, 1973) the relation of anteriority with respect to
the moment of speech is relevant from the communicative point of view, so N = S. Observe
that, in (3), a deictic adverb has been used, i.e., the event is oriented from the moment of spee-
ch: yesterday means that it is before today (see Lo Cascio, 1986). In this context, the Spanish
pretérito (cantd) has its basic meaning and express a relation of anteriority of the event with
respect to the grammatical point of reference (E < R).

(3) Juan, no quiero ir a ver esa pelicula, la vi ayer.
‘Juan, I don’t want to go watch that movie, I watchedPERF it yesterday.

Deictic adverbs and tenses are opposed to the anaphoric ones in terms of their relation to
the moment of speech. In Spanish, the tenses that express simple temporal relations with res-
pect to the moment of speech have their basic meaning when the event maintains the same
relations to R and N, i.e., when R = N (see Table 3).
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Tense E/R R/S E/N N/S
Presente (canta) E=R R=S E= N=S
Pretérito (canto) E<R R=S E<N N=S
Futuro (cantara) E>R R=S E>N N=S

The coincidence between E/R and E/N, or R/S and N/S, is not accidental: in their basic
meaning, tenses establish a grammatical relation to R that simultaneously corresponds to the
discourse relation represented by N. However, the introduction of N becomes necessary once
we move beyond basic meanings. In contexts such as indirect or free indirect discourse, or in
narrative sequences, R continues to encode the grammatical relation, but N makes it possible
to represent additional discourse-driven relations that R alone cannot capture.

In (3), for example, E has the same relation to R and N, as shown in Figure 2, where |E| <N,
with N =S, and |E| <R, withR=S.

Ver
(to watch)
| >
|E| RN,S

Note that the event to watch a movie has inherent boundaries (de Miguel, 1999; Vendler,
1967). To show the boundaries, we represent these events with the symbol |E].
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Table 3 - Relations between E, R, N,
and S in absolute tenses

Source - Own elaboration

Figure 2 - Representation of the
pretérito’s basic meaning

Source - Own elaboration



Table 4 - Relations between the
coordinates E, R, N, and S in simple
relative tenses

Source - Own elaboration

Relative tenses derive from the transposition into the past of absolute tenses in indirect and
free indirect discourse (Rohrer, 1986, p. 82). In other words, relative tenses express, in their
basic meaning, the same relation between E and R as their homologous absolute tenses, but R
is anterior to S (R < S). On the other hand, since we are focusing on the basic meaning, E has
the same type of relation to R as to N. Unlike their homologous absolute tenses, the relation
between E and S is not relevant, and this is rendered in our model by the fact that N is not
synchronous to the time of speech. When narrating in the past, N is anterior to S (N < §), as
shown in Table 4:

Tense E/R R/S E/N N/S
Imperfecto (cantaba) E=R R<S E= N<S
Condicional (cantaria) E>R R<S E>N N<S

In examples (4) and (5), the event (to be innocent) is simultaneous to N (E = N), but in (5),
since it is a statement of the narrative sphere (or the past perspective), N is anterior to S (N <
S) and synchronous to the event that projects the utterance to the indirect discourse: to say (|E|
=N).

(4) El hombre le dijo al policia: “La chica es inocente”

“The man told the police: "The girl is innocent.”

(5) El hombre le dijo al policia que la chica era inocente.

“The man told the police that the girl wasIMPERF innocent’
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The process of to be innocent, which lacks an inherent boundary, is viewed as a state in Ven-
dler’s (1967) classification, or as a commentative process in Cruz Enriquez (2022). Importantly,
in the context shown in example (5), the imperfect has its basic meaning, since it designates a
commentative process that is synchronous with both R and N. We will represent this absence
of boundaries by eliminating the sidebars that we use to represent the narrative processes, whi-
ch do have inherent boundaries: E (See Figure 3, where E0 = Nt1 with N < §, and E = R, with

R<YS).
Decir Figure 3 - Representation of the
(t os ay) imperfect with its basic meaning
| > Source - Own elaboration
[El¢1 Ntl)E() R &
R )

Ser inocente
(to be innocent)

Note that E has the subscript zero (E0) since it is not an event that moves the story forward.
For this reason, the subscript of E is different from that of N, since N is synchronous and is tied
to a process of the narrative sequence, which does move the story forward (to say: |E|1 = Ntl).
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3. CONTEXTUAL USES OF SPANISH PRETERITO AND IMPERFECT FROM A NARRA -
TIVE CORPUS

In this section we aim to illustrate how the integration of a narrative reference point allows to
represent the different narrative uses of verb tenses. To do so, we will use examples taken from
a corpus of Spanish narratives. We will focus on the two most polysemic past tenses of Spanish,
the pretérito (cantd) and the imperfect (cantaba).

3.1. CORPUS

The examples in this section come from our own corpus of written narratives produced by 20
native speakers of Spanish (14 women and 6 men) from Cuba, Spain, Colombia, and Mexico.
To collect the data, we had the approval of the (Name) University’s Research Ethics Committee.
The corpus comprises approximately 9,600 words in total.

All participants had either college or university level. The average age of the participants was
46.45 years, with a range from 22 to 71 years. All participants grew up as monolingual Spa-
nish speakers; however, seven of them now speak French as a second language and currently
reside in Quebec province. No significant differences in the narrative uses of past verb tenses
have been documented across the dialectal varieties represented in the corpus. The Rioplatense
variety was intentionally excluded from the study due to its notably different use of the pre-
sent perfect (ha cantado), which is far less frequent than in the other varieties. Although this
form rarely appears in narrative texts, we considered that this fact could influence the choice
between canté and habia cantado in background discourse (e.g., reported speech), and such
variation was beyond the scope of this study.
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The task we used to collect the corpus data consisted of written narratives based on a se-
quence from the silent film Modern Times (Charles Chaplin 1936). The chosen 8-minute se-
quence (from minute 35'16 to minute 43'28) begins with the scene entitled Alone and hungry
and has 5 scenarios:

1. On the street: includes the theft of a loaf of bread by the poor girl, the rich lady ratting on
the girl, and the girl's arrest;

2. In the cafeteria: the man eats everything he wants and does not pay the bill, so he is arres-
ted by a policeman;

3. In the police truck: the man meets the girl who stole the bread;
4. On the street: the characters manage to escape and sit in front of a house;

5. Inside the house: (as part of their imagination) the characters experience a familiar and

domestic scene.

The fragment was chosen because it has a sequence of events (ideal for analyzing the nar-
rative sequence of the foreground) and simultaneous actions and scene changes (which allow
analyzing the background: descriptions, character feelings and thoughts). On the other hand,
the sequence in which the characters imagine what it would be like to live together in a house
like the one before them is likely to be narrated from the character’s perspective.

Before showing the sequence to the participants, it was explained to them who the main
characters were, and they were offered some information that would allow them to enrich the
background in the narration. For example, they were told that the main character had just been
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released from prison and wished to return to it (since he didn’t have a job and at least his food
was guaranteed there), and that the girl was an orphan and homeless. Participants watched the
entire sequence twice and then had to narrate, in writing, the story they had seen in the se-
quence. They were asked to narrate in the past, trying to offer as many details as possible about
what happened in the sequence and avoiding present tense. During the viewing, they were
allowed to take notes to avoid forgetting important actions, but they were not allowed to listen
to the sequence again afterward. The average time to complete the writing task was 45 minutes.
To promote the use of past tense, it was suggested that they begin the narrative with the phrase
Habia una vez (‘Once upon a time’), in line with what other researchers have done so with the
same objective (Bardovi-Harlig, 1998, Hasbun, 1995).

3.2. NARRATIVE USES OF THE PRETERITO

So far, we have seen that the pretérito has its basic meaning in contexts in which the relation of
anteriority of E to S is relevant, as in (3), which we repeat below as (6), where the event is not
located in a narrative sequence and, therefore, it is not synchronous to a new N point either.

(6) Juan, no quiero ir a ver esa pelicula, la vi ayer.
‘Juan, I don’t want to go watch that movie, I watchedPERF it yesterday’

In the case of the narrative sphere, where the pretérito of Spanish (cantd) point to events of
a narrative sequence, as in (7), also known as the foreground of the narrative (Bardovi-Harlig,
1998; Dry, 1992; Reinhart, 1984), the relation to S is no longer relevant from the communica-
tive point of view. For this reason, N is not simultaneous to S, but, in any case, anterior to it,
since it is a narrative in the past (N < S). It also advances in time together with the sequence of
events. This corresponds to Kamp & Rohrer’s (1983) narrative progression.
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(7) Aquel dia Miguel se levanto, se ducho, y mas tarde salié de su casa.
“That day Miguel got upPERF, tookPERF a shower, and later leftPERF home!

Note that these events also have an inherent boundary, which allows them to be narrated,
i.e., placed in a narrative sequence in such a way that each event is, in principle, posterior to
the preceding one. Each event of the sequence is synchronous to its own narrative reference
point (|[E| = N). The relation between each E and R does not change, since it refers to the basic
meaning of the tense (|E| < R). Hence, in this case, R is not synchronous to N, but posterior:
R > N. In this study, a tense is considered not to express its basic meaning when its temporal
configuration diverges from the canonical relation between E, R and N that defines its proto-
typical value. In general, when a tense does not express its basic meaning, E maintains different
relations with R and N, so R is not synchronous to N (R = N).

Thus, for example, in (7), each action is interpreted as posterior to the preceding one, even
in the absence of an explicit marker of posteriority, as in Miguel got up, took a shower (as
opposed to later he left home, which has an explicit marker). The adverbs that day and later are
anaphoric, i.e., they do not express any relation to S. In Figure 4, we show the scheme of the

narrative sequence, where |E|1-3 =N, with N <S, and |E|1-3 <R, withR = S:

t1-t3°
Levantarse Ducharse Salir

(to getup) (to take a shower)  (to leave)

| | | —
E[1, Ny E|,. N [E;, N3z RS
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It is important to point out that the capacity of some events to be narrated, i.e., placed in a
narrative sequence, has given rise to different approaches. For example, Cruz Enriquez (2022)
classifies processes considering their capacity to be narrated or not, in narrative and commen-
tative, respectively. She claims that only narrative processes can appear in a narrative sequence.
Following Cruz Enriquez (2022), we will refer to these events as “narrative processes’, since
we seek to show some of the contextual uses of tenses, a narrative sequence being one of the
contexts that allow us to illustrate one of the uses of the pretérito.

Note that in (8), the pretérito could be replaced by the present tense without changing the
temporal relations between the events in the narrative sequence (see (9)).

(8) Ambos fueron a hablar con el policia. Entonces este liber6 a Chartot y arresto a la joven.

‘They both wentPEREF to talk to the policeman. He then releasedPERF Chartot and arres-
tedPERF the young woman!

(9) Ambos van a hablar con el policia. Entonces este libera a Chartot y arresta a la joven.
“They both go to talk to the policeman. He then frees Chartot and arrests the young woman!

The present can even be combined or coexist with the pretérito in the narrative sequence, as
in (10):

(10) No le consideran culpable y capturan a la joven. Acto seguido, el hombre entra a un
restaurante, pidio comida en abundancia [...]

“They do not consider him guilty, and they capture the young woman. Right after, the
man enters a restaurant, he asked for abundant food [...]’
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It is worth noting that in this context (the narrative sequence) the pretérito does not have its
basic meaning, it designates an event (a narrative process) that is synchronous to N (|E| = N).
The verbal tense that replaces it, the present, designates, in its basic meaning (see Table 3), an
event that is synchronous to point N (E = N). In (11), on the other hand, the present makes the
sentence ungrammatical, probably because, in this case, the pretérito has its basic meaning and
designates an event that is prior to N (|E| < N).

(11) Juan, no quiero ir a ver esa pelicula, la *veo ayer.
‘Juan, I don't want to go see that movie, I *see it yesterday.

Let’s see now another use of the pretérito that may appear in a narrative text and is related
to example (11). Observe sentence (13), where the statement of (12) is projected in indirect
discourse:

(12) La senora le dijo al policia: “La chica robé una barra de pan”

b))

“The lady told the police: “The girl stolePERF a loaf of bread.
(13) La sefiora le dijo al policia que la chica robé una barra de pan.
“The lady told the police that the girl stolePERF a loaf of bread’

In (13), as in (12), the event (to steal a loaf of bread) is prior to N (|E| < N), but in this case,
because it is a statement in the narrative sphere, N is prior to the time of speech (N < S). It
should be noted that N is synchronous to the event that projects the utterance to indirect dis-
course: to say (|[E| = N). Thus, it is the verb of the main utterance belonging to the narrative
sequence that guides the temporal relations of anteriority, synchronicity and posteriority in a
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Figure 5 - Representation of the
pretérito as a non-transposed form
in indirect speech

Source - Own elaboration

Figure 6 - Representation of the
pluperfect as a transposed form in
indirect speech

Source - Own elaboration

narrative text. In terms of reference points, we can state that |E| < R and |E| < N. The scheme of
(11) is shown in Figure 5, where |E|-1 < N, with N < S, and |E| | <R, withR=§:

Robar Decir
(to steal) (to say)
| —>
E| E[1 Ny RS

If we compare (13) to (14), we see that, in this context, the pluperfect (habia robado) could
also be used.

(14) La sefiora le dijo al policia que la chica habia robado una barra de pan.
“The lady told the policeman that the girl had stolen a loaf of bread.

In (14), as in (13), |[E| < N, but the relation between R and S is different since the pluperfect
(habia robado) is a relative tense (R < S), i.e., in its basic function it designates a synchronous
event to R. The scheme of (14) is shown in Figure 6, where |E|-1 < N, and E-1 =R, withR< S:

Robar Decir
(to steal) (to say)
| —>
15[ [El|, Ny S
R
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We have found in the corpus a balanced use of the pretérito and the pluperfect to indicate
anteriority of the event with respect to point N.

(15) En ese momento una sefora le indicé al panadero que la muchacha se habia robado
una barra de pan.

‘At that moment, a woman told the Baker that the girl had stolen a loaf of bread.
(16) Mas adelante subi6 al camion la muchacha que robd el pan.
‘Later the girl who stole the bread climbed into the truck’

It’s interesting to point out that there are syntactic contexts, like some relative clauses, where
the use of the pretérito could make the proposition ambiguous in terms of temporal relation
between the event and the narrative reference point. We found in the corpus that kind of am-
biguity, but in all cases the context allowed to determine that the event was anterior to N, not
synchronous. In (17), for example, because we watched the whole sequence of the movie, we
know that the policeman had heard the merchant’s accusation before arriving at the scene, and
therefore, we know that the event is anterior to N.

(17) Ante la algarabia se presentd un policia que oyd la acusacion del comerciante y se dis-
puso a conducir a la autora [la ladrona] a la estacion [...].

‘In the face of the uproar, arrived a policeman who heardPERF the merchant's accusation
and set out to drive the author [the thief] to the station [...]’
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In (18), in the relative clause (in bold), the event can be interpreted as anterior to N (|E| <
N), so the sentence is equivalent to the one in (19). This interpretation is quite plausible, con-
sidering that in the first scene of the video Chaplin is arrested by a policeman, who frees him a
few seconds later to apprehend the real thief.

(18) El policia, quien lo arrestd, lo metidé en una furgoneta.

“The policeman, who arrested PERF him, put him in a van’

(19) El policia, quién lo habia arrestado, lo metié en una furgoneta.
“The policeman, who had arrested him, put him in a van’

However, this event (to arrest) is more likely to be part of the narrative sequence for several
reasons. First, it is unlikely that the participant will remember the face of the policeman from
the first scene, enough to know whether it is the same agent and, furthermore, this information
is irrelevant to the story. Secondly, in the scene that the participant is narrating, the character’s
arrest by an agent also takes place, so it makes more sense that he is referring to this arrest than
the one in the first scene. Thus, everything seems to indicate that the event is part of the narra-
tive sequence and, therefore, synchronous to N (|E| = N).

When contexts would not be sufficient to disambiguate, all participants preferred to use the

pluperfect, as in (20):
(20) Una sefiora que pasaba y habia visto todo le indic6 que la chica habia robado el pan.

‘A lady who was passing by and had seen everything told him that the girl had stolen the
bread.
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The use of the pluperfect as a transposed form of the pretérito may respond to the fact that
there is no tense in Spanish whose basic meaning is a relative version of the pretérito. On this,
Arias Bedoya (2018) points out that, to fill these gaps, the pretérito, which primarily expresses
the combination of the anterior + absolute grammemes, fulfills the role of the combination an-
terior + relative (2018, p. 96). The use of habia cantado as a transposed form of canté may also
reflect the close relation between ‘anterior’ and ‘perfect’ meanings, since, as Rojo points out,
“for an action to be prior to another, it must have previously reached its perfection” (1990, p.
34). This may indicate that there is a neutralization of the two, especially in the context of free
indirect discourse and indirect discourse.

According to Arias Bedoya, the pretérito of Spanish not only expresses the combination
anterior + relative, but also the combination anterior + absolute + perfect, which is that of the
almost extinct pretérito anterior (hubo cantado) (2018, p. 96):

(21) En cuanto termin6/hubo terminado de comer, se marcho.
‘As soon as he finished/had finishedPRET ANT eating, he left.

Sentence (21) shows one of the few contexts in which the form hubo cantado used to be
employed in Spanish: the adverbial temporal clause (de Toledo & Rodriguez Molina, 2008).
Although it has lost ground to the pretérito, as in (22), it is still possible to find it today in nar-
rations produced by native Spanish speakers, as in (23). This was the only occurrence of hubo
cantado found in the sample, and it appears to be motivated by the stylistic weight that this
form currently carries, making it a particularly marked choice.
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(22) Cuando el camién arranco, él perdié su equilibrio.

‘When the truck started, he lost his balance’

(23) Cuando este hubo partido, Chaplin imit6 los gestos frivolos de la esposa.
‘When he had leftPRET ANT, Chaplin imitated the frivolous gestures of his wife.

Figure 7 shows the scheme of (21), where to have finished eating is shown as the perfect
phase of the event to finish eating. The latter could have been part of the narrative sequence,
but instead the focus here is on its perfect phase to show the anteriority relation (immediate or
not) of the event fo finish eating with respect to the event fo leave, which is part of the narrative
sequence. To indicate that it is a perfect phase, we use the symbol E—, where E0O— < N, with
N < S, and EO— < R, with R =S.

Figure 7 - Representation of pretéri-

o amtevior Terminar/Haber terminado/ Marcharse

Source - Own elaboration

(to finish/to have finished) (to leave)

| |
m >

[E|.; N¢.1/Eg—/|El¢1, Ny R,S

Note that the only difference between the pretérito (canté) and the pretérito anterior (hubo
cantado) is precisely that the former designates, in its basic meaning, a narrative process, while
the latter designates the perfect phase of a narrative process. In sum, a tense (cantd) that, in
its basic meaning, designates a narrative process anterior to R and to N (|[E| < N, |E| < R) has
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replaced a tense (hubo cantado) that designates a perfect phase with which it shares the same
relation of anteriority between E and R/N (E0— < N

t1°
is attenuated, while immediate anteriority is made more salient. Considering that, as we men-

E,— < R). Hence, the perfect reading

tioned above, there is a close relation between the anteriority and the perfect meanings, it is
not surprising that the pretérito anterior in Spanish has lost ground to the pretérito. It should
be noted that this case is different from the one mentioned above (see (14) and Figure 6). In
that earlier example, a tense (habia cantado), which in its basic meaning designates a perfect
phase synchronous to R (E,— = R) and to N (E,— = Nt1), is also used to express anteriority of
a narrative process with respect to N (|E| , < N,). In such contexts, the perfect meaning over-
rides and neutralizes the anterior one. By contrast, in the present case, the perfect meaning is
attenuated, while the anterior reading becomes more salient.

Figure 8 shows the percentage of canté compared to other forms used in the corpus across
three narrative uses: the narrative sequence, reported speech, and temporal clauses. While its
use is clearly predominant in the narrative sequence, canté is also the most frequently used
form in all three contexts, highlighting its high degree of polysemy in Spanish. The graph dis-
plays usage percentages and also provides the exact number of occurrences for each form.
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So far, we have seen that, in narrative texts, the pretérito can represent both synchronous and
anterior relations between events and N, but it only designates narrative processes and their
perfect phase. Let us see now the contextual uses of imperfect in the corpus.

oMo 359
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3.3. NARRATIVE USES OF THE IMPERFECT

As we mentioned before, the imperfect can be defined, in its basic meaning, as: E =N, with N
< S, and E = R, with R < S. However, the Spanish imperfect has other contextual uses that can
be represented by the four coordinates. One of them appears in a narrative sequence, when the
events (narrative processes) are synchronous to N (|E| = N).

(24) Chaplin contaba como las plantas de manzana tenian gajos con manzana dentro de la
habitacidn, las tomaba, las comia, luego las botaba.

‘Chaplin told how the apple plants had branches with apples inside the room, he tookiM-
PERF them, ateIMPERF them, then threwIMPERF them away.

Note that, unlike what happens when the imperfect has its basic meaning (see (5): El hombre
le dijo al policia que la chica era inocente), in this context each event (|E|) is synchronous to
its own point N, hence both coordinates have the same subscript, as shown in Figure 9, where
|E|,,=N, ,withN<S,andE ;=R ,,withR<S.

Tomar Comer Sentarse
(to take) (to eat) (to sit)
>
[El1, Ny [E|, Np [El3,Niz S
R, R, R3
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It should be noted, however, that the use of the imperfect in a narrative sequence provides

an important nuance to the narrative: it marks the desire to narrate from the perspective of a
character, not from the more impersonal point of view of the narrator, as explained by Cruz
Enriquez (2019, 2022) in her model of past tenses. Another contextual use of the imperfect, at
least in Spanish, is observed in contexts in which a process in a progressive phase is represented
from a character’s perspective. This occurs, for example, when the main verb is a perception
verb, such as to see in (25) and (26):

(25) y vieron como su duefio salia para el trabajo.
‘and they saw how their owner was leaving for work’
‘and they saw how their owner leftIMPERF for work’

(26) La dama elegante, al ver que la policia se llevaba a Charlie y dejaba libre a Margarita

[...].

“The elegant lady, seeing that the policeman was taking Charlie away and was setting Mar-

garita free [...]

“The elegant lady, seeing that the policeman takeIMPERF Charlie away and setIMPERF

b

Margarita free [...].

Figure 10 shows the scheme of (25), where —E — = Nt1 with N < S, and E = R with R < S.

Note that the event (fo leave) is synchronous to the point N that is tied to the event of the main
clause (o see), hence it does not have the same subscript as N. To indicate that it is a progressive
phase, we use the symbol —E—. Note that, in this case, the subject of consciousness is available
even if the grammatical subject is not explicit (they).
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Figure 10 - Representation of the

Ver - Rep
(to see) progressive phase’
|
[ >
[|E|t1 > Ntl]/ _EO_ g Source - Own elaboration
R

Estar saliendo
(to be leaving)

The same happens when the perception event is not explicit, but it is obvious that it is pre-
sented from the perspective of one of the characters, as in free indirect discourse (see (27), (28),

and (29)), and in some relative clauses (see (30)).
(27) El repartidor forcejaba con Margarita.
“The delivery man was struggling with Margarita’
“The delivery man struggledIMPERF with Margarita’
(28) Detras de ellos, un panadero vendia su mercancia de manera ambulante.
‘Behind them, a baker was selling his wares in an itinerant manner’
‘Behind them, a baker soldIMPERF his wares in an itinerant manner’
(29) Un camion descargaba mercancia en dicha panaderia.
A truck was unloading merchandise at that bakery’

A truck unloadedIMPERF merchandise at that bakery’
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Figure 11 - Representation. of the’

progressive phase in. the- free indi-

rect discourse

Source - Own elaboration

(30) Mientras, salia de una bella casa una pareja feliz que se despedian con besos y abra-
Z0s.

‘Meanwhile, a happy couple who was saying goodbye with kisses and hugs left a beautiful
house’

‘Meanwhile, a happy couple who saidIMPERF goodbye with kisses and hugs left a beautiful
house’

As shown in Figure 11, where —E—=N_ with N < S, and E = R, with R < S, in (28), as in
(25), the event (o sell) is synchronous to the N that is tied to the event of the principal clause,
a perception process (to see). Unlike the previous case, here the main event is not explicit. That
is why we use the symbol @.

& [Ver]
(to see)
| >
@ [[Elu. Nu—Eo— :

R

Estar vendiendo
(to be selling)

In these cases, the Spanish progressive periphrasis (estar + gerund) can also be used, as in
(31), (32), and (33).
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(31) En ese momento un sefior estaba entrando el pan.

‘At that moment a man was bringing the bread inside’

(32) El panadero estaba descargando el pan de una camioneta.
“The baker was unloading the bread from a van’

(33) Entonces [la chica] chocd y derrib6 a Chaplin, que estaba caminando en la misma

direccion.
“Then [the girl] collided and knocked over Chaplin, who was walking in the same direction’

Another context in which the imperfect is used to designate the progressive phase of a nar-
rative process is that of temporal adverbial clauses, as in (34) and (35), where we have underli-
ned the event that is synchronous and is tied to N. In this context, we did not find any instance
of the progressive periphrasis of Spanish (estar + gerund) in the corpus.

(34) Cuando se la llevaban, Chaplin dijo que habia sido €l [...]
‘When they were taking her away, Chaplin said that it had been him [...]’
‘When they tookIMPERF her away, Chaplin said that it had been him [...]’

(35) Cuando éste salia, una sefiora que [...] habia visto todo le indicé que la chica habia

robado el pan.

‘When he was leaving, a lady who [...] had seen everything told him that the girl had stolen
the bread’
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‘When he leftIMPEREF, a lady who [...] had seen everything told him that the girl had stolen
the bread’

Figure 12 shows the scheme for (34), where —E— =N, with N < S, and E = R, with R <
S. The event to take (someone) away could have been part of the narrative sequence, but the
participant chose to focus on its progressive phase to show the synchronicity of that event with
respect to the main event (fo say), which is indeed part of the narrative sequence.
Figure 11 - Representation. of the’

progressive phase- in. the- free’
indirect discourse’

Estarse llevando/Decir

(to be taking away/to say)

Source - Own elaboration I >
[Ele1> Niy S
— Fg—
R

In these cases, the Spanish progressive periphrasis (estar + gerund) can also be used, as in
(31), (32), and (33).

(31) En ese momento un sefor estaba entrando el pan.
‘At that moment a man was bringing the bread inside’
(32) El panadero estaba descargando el pan de una camioneta.

“The baker was unloading the bread from a van’
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(33) Entonces [la chica] chocd y derrib6 a Chaplin, que estaba caminando en la misma di-

reccion.
“Then [the girl] collided and knocked over Chaplin, who was walking in the same direction’

Another context in which the imperfect is used to designate the progressive phase of a nar-
rative process is that of temporal adverbial clauses, as in (34) and (35), where we have underli-
ned the event that is synchronous and is tied to N. In this context, we did not find any instance
of the progressive periphrasis of Spanish (estar + gerund) in the corpus.

(34) Cuando se la llevaban, Chaplin dijo que habia sido él [...]
‘When they were taking her away, Chaplin said that it had been him [...]’
‘When they tookIMPERF her away, Chaplin said that it had been him [...]’

(35) Cuando éste salia, una sefiora que [...] habia visto todo le indicd que la chica habia
robado el pan.

‘When he was leaving, a lady who [...] had seen everything told him that the girl had stolen
the bread’

‘When he lefttIMPERE, a lady who [...] had seen everything told him that the girl had stolen
the bread.

Figure 12 shows the scheme for (34), where —E,— =Ntl with N < S, and E = R, with R <
S. The event to take (someone) away could have been part of the narrative sequence, but the
participant chose to focus on its progressive phase to show the synchronicity of that event with
respect to the main event (fo say), which is indeed part of the narrative sequence.
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Figure 12 - Representation. of the-
progressive” phase- in. the- adverbial
clauses of time-

Source - Own elaboration

Estarse llevando/Decir

(to be taking away/to say)

| >
El¢1, Nty S
— T
R

Note that the only difference between the imperfect (cantaba) and the progressive phase (es-
taba cantando) is that the former designates, in its basic meaning, a commentary process (E),
while the latter designates the progressive phase of a narrative process (—E—). This is another
evidence in favor of the inclusion of the type of process in the model.

Figure 13 shows the percentage of cantaba compared to other forms used in the corpus
across three narrative uses: with its base meaning (in commentative predicates within reported
or free indirect speech), with progressive meaning in reported speech and temporal clauses, and
in narrative sequence from a character's perspective. While cantaba appears most frequently
with its basic meaning, it is, like canto, the most frequently used form in all three contexts, also
highlighting its high degree of polysemy in Spanish. The graph displays usage percentages and
also provides the exact number of occurrences for each form. It is worth noting that in tem-
poral clauses, estaba cantando was never used with a progressive meaning. Of the 34 temporal
clauses found in the sample, cantaba was used 31 times and canta 3 times. This pattern reflects
a difference that has been reported between native speakers and second-language learners of
Spanish, the latter tending to use the periphrastic form more frequently than native speakers
(Cruz Enriquez & Alba de la Fuente, 2024).
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It’s interesting to point out that there are syntactic contexts where the use of the imperfect
to express the progressive phase could make the proposition ambiguous in terms of type of
process, i.e., it could be interpreted as a commentative process, not as the progressive phase of
a narrative process. For example, in (36) the free discourse clause (in bold), if analyzed in iso-
lation, could be ambiguous. The event can be interpreted as a commentative process, meaning
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‘to have a job In this case, we could interpret this phrase as ‘Chaplin was surprised because he
thought that the girl was unemployed, and he just found out that she has a job. But we could
also interpret that it is a progressive phase of a narrative process, and that ‘Chaplin was surpri-
sed because he thought that the girl was on vacations, and he just saw her working. This am-
biguity is reinforced by the fact that the verb trabajar itself allows both readings: in Vendler’s
classification it is an activity verb and therefore atelic, while in Cruz Enriquez’s classification it
can function either as a commentative process or as a narrative process.

(36) Chaplin estaba sorprendido: la chica trabajaba.

We found in the corpus that kind of ambiguity, but, once again, in all cases the context was
sufficient to determine that the process in the imperfect was not characterizing the subject but
rather referring to a narrative process in its progressive phase: the action was actually taking
place. So, we know that the truck was actually unloading merchandise at that moment in (37),
and the policeman was guarding the door in (38).

(37) Un camion descargaba mercancia en dicha panaderia.

‘A truck was unloading merchandise at said bakery’

‘A truck unloadedIMPERF merchandise at said bakery’

(38) Arrastraron con ellos al policia que cuidaba la puerta.

“They dragged with them the policeman who was guarding the door’

“They dragged with them the policeman who guardedIMPERF the door’
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Thus, in narrative texts, the imperfect can represent both commentary and narrative pro-
cesses, as well as the progressive phase of the latter, but seems to be limited to designating a
synchronic relation between the event and the point N.

CONCLUSION

The goal of this article was to present a new semantic-pragmatic temporal system of four coor-
dinates that allows to represent both the basic meaning and the narratives uses of tenses, espe-
cially for the two most polysemic Spanish past tenses: cantaba and canté. To do so, we propo-
sed the addition of a new reference point, the narrative reference point N. We showed how the
presence of two reference points, R and N, allows to differentiate strictly grammatical temporal
relations from discursive temporal relations. We also showed the importance of differentiating
events according to their lexical aspect by representing differently the commentative proces-
ses (E), the narrative processes (|E|) and the aspectual phases of narrative processes, such as
the perfect (E—) and the progressive phases (—E—). To demonstrate the relevance of all the
elements that are part of this new temporal system, as well as discursive temporal relations
between the four coordinates in a real speech sample, we showed examples of narrative uses of
tenses, mainly the pretérito and the imperfect, from a corpus of narratives in the past produced
by 20 native speakers of Spanish. We have seen how the pretérito can represent various types
of temporal relations between the event and the narrative reference point, and that it can de-
signate both a narrative process and the perfect phase of a process. We have also seen that the
imperfect can express commentary and narrative processes, as well as the progressive phase,
but it seems to be more limited than the pretérito in terms of temporal relation between the
event and the narrative reference point, since it always designates events synchronous to N. In

general, native speakers use these tenses in all their narrative uses, even in syntactic contexts

370



that are more likely to be ambiguous, such as free indirect discourse. While these contexts may
be structurally ambiguous, they are not pragmatically ambiguous, as the surrounding discour-
se provides sufficient cues for correct interpretation.

We hope that the system proposed in this article will be helpful for a better understanding
of temporality in Spanish, as well as the role of tense, lexical aspect and grammatical aspect in
tense selection in discourse.

One limitation of the present study is the small sample size, which does not allow for statis-
tically meaningful analyses. However, the main goal of this article is to illustrate the proposed
analysis and to pave the way for future research. Such research should include larger datasets
covering a wider range of Spanish varieties, in order to examine whether dialectal variation has
an impact on the verbal forms used in past-time narration. In addition, the study should be re-
plicated in other languages to test the applicability and cross-linguistic relevance of the system.
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