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Apresentacao

A revista Sébé Non Linguagens é wum periddico da
responsabilidade da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da
Universidade de Sao Tomé e Principe (FCT-USTP), em parceria com o
Centro de Lingua Portuguesa do Instituto Camdes em Sao Tomé e
Principe, com o Leitorado brasileiro do Instituto Guimaraes Rosa em
Sdo Tomé e com o Centro de Linguistica da Universidade do Porto.
Esta publicagdo almeja acolher artigos de autores das mais diversas
esferas socioculturais que apresentem um contributo significativo para
a dinamizagdo da investigacao sobre linguagem nao s6 em Sao Tomé
e Principe, mas em todos os territérios da CPLP.

O nome “Sébé Non Linguagens” é inspirado na expressdao em
crioulo forro sdo-tomense para “nosso saber”, saber este que se
materializa nesta revista cientifica, que é a primeira do arquipélago na
area das Humanidades. Este periédico anual, que se pretende
abrangente e aberto a contribui¢des advindas das areas dos estudos
linguisticos, didaticos, culturais e literarios, procura, assim, colocar
Sado Tomé e Principe no mapa da investigacdo mundial de modo a
possibilitar um intercdmbio proficuo entre especialistas cujo interesse
comum seja o estudo da lingua portuguesa, dos crioulos de base lexical
portuguesa e dos artefactos culturais e literarios advindos do espago
lus6fono. Tendo em mente a pluralidade existente no seio da
Lusofonia, nesta revista, o portugués é considerado sob uma
perspetiva pluricéntrica, tendo os autores sido convidados a

expressarem-se na sua variedade.
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O presente volume inclui 19 artigos, que estdo distribuidos em
4 seccOes: Reflexdes sobre o Portugués como Lingua Materna,
Reflexdes sobre o Portugués e Linguas Nativas como Lingua Nao
Materna, Literatura e Varia. A primeira seccdo, Reflexdes sobre o
Portugués como Lingua Materna, é composta por 6 trabalhos, os quais
refletem, essencialmente, sobre o ensino da Lingua Portuguesa em Sao
Tomé e Principe (STP) e em Angola. A segunda contém 6 artigos, os
quais abordam teméticas relacionadas com o lugar das linguas nativas
no espetro linguistico sdo-tomense e a Didatica do Portugués como
Lingua Ndo Materna em vérios polos onde o ensino da lingua
portuguesa prolifera. A seccdo Literatura contém dois artigos, que
refletem sobre a importancia social e formativa de uma educacdo
literaria mais consciente e sensivel as questdes do mundo atual. Por
altimo, a secgdo Varia contém 5 artigos.

Seccao: Reflexdes sobre o Portugués como Lingua Materna

O primeiro artigo, com titulo Metodologias ativas e sua
importancia para a inovac¢ao do ensino: contribui¢des para o ensino
de Lingua Portuguesa em STP, descreve a aplicacdo de praticas de
ensino de Lingua Portuguesa de acordo com metodologias ativas.
Assume, assim, como finalidade contribuir para o avanco e a
atualizagdo das préticas pedagogicas em vigor no arquipélago. O
artigo procede, primeiramente, a uma descricdo das Metodologias
Tradicionais ou Passivas, para entdo, argumentar em torno da
aplicacdo de praticas mais atualizadas, que colocam os estudantes no
centro do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, os autores
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propdem a realizacao de tarefas que instigam os alunos a desenvolver
a sua consciéncia linguistica. Os autores partilham ainda um material
didatico da sua autoria como referéncia pratica, uma vez que este
contém atividades que mobilizam o conhecimento de forma ativa.

Com titulo O recurso aos LMOOC na formagao inicial de
professores em paises em vias de desenvolvimento: uma experiéncia
em Sao Tomé e Principe, o segundo artigo desta seccao visa refletir
sobre a adaptabilidade dos Language Massive Open Online Course
(LMOOC) ao contexto de formacdo inicial docente em paises em vias
de desenvolvimento. Os autores comecam por descrever brevemente
o contexto multilingue sdo-tomense e as praticas de ensino em vigor
no arquipélago. Constatando que estas praticas nao incentivam a
compreensao da macroestrutura textual nem uma reflexao consciente
e critica sobre géneros textuais e principios de intertextualidade, os
investigadores lancam pistas de exploracdo de alguns contetidos
relacionados com o dominio da Linguistica Textual a partir de
materiais online produzidos no ambito de um LMOOC, inicialmente
concebido para atender aos desafios com os quais um estudante
eslavéfono se poderia confrontar aquando de uma experiéncia de
intercdimbio em Portugal. Através de exemplos concretos, os autores
comprovam que, com a devida adaptagdo, alguns dos contetidos
audiovisuais propostos no LMOOC supramencionado podem revelar-
se ferramentas instrucionais interessantes para a formacao inicial de
professores de Portugués como Lingua Materna em Sao Tomé e
Principe.

Tal como o primeiro artigo, o terceiro, com titulo O jogo Baga
Soya|panela de estérias: um recurso educativo para a producao
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escrita de texto narrativo, também decorre de um trabalho
colaborativo entre uma professora e um(a) aluno(a). As autoras
partilham um estudo levado a cabo no ambito de uma monografia
realizada na FCT-USTP, com a finalidade de verificar o potencial de
utilizacdo em sala de aula de um jogo presente em STP, o Baga Soya,
como recurso para a compreensao da estrutura narrativa. O trabalho
conclui que o jogo favorece o envolvimento e a cooperacao entre os
colegas e, ainda, incentiva uma participagdo ativa na construgdo do
conhecimento. O estudo realizado pelas autoras contribui, por
conseguinte, muito significativamente para a ampliagdo das
estratégias de ensino de leitura e de producao textual, estimulando,
paralelamente, a valorizagao da cultura local.

O artigo intitulado Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel em acdo na aula de Lingua Portuguesa: pistas a inovagao
pedagégica em Sao Tomé e Principe apresenta uma proposta didética
gamificada na qual os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével
(ODS) e o ensino de Lingua Portuguesa se intersetam. A proposta
didatica é passivel de aplicagdo em turmas de sétima e de oitava classe
do Ensino Bésico no contexto de STP. Este artigo almeja, deste modo,
contribuir para um progresso e uma atualizacio do ensino no
arquipélago, considerando a realidade e os centros de interesse do
aprendente do século XXI, assim como as especificidades
socioculturais de STP. As propostas didaticas, partilhadas no texto,
tém por finalidade encorajar os professores a abracarem a inovacao nas
suas salas de aulas.

Na sequéncia, temos o artigo A producdo escrita e as
competéncias linguisticas dos alunos da 12.* classe da Regiao
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Auténoma do Principe em que a autora apresenta dados coletados em
produgdes escritas de estudantes da ilha do Principe com o intuito de
proceder a uma anélise das dificuldades encontradas no corpus de
analise. O propésito do estudo realizado pela autora é, entdo, apoiar
os professores de Portugués, promovendo uma perspetiva formativa
que valorize a reflexdo critica e o desenvolvimento da consciéncia dos
alunos sobre os mecanismos gramaticais que influenciam as suas
competéncias discursivas.

O trabalho seguinte analisa enunciados de provas elaboradas
por professores angolanos. Com titulo Incoeréncias no emprego das
formas de tratamento: uma andlise dos enunciados de provas
elaboradas por professores angolanos, o artigo destaca a alterndncia
entre as formas de tratamento de proximidade “tu” e de afastamento
“vocé” ou “senhor” no corpus recolhido, o que configura um desvio
em relagdo a norma-padrdo da lingua portuguesa em vigor no
territério. Para contribuir para uma possivel remediacdo das
inadequagdes encontradas, o autor apresenta propostas didaticas
subordinadas ao uso do modo imperativo.

Seccdo: Reflexdes sobre o Portugués e Linguas Nativas como Lingua
Nao Materna

O primeiro artigo desta seccdo remete para um estudo realizado
na Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de Sdo Tomé
e Principe no ambito do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa.
O estudo com titulo Ensino do Portugués como segunda lingua na
perspetiva dos professores: um estudo de caso em Santa Catarina,
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Sao Tomé (STP) descreve uma proposta de ensino realizada numa
regiao da ilha de Sao Tomé em que se constata uma forte presenca das
linguas crioulas de base lexical portuguesa. As autoras, estudante
finalista e sua orientadora, partiram de um estudo de caso cuja recolha
de dados resulta de inquéritos por questiondrio e observagdo
participante no terreno para compreender que estratégias adotam os
professores face ao contexto educacional multilingue no local. Como
conclusdo, o artigo aponta para a necessidade de uma formacao de
professores que considere a heterogeneidade dos falantes.

O artigo seguinte, com titulo Portugués como lingua nao
materna em Sao Tomé: contribui¢des para a formacao de professores
e elaboracao de recursos didaticos, também foi escrito por um finalista
do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e sua orientadora e
tem por base o contetido de uma monografia defendida em 2025. Os
autores apresentam uma proposta de elaboragdo de material didatico
para o ensino de Portugués como Lingua Nao Materna para estudantes
residentes em Sdo Tomé e Principe. A proposta de ensino visa incluir
elementos da cultura local, assim como expressdes em linguas crioulas
presentes no pais. O material didatico apresentado segue como
referéncia tedrica o Ensino de Linguas Baseado em Tarefas.

O terceiro artigo desta secgdo, com titulo As linguas nativas de
Sao Tomé e Principe como linguas de heranca, chama a atencao para
o apagamento progressivo das linguas nativas no territério de Sao
Tomé e Principe. O autor revela o estado de documentagdo e
planeamento do patrimoénio linguistico e, também, contribui para
mudar essa realidade, tecendo algumas consideracdes sobre o
processo de revitalizacao linguistica em Sao Tomé e Principe.

11
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O artigo seguinte mostra-nos uma andlise da competéncia de
compreensao de expressdes figuradas por falantes nao-nativos,
considerando a plurissignificagdo do lexema ‘orelha’. Com titulo A
competéncia metaforica de falantes de PLNM (Sao Vicente-CV), o
estudo considera a linguagem figurada como parte indissocidvel do
nosso dia a dia e ressalta o facto de que, para nos exprimirmos em
contextos concretos, optamos frequentemente pelo modo metaférico
em detrimento da linguagem literal. Apesar disso, os resultados
obtidos junto do grupo-amostra parecem evidenciar que o seu recurso
a linguagem figurada é bastante restrito.

O quinto trabalho desta seccdo descreve uma experiéncia de
ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua Nao Materna
centrada na educomunicacdo. O titulo desse trabalho é A producao de
contetado digital no processo de ensino-aprendizagem de Portugués
Lingua Nao Materna pela abordagem educomunicativa e o seu
objetivo principal é investigar a capacidade de integracdo das midias
sociais com vista a uma aprendizagem mais inclusiva e colaborativa.
O estudo tem por base uma experiénca realizada com estudantes em
Portugal e as autoras averiguaram que a utilizagao critica das midias
no ensino de Portugués como Lingua Nao Materna contribuiu para
uma aprendizagem mais ativa, colaborativa e libertadora.

O ultimo artigo desta seccdo tem como titulo Repensar o ensino
de PLE: Migrac¢des, desigualdades e sustentabilidade em acao e
descreve duas sequéncias didaticas criadas e aplicadas em aulas de
Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) na Universidad de
Salamanca (Espanha). Os recursos didaticos partilhados tém como
objetivo aproximar os alunos de situagdes reais, atuais e presentes no
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seu quotidiano. Com muita sensibilidade, a autora desenvolve um
trabalho a partir de uma perspetiva humanizadora, comunicativa e
intercultural, nunca perdendo de vista a urgéncia da sensibilizacao
para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentével.

Seccao Literatura

Abrimos a seccdo de Literatura com um artigo intitulado A
cultura literaria como sistema integrado de conhecimentos. Neste
artigo, o autor discute sobre a contribuicao da literatura e da formacao
literaria para o desenvolvimento social e cultural de cidaddos mais
conscientes, responsaveis e criticos. Primeiramente, o investigador
esboca o enquadramento tedrico e histérico do conceito de literatura
para, em seguida, discutir sobre a matéria que a compde. Por fim, o
autor debruca-se sobre a necessidade da revalorizacdo da educacao
literaria como instrumento de instrugao e de formacao potenciador do
desenvolvimento de competéncias multiplas.

O segundo artigo desta seccao, com titulo Politicas ptblicas e a
promocao da leitura: o papel da formacao continuada de professores,
visa analisar como politicas publicas brasileiras e iniciativas do terceiro
setor influenciam a formagao de professores para a mediagao da leitura
literaria. No texto, a autora fornece informacoes estatisticas sobre a
formagdo académica dos professores de ensino basico no Brasil e
chama a atengdo para a necessidade da valorizagdao dos educadores,
para o reconhecimento da importancia do seu papel na formacdo dos
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cidaddos e para a importancia de disponibilizar oportunidades de
formacgao continua/continuada.

Seccdo Varia

O primeiro artigo da sec¢do varia apresenta os resultados de um
estudo sobre as dificuldades no ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras, inglés e alemdo, em Sao Tomé e Principe. Com titulo
Desafios do ensino e da aprendizagem das linguas estrangeiras em
Sao Tomé e Principe - o caso do Inglés e do Alemao: convite para
reflexao e acdo, o artigo ressalta caréncias e limitagdes existentes nas
escolas sdo-tomenses, que abrandam o desenvolvimento pleno dessas
disciplinas escolares. Além disso, os resultados da pesquisa destacam
a necessidade de uma abordagem educacional holistica que contemple
as especificidades culturais e linguisticas do arquipélago.

O artigo intitulado Portugués e variacdo: reflexao critica
partindo do discurso do Primeiro-Ministro de Portugal no Dia
Mundial da Lingua Portuguesa propde uma reflexdo critica sobre a
lingua portuguesa, considerando a sua componente variacional. A
autora analisa o discurso do primeiro-ministro portugués publicado a
5 de maio de 2024, e, com este estudo, reflete sobre o conceito de
identidade linguistica e a sua relagdo com a variacdo e a dimensao
sociocultural da lingua.

Na sequéncia, o artigo O acesso a educacdo bilingue de
aprendentes surdos em Portugal apresenta um estudo sobre a Lingua
Gestual Portuguesa, os seus aspetos histéricos e as suas caracteristicas
e, sobretudo, levanta questdes sobre a necessidade de politicas de
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inser¢do de modo que todas as escolas se tornem unidades organicas
de referéncia e, com isso, possam acolher adequadamente os
estudantes surdos. A autora destaca que a educacdo é um direito
universal e um instrumento essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, equitativa e inclusiva.

O artigo com titulo A tradugdo nos servicos de imigracao:
comparac¢ao da traducdao dos websites do SEF e da AIMA divulga
uma analise do nivel de localizacdo de dois websites destinados a
gestdo da imigragdo em Portugal. No texto, a autora alerta para a
necessidade de transmitir informacdo num formato multilingue, uma
vez que esses websites sao vistos por um publico-alvo diverso e nativo
de varias linguas. A autora defende ainda que a ampliacdo da oferta
de informagdes e formuldrios traduzidos podera permitir a esses
servicos garantir uma maior acessibilidade linguistica na transmissao
da informacao.

Finalizamos esta sec¢do com o artigo O crioulo do Sri Lanka e
as suas propriedades fonolégicas cujo propodsito é analisar o
inventério fonolégico e as propriedades suprassegmentais relativas a
silaba e ao acento do crioulo em causa. Como resultado do estudo, a
autora aponta para semelhancas entre a lingua crioula e a lingua
portuguesa, uma vez que se verifica uma proximidade entre os seus

sistemas consonanticos e vocalicos.
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Seccao Reflexdes do Portugués
como Lingua Materna
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo refletir sobre metodologias
tradicionais ou passivas e metodologias ativas no ensino de lingua
portuguesa. Inicialmente, descrevemos alguns direcionamentos comuns das
préticas metodoldgicas tradicionais ou passivas, as quais costumam ser
muito frequentes nas escolas publicas de Sdo Tomé e Principe (STP) de
acordo com relato dos alunos do curso de Licenciatura em Lingua
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Portuguesa, muitos deles ja docentes. Além disso, temos realizado
observacdes nos manuais de ensino e nos planos de aula utilizados. Com a
finalidade de contribuir para o avango e atualizagdo das praticas
pedagogicas na area, fornecemos um descritivo sobre as metodologias ativas
a partir de trabalhos de Silva (2021), Pinheiro (2021) e Moran (2018). Ao longo
desse estudo, argumentamos em favor das metodologias ativas,
principalmente no ambito do ensino dos topicos graméticais, nosso interesse
maior neste trabalho. Para isso, mostramos um plano de aula elaborado para
o ensino em STP em 2024 e, como referéncia, fornecemos um plano de aula
pautado em metodologias inovadoras. Todas essas reflexdes tém por base as
analises e discussoes realizadas no &mbito das aulas no curso de licenciatura.
Como resultado dessas anélises, compartilhamos material didatico
dinamizado com alunos do 3° ano, pensado na perspectiva ativa de ensino
da lingua portuguesa e seguindo a visdo de lingua como pratica social. Com
essa proposta, entendemos contribuir para a melhoria das praticas
pedagogicas no pais, para a elaboragdo de materiais didéticos e para a
formacao de professores de lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas; Ensino da lingua portuguesa;
Formacao de professores; Processo de ensino e aprendizagem.

ABSTRACT: This article aims to reflect on traditional or passive
methodologies and active methodologies in Portuguese language teaching.
Initially, we describe some common directions of traditional or passive
methodological practices, which are often very common in public schools in
Sdo Tomé and Principe (STP) according to reports from students of the
Portuguese Language Degree course, many of whom are already teachers.
In addition, we have made observations in the teaching manuals and lesson
plans used. In order to contribute to the advancement and updating of
pedagogical practices in the area, we provide a description of active
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methodologies based on works by Silva (2021), Pinheiro (2021) and Moran
(2018). Throughout this study, we argue in favor of active methodologies,
especially in the context of teaching grammatical topics, our main interest in
this work. To this end, we show a lesson plan prepared for teaching in STP
in 2024 and, as a reference, we provide a lesson plan based on innovative
methodologies. All these reflections are based on analyses and discussions
held during undergraduate classes. As a result of these analyses, we share a
dynamic teaching material with third-year students, designed from the
active perspective of teaching Portuguese and following the vision of
language as a social practice. With this proposal, we believe we can
contribute to improving pedagogical practices in the country, to the
development of teaching materials and to the training of Portuguese
language teachers.

KEYWORDS: Active methodologies; Teaching of Portuguese language;
Teaching of grammatical topics; Teacher training; Teaching and learning
process.

Consideracdes iniciais

Com muita frequéncia ouvimos de nossos graduandos da
Licenciatura em Lingua Portuguesa lamentos sobre as dificuldades,
em termos metodolégicos, em lecionar nas classes primédrias e
secunddrias nas escolas de Sdo Tomé e Principe (STP). Nossos alunos,
professores em formagdo, muitos deles j4 docentes, compartilham
suas vivéncias em sala de aula e juntos procuramos analisar essas
dificuldades e apontar caminhos em vistas a melhorar as praticas
pedagégicas de lingua portuguesa e a formagdo dos nossos
graduandos. E nesse contexto que surge a motivagio para escrever
este artigo destinado a refletir sobre metodologias de ensino de lingua
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portuguesa, principalmente sobre o ensino de tépicos gramaticais, a
fim de apontar dificuldades e limitagdes, mas também de pensar em
algumas iniciativas ou abordagens que possam contribuir para
melhorar o cendrio de ensino. Levamos em conta sobretudo o contexto
multilingue, por ser a grande diversidade sociocultural, assim como
restricdes de infraestrutura e de praticas pedagogicas inovadoras que
incidem nessa realidade de ensino.

Neste estudo, iremos nos concentrar em analisar as
metodologias de ensino especialmente dos toépicos gramaticais,
conteido central nos materiais educativos, com a finalidade de
comparar as metodologias passivas e metodologias ativas. Debrugar-
se sobre o modo como as estruturas linguisticas sdo aplicadas em sala
de aula e nos materiais didaticos visa buscar solugdes para as muitas
reclamagdes de professores e alunos quanto a dificuldade em ensinar
e em aprender contetidos gramaticais.

Para iniciar esse estudo, parece-nos essencial pensar em qual é
o objetivo central das disciplinas de lingua portuguesa e qual ou quais
contetiddos predominam nas aulas. Sabemos que tradicionalmente o
ensino de gramatica! ou de contetidos gramaticais ocupa um espago
privilegiado nas aulas de lingua materna, e o conteido ensinado
costuma ser o da gramética normativa ou padrdo, que em Sao Tomé e
Principe (STP) é a gramaética do portugués europeu. Essa composicao,
por si sO, ja se constitui um cenario complexo, como podemos

1 Sao atribuidas a palavra “gramatica” diferentes acep¢bes. Neste artigo, referimos a
“gramatica” como campo de estudos dos elementos linguisticos que compdem as linguas, em
partes, isso inclui os contetdos da gramatica normativa, presentes nas aulas de lingua
materna como a lingua padrao, mas, também, refere a gramatica descritiva, destinada a
descrever os fendmenos linguisticos das linguas.
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imaginar sobretudo por STP ser um pais multilingue (Afonso, 2008).
No entanto, voltando a questdo inicial sobre o objetivo central das
aulas de lingua, parece-nos que o desenvolvimento das competéncias
ou habilidades comunicativas é o ponto central no ensino da lingua,
para que os estudantes possam se expressar em diferentes situacdes
sociais de acordo com suas necessidades e interesses. Na literatura dos
estudos de metodologia de ensino hé conceitos como os de Travaglia
(2003) que diz serem os objetivos do ensino de lingua materna
“ensinar a lingua, o que resulta em habilidades de uso da lingua” e,
também, “ensinar sobre a lingua, o que resulta em conhecimento
tedrico (descritivo e explicativo) sobre a lingua” (Travaglia, 2003, p.
77, citado por, Silva, 2016, p. 86). Dessa maneira, vemos que o autor
diferencia “ensinar a lingua” de “ensinar sobre a lingua”, sendo esta
altima informacao, a defesa do ensino explicito, que visa “promover
conhecimento metalinguistico e o dominio consciente das estruturas
dalingua” (Freitas, 2014, p. 33).

Ha muitas controvérsias sobre o(s) objetivo(s) do ensino das
linguas maternas e sobre o procedimento de ensino, se mais
direcionado as habilidades comunicativas através da pratica da leitura
e da escrita, dos géneros textuais, entre outros, e sem o protagonismo
do ensino da gramaética de forma explicita, ou se com o protagonismo
do ensino da gramatica. Igualmente, vemos muitos livros tratando
dessa complexidade, um dos trabalhos precursores é “Por que (nao)
ensinar gramaética na escola” (Possenti, 1996). Vemos também estudos
como o de Duarte (2008) que defende ser “tdo importante para o aluno
conhecer a gramatica quanto saber como integra-la no seu discurso,
isto desde o nivel da ‘consciéncia linguistica’ até ao ‘estdgio de
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conhecimento explicito’” (Duarte, 2008, p. 18, citado por Silva, 2021, p.
87).

Ter clareza quanto aos objetivos de ensino empregados, as
metodologias aplicadas e a visdo de lingua que nds professores
adotamos, seja na elaboracdo dos planos de aula, dos recursos
didaticos e ainda nas praticas didrias em sala de aula, torna-se
fundamental para que tenhamos consciéncia do processo educativo
que estamos a gerir. Para isso, devemos nos questionar e observar
nossos encaminhamentos de forma critica ao invés de reproduzir
conteddos nas aulas de forma mecénica. Fazer-nos algumas perguntas
poderd contribuir para observar esse contexto, como: Por onde
iniciamos o plano de aula? Ao longo das aulas o tempo é destinado a
que tipo de atividades ou exercicios? Nas nossas aulas, estamos
conduzindo os alunos para quais resultados?

As reflexdes apresentadas nessa introducdo, além de serem
importantes para pensar as metodologias de ensino, pretendem
incentivar a iniciacdo cientifica, uma vez que todos os graduandos de
licenciatura estdo sendo formados para a docéncia e ainda, por
precisarem elaborar um trabalho de fim de curso. Entendemos que os
trabalhos da linguistica aplicada devem ser reflexivos para que
possam contribuir para (re)pensar a realidade socioeducacional.
Partimos da visdao de que nossos graduandos ndo devem ser apenas
“consumidores” de ideias e teorias, mas que, além disso, possam
reformular conceitos (Cunha et al, 2021), olhando para os espagos em
que atuam a fim de propor melhorias. Dessa forma, acreditamos
cumprir nosso papel de formadores de professores.
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Tendo em vista esse panorama, temos a seguinte distribuicao
de secdes: inicialmente descreveremos as metodologias tradicionais
ou passivas para, em seguida, na se¢do 2, descrever as metologias
ativas, as quais defenderemos como mais apropriadas e atualizadas
para serem aplicadas no ensino de lingua portuguesa. Ao longo das
secdes, apresentaremos argumentos e exemplos de atividades para
sustentar nosso ponto de vista. Concluiremos com reflexdes finais
referentes a importincia da aplicagdo de direcionamentos
pedagodgicos adequados para uma aprendizagem significativa e
auténoma da lingua portuguesa.

As metodologias de ensino tradicionais ou passivas

O descritivo que faremos nesta e na proxima segdo serd
orientado por trés perspetivas fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem: o papel do professor, do aluno e dos materiais
didaticos. Inicialmente, queremos especificar alguns conceitos, como
o que estamos entendendo por “metodologias passivas”, as quais
costumam ser chamadas de metodologias tradicionais ou estruturais
de ensino. O termo “tradicional” refere a praticas que vém de longa
data, como os exercicios dirigidos de completar lacunas, os de seguir
o modelo, entre outros, os quais visam a memorizagdo ou a
mecanizacdo da aprendizagem. H4 também a referéncia ao ensino
com base na gramatica tradicional ou normativa, aquela que prescreve
as regras da lingua a serem seguidas e que fazem parte de um registo
formal distante, em muitos casos, da realidade linguistica dos alunos.

O termo “passiva”’, de metodologias passivas, é usado para
referir sobretudo ao papel dos alunos, pois ao seguir essa
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metodologia, o que se espera dos discentes é uma atitude recetiva e
passiva, a exemplo do termo usado por Freire (2018) “educagao
bancaria”, em que cabe aos professores depositarem contetidos nos
alunos, que sentados nos seus bancos devem absorver/receber os
ensinamentos unilateralmente.

E muito conhecido também, na literatura das metodologias de
ensino, o termo “estrutural” que ndo coincide com o construto teérico
estruturalista, conforme as descricdes de Ferdinand de Saussure,
porém herda algumas ideias, que resultaram no ensino a partir de
frases, o chamado ensino frasal, em detrimento do ensino da lingua
partindo de textos e de discursos.

Nas metodologias passivas o papel do professor é de detentor
do conhecimento, cabe a ele ser o personagem principal da cena
educativa, sua postura costuma ser autoritiria. Nessa perspetiva,
ainda podemos citar a presenca de castigos, ou penaliza¢oes severas.
As avaliacdes sdo testagens para ver o que os alunos conseguiram
reter, do que lhe foi transmitido e cabe aos alunos dominarem todo o
contetido, sendo capazes de repetir oralmente ao final das aulas o que
lhes foi apresentado.

Ao seguir as metodologias passivas, os docentes ndo tém um
trabalho tdo exigente, primeiro porque o contetdo costuma se repetir
com frequéncia, e, ainda, pelo ensino nado ser individualizado, pois
trabalha-se muito mais na perspetiva geral de um grupo e ndo no
entendimento das especificidades de cada aluno. Essas préticas
metodologicas sdo vistas como de baixo custo, hd muito tempo sdo
incentivadas e adotadas pelos governos de muitos paises, pois é
possivel ensinar todo o contetido programado no tempo disponivel.
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Isso pode levar a crenca de que foram cumpridos os objetivos de
ensino propostos. Tem-se, entdo, um ensino generalizante, uma vez
que hé o desafio de haver na mesma sala de aula 30, 40 ou 50 alunos.

Os itens gramaticais e textos literarios, geralmente antigos e de
autores classicos, ocupam grande parte do tempo das aulas. A
producao textual é pouco solicitada. Atividades de discussao sobre
algum topico, sobre a realidade social em que se vive, ou solicitar a
opinido ou visdo dos alunos, ndo sao praticas comuns, pois o aluno
nao estd no centro desse processo.

Os planos de aula seguem em geral o formato abaixo:

Quadro 1: Plano de aula 10? classe

Plano de aula 10? classe

Data: 20/11/24

Hora: 12:30 / 14:05

Objetivo: Conhecer as classes de palavras
Instrumentos: graméticas, quadro e giz

Introdugéo: Interacdo com os alunos
Sumario: Estudo das classes de palavras

As classes de palavras sdo: substantivos, artigos, adjetivos, pronomes,
numerais, verbo, advérbios, preposi¢do, conjuncdo e interjeicao.

Substantivos: sao nomes e esses nomes podem ser de pessoas, objetos,
animais lugares e etc...
Exemplo: Luis, lapis, leoa e etc...

Artigos: sdo palavras que servem para indicar os nomes (substantivos)
Exemplo: O Luis, um l4pis, a leoa e etc...
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Adjetivo: sdo palavras que exprimem modo de ser, a qualidade,
sentimentos e o estado de um substantivo (nome).
Exemplo: O Luis é doentinho; O lapis é pequeno; A leoa esta feliz.

Pronomes: sdo palavras que substituem ou acompanham o nome
(substantivo).
Exemplo: Aquilo é pequeno; Ele é doentinho; Aquela leoa est4 feliz.

Fonte: Plano de aula fornecido por um dos autores do texto. Material utilizado em 2024.

Conforme é possivel observar no plano de aula, trata-se de uma
aula com foco num tépico gramatical, e, do que consta no relato do
professor. Esse conteddo ¢é transmitido de modo expositivo,
primeiramente é escrito no quadro e depois é lido e explicado aos
alunos. Nesse caso, os alunos devem copiar ou passar o que esta
escrito no quadro para o caderno e, entdo, tentar memorizar os
conceitos. Vemos nesse plano de aula a preocupacao em estudar as
classes de palavras, um tdépico gramatical que consta nos mais
diversos curriculos ou programas de ensino de linguas maternas.
Segundo o relato do professor que desenvolveu essa aula, o estudo das
classes de palavras é repetido constantemente em varios anos. Quanto
a metodologia utilizada, com base no que est4 no plano do quadro1e
no depoimento do professor, o procedimento de ensino é expositivo e
o processo de aprendizagem é passiva.

Para se ter uma perspetiva de ensino mais ativa, ou seja, que
envolva mais os alunos, ou, em termos freirianos, mais
problematizadora, o professor poderia, entdo, escrever no quadro
apenas os exemplos, talvez apenas uma frase com os trés itens (artigo,

substantivo e adjetivo) e solicitar que os estudantes identificassem as
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classes das palavras. A partir dai, pode-se passar entdo a construir os
conceitos, pedir que os alunos tentem fazer em dupla primeiro para
depois, entdo, apresentar ao grupo e, juntos, com a mediagdo do
professor e da pesquisa numa gramaética, cheguem a uma explicagao
sobre cada um desses termos. Com isso, teriamos a participacao mais
ativa dos alunos e, conforme veremos na secao a frente, um ensino
com maiores chances de ser efetivo.

Outro ponto que queremos destacar é a preocupagdo em
ensinar as nomenclaturas, ou seja, o nome dos termos que compdem a
gramatica. Nao queremos aqui defender a ideia de que ndo se deve
ensinar esses termos, ou de que se trata de um conhecimento inutil,
entendemos que se trata de um conhecimento importante. Porém, o
que queremos pdr em pauta é a metodologia utilizada para o ensino
desses itens e a preocupacdo demasiada em ensina-los como se isso
fosse o grande trunfo para que os alunos aprendam a escrever bons
textos e a se comunicar oralmente bem.

Nos materiais didaticos alinhados a metodologias tradicionais
ou passivas ha grande presenca de contetidos gramaticais, porém,
estdo mais proximos de uma gramética com exercicios do que
propriamente de um recurso didatico destinado as praticas
pedagogicas de ensino de uso da lingua. Portanto, tratando-se de
ensino conteudista e nomenclaturista. Na sequéncia, vamos discorrer
sobre as metodologias ativas, as quais tém sido objeto de estudo
atualmente e propostas como uma alternativa para a inovagdo e
avanco em relacao as metodologias tradicionais.
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As metodologias de ensino ativas

O que difere as metodologias passivas das ativas é o modo de
conceber o processo de ensino-aprendizagem. Nas metodologias
ativas é necessdrio ocorrer uma dinamizacdo de propostas que
mobilizem os alunos “transformando-os em protagonistas e
envolvendo-os ativamente em praticas que valorizam a descoberta, a
investigacdo e a resolucdo de problemas.” (Pinheiro, 2021). O
propésito dessas metodologias é utilizar estratégias voltadas a
inovacdo e a potencializar suas praticas pedagogicas.

Para Moran (2018), as metodologias ativas sdo “diretrizes que
orientam o0s processos de ensino e aprendizagem” através de
“estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida”. (Moran, 2018, p. 41). O entendimento
sobre as estratégias de ensino a serem utilizadas, de acordo com a
citagdo, amplia e muito as praticas pedagogicas, incluindo, por
exemplo, processos colaborativos e flexiveis. Nessa perspetiva, o
ensino deve promover “a participagdo integrada do aluno que
interage com o meio em que vive. Este tipo de ensino promove a
pesquisa, pensamento critico e resolugao de problemas. Além do mais,
promove-se a aprendizagem através de métodos como o trabalho de
equipa, por exemplo.” (Lopes, 2023, p. 23). Para isso, “cabe ao
professor desafiar os seus alunos na construcdo da aprendizagem e
criar situagdes de desafio, orienta-los sempre que necessario. Além do
mais, estabelece uma relagdo mais préxima com os alunos.” (Lopes,
2023, p. 23).
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Nessas linhas metodolégicas o aluno precisa ser ativo, como o
proprio nome diz, ele precisa se envolver diretamente com as
propostas, precisa criar, analisar, argumentar e levar a cabo projetos,
porém que valorizem mais o processo de elaboracao das atividades do
que o resultado propriamente dito. Aos professores cabe observar o
quanto incentivam os alunos a pensar e a construir o conhecimento,
ao invés de apenas fornecer contetido a ser memorizado. Ademais, a
busca por um processo de ensino-aprendizagem ativo parece ser
também um direcionamento do Ministério da Educacdo de STP, pois
diz ser desejavel que o aluno ao sair do ciclo do Ensino Secundério
deve ser “efetivamente um cidaddo de pleno direito, um cidaddo
ativo”, conforme o documento Aprendizagens Essenciais de Lingua
Portuguesa (2020, p. 2). Alinhado a isso, esta o entendimento de que
“usar a linguagem é agir no mundo” (Clark, 2000, p. 5). Nessa
concegdo, a lingua esta intrinsecamente conectada ao seu contexto de
uso, assim, entende-se que ela emerge das interacdes entre diferentes
interlocutores, que sao motivadas por determinados propoésitos, em
cendrios especificos com a finalidade de agir conjuntamente.

Nesse sentido, a lingua esta relacionada com as praticas sociais
nas quais os diferentes interlocutores se engajam para fazer agdes no
mundo (Clark, 2000). Para o ensino de linguas ndo maternas, essa
visdo de lingua (Dias & Salimen, 2022) leva ao desenvolvimento de
ensino voltado a construcdo de sentidos para as praticas quotidianas
dos estudantes.

Obviamente que adotar tais metodologias, exigira esforco tanto
de professores quanto de alunos, uma vez que o ensino passivo
costuma ser considerado mais confortavel. Mesmo no ambito da
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universidade, vemos que nossos alunos tendem a ter certa resisténcia
em trabalhar com projetos, em criar, desenvolver ideias novas,
percebemos igualmente dificuldade em trabalhar em grupos, em fazer
perguntas, em argumentar, tudo isso entendemos ser uma atividade
passiva que foi construida ao longo dos anos escolares. Tais
dificuldades exigem persisténcia e empenho dos professores para
supera-las e para criar entendimento sobre a importancia dessas novas
metodologias. Além disso, aos professores, serd necessdrio mais
tempo para a preparagdo e execucao de atividades. Sera necessério ter
criatividade a fim de encontrar alternativas para as limita¢des de
infraestrutura, além disso, para a apatia frequente dos alunos, entre
muitas outras limitacgoes.

Outro desafio serd a elaboracdo dos materiais didaticos ou a
adaptacao ou reformulagdo de atividades para melhorar a proposta.
Segundo Moran (2018)

Os bons materiais (interessantes e estimulantes, impressos e

digitais) sao fundamentais para o sucesso da aprendizagem.

Precisam ser acompanhados de desafios, atividades, historias,

jogos que realmente mobilizem os alunos em cada etapa, que

lhes permitam caminhar em grupo (colaborativamente) e

sozinhos (aprendizagem personalizada) utilizando as

tecnologias mais adequadas (e possiveis) em cada momento

(Moran, 2018, p. 53-54).

Sem duivida que elaborar bons materiais ocupara mais tempo
dos professores em principio, mas, acreditamos que, ao longo da
experiéncia, os professores podem acumular materiais e assim
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constituir um repertorio de atividades e projetos a serem aplicados.
Além disso, o olhar do professor vai se constituindo de outro modo, o
que contribui para facilmente poder elaborar novos materiais e
propostas na metodologia ativa pensadas para um contexto plural e
dindmico do mundo contemporaneo.

Para dar um exemplo, vamos a seguir apresentar uma
sequéncia de atividades que foram elaboradas em conjunto com
alunos da Licenciatura em Lingua Portuguesa da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Sao Tomé e Principe (FCT-
USTP). A unidade didatica em questdo partiu de um género textual
muito frequente e solicitado nas aulas de lingua portuguesa em STP,
porém desenvolvemos atividades que seguem um encaminhamento
voltado a perspetiva ativa e reflexiva. Como o foco deste artigo sdo os
topicos gramaticais, nosso objetivo foi elaborar uma proposta que
consideramos ativa, nos moldes de uma “oficina gramatical” (Duarte,
1992, p. 165). Por essa razdo, também nos concentraremos na
explicagdo a seguir apenas dos itens destinados a reflexao gramatical.

31



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Imagens 1,2,3e4

Lingua Portuguesa na perspetiva ativa e multicultural / UD 2

Lingua

1s e inovacgdo: aprender a se comunicar e a agir no mundo!

Vamos comegar com uma leitura?!

O conto a seguir é do livro Quilandoquilo do escritor angolano Oscar Ribas.

A senhora Maria era exigente na aceitacao
do homem que a desposaria. Diversos
pretendentes se lhe declararam, mas
nenhum logrou sua simpatia. Para a senhora
Maria, todos eram despreziveis, sem
envergadura fisica. Em sua ambigdo, s6 um
lhe interessava: - o senhor Elefante. Esse,
sim, esse é que lhe convinha. Grande,
imponente, ninguém ousaria desrespeita-lo.

Vivia a senhora Maria nessa ansiedade,
quando o senhor Elefante se lhe apresenta
por sua vez. Cheia de satisfagdo, respondeu-
lhe:

- Sim, aceito-te para marido, s6 tu me
agradas pela tua corpuléncia!

Dias volvidos, o senhor Sapo aparece em
casa da senhora Maria, para mulher também
a queria.

- Tu, Sapo, é que me vens pretender? Nao
sabes que aceitei o senhor Elefante, o teu
superior? Entao tu, assim tao insignificante,
nem sequer lhe tens respeito? -
Amesquinhou-se a senhora Maria.

Desdenhosamente, o senhor Sapo re-
torquiu-lhe:

- Respeito?! Ele é o meu cavalo!... Monto-o
quando me apetece!..- E gargalhou
zombeteiramente.

Como as mulheres nao guardam segredo,
a senhora Maria contou ao senhor Elefante a
prosapia do senhor Sapo. Furioso, o senhor
Elefante saiu a cata do senhor Sapo.
Encontrou-o numa lagoa, gostosamente
cantando sua cantiga.

- Xe, salta ca para fora, preciso de falar
contigo! Depressa! - Intimou-o o senhor
Elefante.

O senhor Sapo nao se amedrontou.

- Fale com calma, tio! Entdo que coisa, é
essa de berrar comigo em minha casa?

Volveu-lhe o senhor Sapo, vagarosamente
saindo da agua.

- Vem comigo, vais repetir a senhora
Maria o que lhe disseste a meu respeito!

Puseram-se a caminho. O senhor Sapo,
dificilmente acompanhando as p das do
senhor Elefante, propoe-lhe:

- Como veés, tio, ando devagar. Para
chegarmos depressa, deixa-me agarrar ao
teu rabo.

O senhor Elefante assentiu. E o senhor
Sapo la se segurou a cauda do companheiro.

A certa distancia, queixou-se:

- Tio, estou a escorregar, sou capaz de
cair. Deixa-me subir um pouco mais
acimal...

O senhor Elefante anuiu de novo. E o
senhor Sapo avangou até ao lombo.

- Para um pouco, tio, esta um galho a
bater-me na vista, - pediu mais adiante,
num sitio coberto de arvores.

O senhor Elefante fez-lhe a vontade. E o
senhor Sapo cortou uma haste.

Quando a senhora Maria os viu - o senhor
Sapo, de vergasta na mao, montado sobre o
senhor Elef - desqgostc e
exclamou:

- Agora acredito no que o senhor Sapo me
disse! Tu, afinal, senhor Elefante, és mesmo o
cavalo dele! Ja nao te quero!

O senhor Sapo ficou sendo o marido da
senhora Maria.

o1
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Vamos refletir!

1. Quais sao as suas impressodes sobre o texto? Escreve 3 impressdes ou opinides
e depois compara com as dos seus colegas.

Minhas impressées Impressées dos colegas

2. Qual é ou quais sao a(s) mensagem(ns) do texto na tua opinido? Todos os seus
colegas pensam da mesma forma?

3. Qual personagem da historia obteve sucesso? De que forma? Na vida real, ha
pessoas que obtém sucesso desse modo?

4. A historia apresenta uma mensagem restrita a apenas um lugar ou regido do
mundo ou trata-se de um fato ou situagéo que poderia acontecer em qualquer
lugar do mundo, ou seja é universal.

Maos a obra!

1. O texto da pagina anterior € um texto literario ou nao literario, e a qual género
textual podemos classifica-lo?

2. Identifica algumas caracteristicas que definem o texto de acordo com o seu
género textual.

3. Faz um descritivo do perfil psicolégico dos personagens no texto.

4. |dentifica o nome do autor e procura na internet mais informagdes sobre ele,
depois compartilha com os seus colegas.

5. Agora vamos escrever?!

Produgéo textual
Observa que o texto ndo tem titulo. Cria um titulo para o conto, mas nao
podera ser “A senhora Maria, o sapo e o elefante”.

Faz a continuagao do texto considerando o seu estilo, imagina a continuidade
da histodria, o que podera acontecer depois? Escreve no minimo dois
paragrafos e em seguida |é para os colegas.

Em conjunto com os colegas identifiquem qual dos textos tém a melhor
continuagéo para o conto.

02
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Vamos refletir sobre a lingua!

1.0 texto que lemos tem algumas palavras que normalmente n&o s&o usadas no dia a
dia, sdo palavras dificeis, escreve abaixo algumas das palavras que ndo conheces.

2. No texto do angolano Oscar Ribas podemos ver uma palavra escrita em
outra lingua que n&o o portugués padré&o, qual é essa palavra? Tu também a
usa? Em que situagdes a usa? Se tivesses de traduzir essa palavra ou
expressao para o portugués, como ficaria?

3. Que outras palavras ou expressdes de outras linguas as pessoas da tua
comunidade usa no dia a dia? O que € que essas expressoes significam?
Elas podem ser usadas em textos literarios?

4. Vamos agora observar o usc da palavra “a”. Identifica abaixo qual é a classe de
palavras a que pertencem. Observa que palavras vém antes e depois.

“Vi'ma a wnhm"a Maria nessa ansiedade, quando o senhor Elefante se lhe apresenta por sua
vez: Cheic de satisfacdo, respondeu-lhe:

- Szm a(.em) te para marido, sé tu me agradas pela tua corpuléncia! o
Dias volmdos o senhor Sapo aparece em casa da senhora Maria, para mulher mmbem a

queria.”

- Tio, esfou a escorregar, sou capaz de cair. Deixa-me subir um pouco mais acima!...
O senhor. Elefﬂnte anuiu de novo. E o senhor Sapo avangou até ao lombo.
(Trecho de um conto de Oscar Ribas).

5. Qual é a diferenga no uso das palavras em destaque nos trechos do texto?

1.

03
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Vamos refletir sobre a lingua!

6. Sabes o que é o “a contraido”? Ja ouviste falar disso? Quando devemos usar o “a
contraido”? Isso tem alguma importancia no portugués falado? Identifica no texto
frases em que o autor usou o “a contraido”. Sdo 3 exemplos.

7.Como o “a contraido” é formado? Pesquisa em alguma gramatica em que situagdes
o “a contraido” & usado.

+ =

8. Observa nos exemplos a seguir o uso do “a contraido”.

TEM POR C)
VENHA CONRECER S ‘SPI[EHS ‘m" sm‘u’nu EXISY

couses (AT SHTH L

.. LIGADOS :
ABELEZAE A ESSENCIA DO MAIS (TR0 COLTURAL BRUSIL y
PURO DE TODOS OS SERES. hatiighl o ¢ 3

FELLZ A DA MULHER - T .. R |

9. A seguir escrevemos parte do texto do conto com a finalidade de praticar o uso
do “a contraido”. Sem olhar no texto do conto, |é os trechos abaixo e identifica
quando é necessario usar essa forma gramatical.

a. “O senhor Elefante assentiu. E o senhor Sapo la se segurou a
cauda do companheiro.”

b. “Vivia a senhora Maria nessa ansiedade, quando o senhor
Elefante se Ihe apresenta por sua vez.”

c. “Como as mulheres ndo guardam segredo, a senhora Maria
contou ao senhor Elefante a prosapia do senhor Sapo. Furioso,
o senhor Elefante saiu a cata do senhor Sapo. Encontrou-o numa

lagoa, gostosamente cantando sua cantiga.”

d. “O senhor Elefante assentiu. E o senhor Sapo la se segurou a
cauda do companheiro.”

04
Fonte: Elaborado pelos autores

35



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Como é possivel observar nas imagens, a unidade didatica é
composta por 4 paginas e ao final estdo algumas atividades destinadas
ao estudo mais sistemético de itens gramaticais. Nesta unidade
escolhemos analisar as fungdes e caracteristicas da palavra “a”,
presente nos excertos retirados do texto lido e ja analisado, conforme
vemos na imagem 4, atividade 4.

Essa unidade podera ser aplicada em 3 ou 4 aulas, a depender
das possibilidades dos alunos, e foi pensada para a 7% ou 8? classe.
Certamente os alunos apresentardo alguma dificuldade para
identificar principalmente o “a” pronome. E possivel que muitos
alunos nunca tenham se dado conta do uso desse pronome, isso
porque na variedade falada do portugués santomense a tendéncia é o
uso do pronome forte (ela, ele) na posicdo de objeto e ndo os cliticos
(a, 0, as, 0s), do mesmo modo que acontece na variedade do portugués
brasileiro (ver Santos, 2021). Porém, o propésito dessa aula nao é
entrar em detalhes com esse assunto, que devera ficar para outra aula.
Na sequéncia das reflexdes, temos um estudo sobre o “a contraido”,
também chamado de “crase”. Seguem, entdo, diferentes atividades
que levam a observar e refletir sobre o uso desse topico gramatical. As
atividades visam um processo de andlise como se fosse um
“laboratério gramatical” instigando os estudantes a desenvolverem
um “olhar de cientista” da linguagem (Duarte, 2008; Perini, 2010).

Queremos destacar que a proposta de producado textual;
igualmente deverd proporcionar momentos de estudo de gramatica,
no entanto, isso devera acontecer apés a escrita dos textos. Ao fazer a
correcao das escritas dos alunos, os professores devem observar as

dificuldades mais comuns, tanto as de inadequacado discursiva, fuga
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do tema, falta de coeréncia, assim como as inadequagdes ortograficas
e de coesdo do texto. A tendéncia é os professores, no momento da
correcao dos textos escritos, identificarem o que em geral chama-se de
“erros” ortograficos. O que acreditamos ser um procedimento mais
adequado é orientar os alunos e chamar a atencao para as dificuldades
apresentadas nos textos. Uma estratégia é juntar as inadequacgdes mais
comuns e colocar no quadro (sem identificagdo de quem escreveu,
portanto, mudar um pouco algumas palavras) para solicitar que todos
analisem e facam as correcdes em conjunto. Além disso, os alunos
precisam fazer a reescrita do texto e entrega-lo novamente ao
professor, com isso entende-se a escrita como parte da aprendizagem
processual. Quando possivel, a devolutiva individual é muito mais
apropriada. Ressaltamos que os itens gramaticais apresentados ou
propostos nos materiais didaticos ndo devem ser entendidos como um
assunto a ser esgotado numa aula. O mesmo item gramatical devera
aparecer em outras oportunidades para que sua compreensao e uso
possam ser aprofundados. A cada classe, o grau de dificuldade de
estudo de um item gramatical deve ser ampliado e aprofundado.

Para complementar a apresentacao da unidade didética, vamos
fornecer o plano de aula, referente a esse material, numa perspectiva
ativa, porém entendemos que esse plano devera ser desmembrado em
duas ou trés aulas.
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Quadro 2: Plano de aula para a 7% ou 8* classe

2.

Plano de aula para a 7% ou 8? classe
Tempo previsto: 3 a 4 aulas
Instrumentos: material fotocopiado, gramaticas, quadro e giz

Objetivos socioculturais:
1.

Estimular os alunos a refletirem sobre as atitudes dos
personagens do texto e estabelecer relacdes com a realidade
social em que vivemos;

Observar a presenca de termos de linguas em contato no texto
lido e refletir sobre essa realidade também na lingua local, seja
na oralidade ou na escrita.

Objetivos linguisticos:
1.

Propor a leitura, a anélise e a observacao do género textual
conto popular com moral da histéria;

Sensibilizar os alunos para as diferencas entre os usos da
palavra “a” a partir de anélise das ocorréncias;

Ampliar o repertoério linguistico através da observacao e da

pesquisa do significado de palavras novas.

Etapas de realizacao das aulas:
1.
2.

Estimular os alunos a fazer a leitura do texto;

Solicitar que leiam o texto primeiro em siléncio e depois em voz
alta;

Dinamizar atividades de compreensao e analise do texto,
pagina 2;

Desenvolver atividades de estudo do género

textual, pagina 2;

Solicitar que desenvolvam as atividades de producao textual
que poderd ser realizada em sala de aula ou para fazer em casa.
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Ap6s a entrega dos textos e da correcao feita pelo professor,
propor que os alunos os reescrevam;

6. Refletir sobre as inadequagdes presentes nos textos dos alunos
através de atividades de percecao dessas dificuldades.

7. Desenvolver atividades de reflexdo sobre o vocabulério do texto
(p- 4, atividades 1 a 3)

8. Sensibilizar para o plurilinguismo (p. 4, atividade 3);

9. Refletir sobre as diferentes fungdes da palavra “a”;
10. Desenvolver estudo reflexivo sobre o “a contraido”.

Fonte: Elaborado pelos autores

No plano de aula apresentado é possivel observar que os
objetivos estdo destinados a formacdo dos alunos, assim como o
desenvolvimento de competéncias comunicativas em oposicdo a
centralizacado do conteiddo a ser estudado, caracteristica das
metodologias passivas.

Consideracdes finais

Vérios fatores nos motivaram a escrever este artigo, conforme
ja foi mencionado na introducdo, porém uma das motivagdes
gostariamos de reforcar nesta ultima secdo. Trata-se do desejo de
mudanga para a inovacao e para a melhoria do ensino no pais. Sdo
visiveis as limitacbes em termos educativos, especialmente nos
materiais didaticos usados para o ensino de lingua, os quais
necessitam de grande mudanga para que assim possam contribuir
para um ensino moderno e eficaz. Mudar, inovar, atualizar-se sao
palavras fundamentais se queremos avangar, caso contrario, teremos
sempre mais do mesmo.
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Neste artigo descrevemos duas linhas metodolégicas para o
ensino e nos posicionamos em favor das metodologias ativas, as quais
podem se configurar na prética didatica de diversas formas, porém
deve haver em sua esséncia abordagens que direcionam o ensino-
aprendizagem para a reflexao, a andlise critica e as praticas sociais.
Queremos salientar também que, como professores de linguas, é
importante buscarmos a atualizagdo e que as mudancas mais efetivas,
ocorrem processualmente, através do continuo esforgo de observagao
e andlise. Preocupados com a processualidade é que apresentamos
neste artigo um material diddtico que parte de um formato de texto
muito presente no ensino em STP, porém procuramos inovar a parte
do estudo dos tépicos gramaticais.

Entendemos que as competéncias comunicativas e os diferentes
géneros textuais devem ter o protagonismo das aulas de linguas, no
entanto, concordamos com Duarte (2008) que o saber gramatical
dinamiza ou, nos termos de Duarte, potencializa, o desenvolvimento
da competéncia comunicativa. Além disso, estudar a gramatica de
uma lingua e suas variedades, permite-nos refletir sobre os diferentes
registos de lingua (formal, informal) que estamos expostos. Como
professores mediadores e cientes do contexto linguistico e cultural em
que vivemos, torna-se importante preparar os alunos para transitar
pelos diferentes falares a fim de formarmos cidad&os ativos e plenos
de seus direitos.
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RESUMO: O presente artigo visa refletir sobre a adaptabilidade dos
Language Massive Open Online Course (LMOOC) ao contexto de formagao
inicial docente em paises em vias de desenvolvimento, nos quais o acesso a
materiais de apoio a formagao é dificil. Neste estudo, focamo-nos no contexto
especifico de Sdo Tomé e Principe, no qual a lingua portuguesa partilha o
espaco com outras linguas nativas e o ensino da Lingua Portuguesa ainda
continua ancorado numa metodologia pouco acional e focada na anélise
frasal, ndo encorajando a compreensdo da macroestrutura textual nem a
reflexao critica sobre as tipologias textuais, ou uma comunicacdo oral mais
natural e fluida. De modo a combater esta lacuna existente no sistema
educativo sdo-tomense, lancamos algumas pistas de exploragdo didatica a
partir de contetidos audiovisuais presentes no LMOOC “Portugués
Académico para estudantes de lingua eslava”. Apesar de ter sido
inicialmente concebido para o publico eslavéfono que aprende o Portugués
como Lingua Nao Materna, consideramos que muito do material ai proposto
se pode adaptar a formagdo de professores de Portugués como Lingua
Materna em Sao Tomé e Principe. Nesse contexto, desenvolvemos, com base
num dos videos disponibilizados no curso (relacionado com a redagao de
textos cientificos e a necessidade de referenciagdo adequada de trabalhos de
outros), atividades que foram testadas junto de estudantes em formacao
inicial docente. A avaliagdo dos formandos relativa a esta experiéncia foi
muito positiva, tendo considerado esta abordagem inovadora, atrativa e
mais esclarecedora do que a abordagem mais tradicional, baseada em aulas
tedricas.
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PALAVRAS-CHAVE: Formacdo inicial de professores; Ensino de
Portugués; LMOOC4SLAV; Paises em vias de desenvolvimento; Sao Tomé e
Principe.

ABSTRACT: This article aims to reflect on the adaptability of the Language
Massive Open Online Course (LMOOC) to the context of initial teacher
training in developing countries, where access to training support materials
is difficult. In this study, we focus on the specific context of Sdo Tomé and
Principe, where the Portuguese language shares space with other native
languages and Portuguese language teaching is still anchored in a
methodology that is not very action-orientated and focused on sentence
analysis, and does not encourage understanding of textual macrostructure
or critical reflection on textual typologies, or more natural and fluid oral
communication. In order to combat this shortcoming in the Sdo Toméan
education system, we have come up with some ideas for didactic exploration
using audiovisual content from the LMOOC ‘Academic Portuguese for
Slavic-speaking students’. Although it was initially designed for Slavophone
learners of Portuguese as a Non-Mother Tongue, we believe that much of the
material proposed there can be adapted to the training of teachers of
Portuguese as a Mother Tongue in Sao Tomé and Principe. In this context,
we developed activities based on one of the videos provided in the course
(related to writing scientific texts and the need to properly reference the
work of others) that were tested with students in initial teacher training. The
trainees' assessment of this experience was very positive.

KEYWORDS: Initial teacher training; Open electronic resources; LMOOC;
Developing countries; Sdo Tomé and Principe.
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Introducao

Partimos, neste trabalho, da convicgdo de que os LMOOC
(Language Massive Open Online Courses / Cursos Online Abertos e
Massivos de Linguas) e os REA (Recursos Eletrénicos Abertos)
representam recursos didéticos de grande utilidade, especialmente em
contextos de ensino-aprendizagem onde ndo existem recursos
disponiveis e com uma abordagem integrada e contextualizada,
capazes de promover o desenvolvimento de vérias competéncias
comunicativas que o dominio de uma lingua requer. Tendo por base
um projeto internacional intitulado LMOOC4Slav® - “Linguas
Romanicas para estudantes de lingua eslava”, cujo objetivo principal
foi justamente criar um LMOOC e REA, online e gratuitos, para
estudantes de mobilidade de lingua materna eslava, pretendemos
mostrar que os materiais nele presentes tém intmeras potencialidades
e que podem ser adaptados a diferentes contextos de ensino-
aprendizagem. Na realidade, este foi um projeto que tivemos a
oportunidade de integrar e para o qual desenvolvemos mais de
quarenta videos educativos, textos e exercicios auténticos,
organizados num percurso formativo especifico intitulado “Portugués
académico para estudantes de lingua eslava”. Embora todos os
materiais tenham sido desenvolvidos, produzidos e orientados
especificamente para o ensino de Portugués Lingua Ndo Materna
(PLNM), estamos em crer que nada impede que possam ser utilizados
em outros contextos, inclusive de Portugués Lingua Materna
(doravante, PLM).

3 Referéncia do Projeto 2021-1-1T02-KA220-HED-000027501 (Romance Languages for Slavic-
speaking university students). Pagina do projeto disponivel em: https:/ /www.Imooc4slav.eu/.

46



https://www.lmooc4slav.eu/

| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Neste trabalho, focar-nos-emos no contexto particular de Sao
Tomé e Principe, no qual a lingua portuguesa se encontra num
adiantado estado de nativizagdo (Gongalves, 2016). No arquipélago,
existe grande dificuldade para encontrar materiais apropriados para
preparar os futuros docentes para o exercicio de uma préatica
pedagoégica inclusiva, de qualidade e acional, tal como preconizado no
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4, “Educacdo de
qualidade”, da Agenda 2030. Em contexto sdo-tomense, a tarefa de
formar educadores agentes de mudanga afigura-se d&rdua, uma vez
que, por um lado, existe grande escassez de recursos e, por outro lado,
o processo formativo conducente a docéncia ainda se encontra assente
em metodologias unidirecionais e, a nosso ver, obsoletas.

Neste enquadramento, de forma a ilustrar as potencialidades
do supramencionado LMOOC para a formacdo inicial de professores
de PLM, basear-nos-emos, a titulo meramente ilustrativo, nos
materiais produzidos no Médulo 4, cujo titulo é “Escrever textos para
a Universidade”. Pretendemos, deste modo, demonstrar que a sua
aplicagio podera assumir um papel preponderante no
desenvolvimento da competéncia textual geral dos professores em
formacao inicial. A nossa experiéncia permite prever uma falha neste
dominio, que reside, desde logo, na formacdo lacunar que os
estudantes sdo-tomenses apresentam a saida da escolaridade
obrigatoria (Martelo, 2009). Durante o percurso escolar, os estudantes
ndo sao suficientemente alertados para a necessidade de respeitar os
principios do trabalho intelectual do outro, e, portanto, serd neste
altimo aspeto que nos procuraremos centrar, salientando a
necessidade de proceder a identificagdo das fontes utilizadas, do
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cumprimento das normas de citagdo (APA 7.% edicao) e até do uso de
notas de rodapé e de referenciacdo bibliografica. Para tal,
desenvolveremos uma proposta didatica a partir dos materiais
produzidos no Mdédulo 4 do MOOC referido, proposta que podera
auxiliar a colmatar as dificuldades nos aspetos indicados antes. Tendo
em conta a experiéncia de parte dos autores do artigo no terreno,
podemos informar que um dos momentos em que estas dificuldades
sobressaem é precisamente aquando da redagdo obrigatéria de uma
monografia no final da Licenciatura. Este exercicio revela-se custoso
para os futuros licenciados, considerando que ndo possuem
conhecimentos suficientemente consolidados no que concerne a
adaptacdo do registo escrito ao discurso académico e a aplicacdo de
normas de referenciacao.

Portanto, identificada esta lacuna, visamos essencialmente
contribuir para uma docéncia de qualidade, apresentando pistas de
reforco da preparacdo pedagodgico-didética dos futuros docentes de
Lingua Portuguesa no contexto sdo-tomense. Neste sentido, a
organizagdo que propomos para este trabalho é a seguinte:
primeiramente, daremos a conhecer, de forma necessariamente breve,
o LMOOC em questao, apresentando a sua estrutura geral e os seus
principais objetivos; de seguida, na mesma seccao, apresentaremos o
Moédulo 4 e alguns dos materiais que o compdem; posteriormente,
faremos um enquadramento da paisagem linguistica e educativa sao-
tomense e justificaremos a necessidade de se desenvolverem trabalhos
como este que apresentamos; finalmente, demonstraremos uma
possibilidade de exploracao didatica de alguns contetidos presentes
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no Moédulo 4, passiveis de aplicagdo no decorrer da formagao de novos
docentes de Lingua Portuguesa.

Olhares cruzados sobre as diversas potencialidades de um
LMOOC

Como ja avangado, o LMOOC a que fazemos referéncia
intitula-se “Portugués académico para estudantes de lingua eslava” e
encontra-se alojado na plataforma EduOpen®. Este curso divide-se em
seis modulos didaticos, cada um previsto para uma semana, tal como
se observa no esquema 1:

Esquema 1 - Estrutura geral do LMOOC

M3.
M1. Estudar em M2. Comunicar Compreender
Portugal na Universidade aulas e tomar
notas
|
M4. Escrever M5. Fazer M6. Expressar
textos para a apresentagoes opiniao e pontos
Universidade orais de vista

Fonte: Elaborado pelos autores

4 Para uma consulta mais pormenorizada do projeto e deste LMOOC, ver Silva et al. (2022) e
Silva et al. (2024).

5 Disponivel aqui: https:/ /learn.eduopen.org (consultado pela taltima vez a 28 de marco de
2025). Note-se que, apesar de requerer apenas inscri¢ao na plataforma, o material é
totalmente gratuito e de acesso livre.
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Trata-se, assim, de um curso de Portugués para Fins
Académicos, que almeja justamente o desenvolvimento das
competéncias culturais e linguistico-comunicativas especificas do
ambito universitario, nomeadamente as relacionadas com a
compreensao e produgao de textos académicos de variados géneros.
Ao longo dos seis médulos, o estudante tem a oportunidade de
conhecer o dia a dia numa universidade portuguesa através da
exposicdo a contextos de interacdo verosimeis com professores,
funcionarios e outros colegas, dentro e fora da sala de aula.

Cremos ser pertinente ressaltar que se trata de um material
inovador, na medida em que os participantes sdo, na sua maioria,
estudantes (portanto, ndo profissionais) e muitos deles, eram ao
momento da producdo do MOOC, estudantes de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE). Este aspeto foi intencional, pois sempre
defendemos a ideia de que os aprendentes de PLE sao também
falantes de portugués. Acreditamos, alids, que esta particularidade é
diferenciadora e poderd desencadear um impacto positivo nos
aprendentes que assistem aos videos, uma vez que promove uma
identificagdo de carater emotivo: os aprendentes poderdo rever-se na
experiéncia dos outros aprendentes que participam nos videos e,
assim, sentir-se mais legitimados aquando da sua utilizacdo da lingua
estrangeira, que nao serd, com certeza, igual a de um nativo.

Além disso, o material a que nos reportamos, nomeadamente,
os videos que retratam situa¢des comunicativas auténticas e que se
encontram em formato multimodal, combinam dados provenientes de
audio e de video, o que permite “apreender gestos, expressoes faciais,
olhares, comportamento proxémico e haptico e todo o tipo de sinais
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comportamentais que enriquecem e dao sentido a interacao verbal”
(Carapinha, 2022, p. 16). Estes aspetos extralinguisticos parecem-nos
de elevado valor cientifico e formativo para os futuros docentes, uma
vez que, para finalizarem o seu percurso académico, tal como
anteriormente referido, terdo de elaborar uma monografia de fim de
curso, que deverd ser defendida perante um jari. Assim sendo, é
crucial que o futuro licenciado seja capaz de ndo s6 adequar o discurso
verbal a situacdo de comunicacdo formal caracteristica do género, mas
também de adotar uma postura adequada®.

Paralelamente, a esta complexidade relacionada com os
parametros extralinguisticos da comunicacdo em contexto formal,
acrescem aspetos linguisticos e sociolinguisticos, que o finalista devera
dominar com mestria. O LMOOC de que partimos parece-nos
constituir um bom recurso para dar resposta a estas necessidades de
tipo linguistico e discursivo, pois inclui um leque diversificado de
registos discursivos que fosse capaz de representar as especificidades
da comunicagdo em contexto académico. Na verdade, é nossa
convicgdo que a interacdo em ambiente académico ndo se realiza tnica
e exclusivamente através do discurso cientifico ou de um registo
académico formal.” Os estudantes também falam uns com os outros,
de forma geralmente mais informal. Ademais, idealmente, pensamos
que devem manter o contacto com material didatico auténtico, ou pelo
menos, verossimil, de modo a desenvolverem mais eficazmente as
competéncias necessdrias para o dominio de uma lingua.

6 Sobre este assunto, poderfamos, por exemplo, propor atividades no &mbito do Médulo 5,
“Fazer apresentagdes orais”.
7 Tépico sobre o qual nos debrucaremos especificamente numa outra publicagéo.
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Relativamente a este topico, estamos de acordo com Duarte (2015)
quando defende as reconhecidas vantagens da utilizacdo de
documentos reais. Na perspetiva da autora, estes materiais “criam
maior impacto em termos afetivos, de motivagao, ao nivel da empatia
e do envolvimento emocional e permitem a abordagem da gramaética
da lingua estrangeira num contexto mais natural” (p. 60). No contexto
sdo-tomense, onde se observam dificuldades em aceder a registos de
lingua diversificados por falta de input em alguns desses registos, os
varios documentos escritos e orais que incluimos, além de
estimularem um “processamento cerebral abrangente” (Duarte, 2015,
p. 60), aproximam os estudantes do funcionamento real da lingua.
No entanto, a situagdo a que faremos referéncia neste estudo
estd diretamente relacionada com a adogdo de um registo mais
proximo do formal, prototipico do discurso cientifico, um assunto de
reconhecida dificuldade para os estudantes sdao-tomenses. Neste
ambito, tomamos como ponto de partida para a proposta didatica
apresentada neste artigo o Médulo 4 do LMOOC, que é constituido
por uma série de atividades que abrangem vérias tipologias textuais
associadas ao discurso cientifico, sintetizadas no esquema 2:
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Esquema 2 - Estrutura do Médulo 4 do MOOC “Portugués académico para
estudantes de lingua eslava”

MODULO 4 - ESCREVER TEXTOS PARA A UNIVERSIDADE

* Primeiro exame escrito

* Mapas concetuais: o primeiro passo para a escrita

* Como escrever um artigo cientifico

* Como fazer a sintese de diversas fontes na escrita académica
» Infinitivo Pessoal e contraste com o Futuro do Conjuntivo

* Marcadores discursivos 1

» Como usar dicionarios

* Como usar tradutores online

I
L

e Estratégias para melhorar a escrita académica

Fonte: Elaborado pelos autores

Como é possivel comprovar pelo esquema anterior, o médulo
permite desenvolver as competéncias de leitura e escrita de diferentes
textos académicos, com énfase na estrutura e estilo apropriados. Mais
concretamente, neste trabalho, centrar-nos-emos no ponto 2.3.“Como
fazer a sintese de diversas fontes académicas”, uma vez que a presenca
de outras fontes na escrita académica e, particularmente, na
monografia que os estudantes devem produzir, é quase inevitavel®.

8 O video a que nos referimos estd disponivel no seguinte link:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=][OwaZdy7Cys (consultado pela dltima vez a 1 de
junho de 2025). Sumariamente, o orador do video ndo s6 aborda o uso de referéncias em textos
académicos, como apresenta algumas estratégias para as integrar corretamente promovendo
um discurso coerente e fundamentado.
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De modo geral, as propostas que desenhamos no LMOOC neste
ponto tém em consideragdo o conceito de polifonia e o
desenvolvimento da capacidade de sintese dos estudantes, de forma a
evitar o plagio académico e a garantir a correta citacdo e referenciagao
de fontes através da aplicagdo da norma APA 7.2 edicao. Assim, foi
nesta linha de raciocinio e, tendo por base a nossa experiéncia de
docéncia, que propusemos uma atividade didética no final deste
trabalho. Contudo, antes de nos debrugarmos sobre esta proposta,
faremos uma breve descricdo do contexto linguistico e educacional
sao-tomense.

Um retrato da paisagem linguistica de Sao Tomé e Principe
Focando-nos sobre o contexto sdo-tomense, pensamos ser
necessario, antes de mais, esbocar um retrato da paisagem linguistica
presente no pais. Apesar de ter como tinica lingua oficial o portugués,
verifica-se a presenca de quatro crioulos de base lexical portuguesa
autoctones, a saber: santome, lung’le, angolar e kabuverdiano, este
altimo vindo da Alta Guiné (Agostinho & Bandeira, 2017). Na ilha de
Sao Tomé, encontramos predominantemente falantes de santome e de
angolar, sendo o primeiro maioritariamente falado por membros da
comunidade dos forro, ou seja, dos escravos aos quais era concedida
uma carta de alforria e o segundo falado pela comunidade angolar de
Sdo Tomé, comunidade esta que se estima ter resultado da fuga de
escravos principalmente para a regido de Sao Joao dos Angolares e
outras localidades pertencentes ao distrito de Caué. Ja o lung’le
encontra-se ancorado na ilha do Principe, habitada depois da sua
doacdo em 1500 ao nobre Anténio Carneiro (Hagemeijer, 2009). No
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que concerne ao kaboverdianu, este crioulo encontra-se presente nas
duas ilhas e é falado por descendentes de caboverdianos, levados, na
sua grande maioria de forma forgada, no século XX, para Sao Tomé e
Principe em regime de contrato nas rogas de café e de cacau (Espirito,
2004). De acordo com os altimos censos disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estatistica de Sao Tomé e Principe, que datam de 2012, o
portugués é de longe a lingua mais falada pela populacdo sdo-
tomense, sendo dominada por 98,4% da populacdo com mais de um
ano, sendo o santome (ou forro) conhecido por 36,2% da populagao, o
kaboverdianu por 8,5%, o angolar por 6,6% e o lung'le, por apenas um
por cento da populacdo total do arquipélago. Os resultados destes
censos mostram um decréscimo considerdvel do conhecimento dos
crioulos de base lexical portuguesa, sobretudo nas camadas mais
jovens da sociedade, sendo, por exemplo, o forro falado apenas por
9% da populacado entre 5 e 9 anos e por 25,8% da populacao entre os
10 e os 19 anos. Estes ntiimeros contrastam fortemente com os dos
censos de 200119, nos quais constava que 72,4% da populacdo era capaz
de se exprimir e conversar em santome. Esta perda de terreno das
linguas locais pode dever-se ao facto de estas ndo serem ensinadas
nem o seu uso incentivado ao longo do percurso de escolarizagao, com
uma excecdo para o lung’le, que se encontra presente nas escolas da
ilha do Principe como lingua adicional (Agostinho & Araujo, 2021;
Alexandre, Gongalves & Hagemeijer, 2011).

9 Disponivel para consulta no seguinte link: https://shorturl.at/wllPs (consultado pela
altima vez a 07/04/2025).

10 Disponivel para consulta no seguinte link: https:/ /shorturl.at/wlwH6 (consultado pela
altima vez a 07/04/2025).
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Pode-se, assim, inferir que o portugués passou por um processo
de nativizagdo progressiva, tendo transitado do seu estatuto de
segunda lingua trazida pela empresa colonial para primeira lingua da
comunidade de falantes (Winford, 2003). No entanto, como é
previsivel, este processo deu-se de forma irregular e, em alguns
aspetos, incompleta, no sentido em que o portugués transmitido as
novas geragdes (para as quais este serd a primeira lingua de
socializagdo) advém de versdes do portugués falado como lingua
segunda pelas geracdes anteriores (Lucchesi & Baxter, 2009). Tendo
por base a terminologia apresentada por Genis (2014), em Sdo Tomé,
observamos, na maioria dos membros de uma geracao mais velha (50
ou mais anos), um bilinguismo produtivo, uma vez que os individuos
sdo capazes de falar e entender os enunciados em portugués e num
crioulo (e, nos casos das pessoas escolarizadas, ainda tém a capacidade
de ler e escrever em portugués). Ja numa grande maioria dos membros
da geragdo adulta em idade ativa (entre os 20 e os 50 anos) sao-
tomense, o bilinguismo produtivo tende a perder o folego, dando
lugar a um bilinguismo recetivo mais proeminente, no qual o falante
tem a capacidade de compreensdo (na escrita e/ ou na oralidade) sem
ser capaz de produzir em lingua crioula. Nas camadas mais jovens, o
bilinguismo (portugués e lingua crioula) ja parece ameagado,
podendo ser verificada, em algumas comunidades, uma
predominancia do bilinguismo funcional, ou seja, o uso do crioulo
apenas em certos contextos comunicativos ou determinados atos de
fala. Parece-nos possivel, deste modo, ressaltar que, embora a lingua
portuguesa seja a lingua materna da grande maioria dos sado-
tomenses, esta adquiriu, devido ao contacto com as linguas crioulas,
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diversas especificidades, tanto a nivel fonético como a nivel sintatico,
tal como demonstrado nos trabalhos de Gongalves e Hagemeijer
(2015), Santiago e Agostinho (2020), Santiago e Balduino (2023), entre
outros.

Podemos, por conseguinte, afirmar que existe uma variedade
sdo-tomense da lingua portuguesa que, ainda que ndo esteja
totalmente descrita, é transmitida oralmente na comunidade de
falantes. A existéncia de tal variedade nao-estabilizada vem, assim,
aumentar a complexidade do processo de ensino da Lingua
Portuguesa em Sdao Tomé e Principe, uma vez que, nas escolas, os
docentes ensinam a variedade europeia da lingua portuguesa,
variedade esta que, por vezes, dominam de forma lacunar. Sobre este
aspeto, Araujo (2020) afirma que “no que diz respeito aos professores
de portugués, por exemplo, ndo é incomum encontrar no professorado
sdo-tomense uma abordagem lusitanizante da lingua, com forte apego
as normas escolares do portugués europeu” (p. 186). Para as criangas
e adolescentes sdo-tomenses sera, consequentemente, muito
complicado aprenderem o portugués europeu veiculado nas escolas,
considerando que este ndo se assemelha ao portugués que eles
utilizam no seu circulo de socializagdo primaéria e nao recebem input
dessa variedade na vida quotidiana. Este distanciamento consideravel
entre a norma estudada na escola e a realidade oral faz com que a
disciplina de Lingua Portuguesa seja uma das mais dificeis e
complexas.

A esta dificuldade, acresce o facto de a grande maioria das
escolas ndo ter infraestruturas adequadas (muitas ndo possuem
janelas ou espacos de casa de banho), de o ntiimero de alunos por
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turma ser excessivo (em algumas escolas, chega a sessenta criancas por
turma, no ensino primario), de o acesso a material didatico atualizado
ser extremamente limitado e ainda de uma parte consideravel dos
professores de Lingua Portuguesa em exercicio ndo terem tido a
possibilidade de realizar uma formacao superior completa que lhes
permitisse adquirir os conhecimentos linguisticos necessarios para
uma docéncia de qualidade. Pensamos, assim, neste contexto, que o
foco em Sao Tomé e Principe na atualidade, em termos educativos,
deveria ser a aposta na formagao inicial de professores de Lingua
Portuguesa de modo a formar docentes mais qualificados em termos
linguisticos e discursivos. E de salientar que a formacdo de
Licenciatura em Lingua Portuguesa no pais tem a duragdo de quatro
anos, ao longo dos quais os aprendentes estudam miltiplos aspetos
da Lingua Portuguesa, incluindo aspetos de ordem estrutural e
discursiva. Assim sendo, o dominio da escrita académica e dos
mecanismos de estruturacdo e harmonizacdo textual revela-se
imprescindivel para que os formandos possam ndo apenas finalizar o
seu percurso formativo, mas também praticar uma docéncia mais
preocupada com as questOes relativas ao texto. Atualmente, na
faculdade, o curso de Lingua Portuguesa conta com aproximadamente
cem estudantes, sendo o curso com mais formandos na faculdade. No
primeiro ano, contamos com a presenca regular de trinta e nove
estudantes, que assistem as nossas aulas de “Andlise Textual”,
disciplina obrigatéria do segundo semestre do primeiro ano
curricular.

Enquanto docente no percurso de Licenciatura em Lingua
Portuguesa, conducente a profissionalizacdo de professores do 3.°
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ciclo do Ensino Basico e do Secundario, um dos autores deste artigo
tem constatado que, embora os estudantes, futuros docentes,
apresentem lacunas em termos ortograficos e sintdticos, a sua maior
dificuldade prende-se com a redagdo de textos com tipologias textuais
distintas, uma vez que existe uma abordagem muito rarefeita dos
principios basilares da Linguistica de Texto ao longo da escolaridade
obrigatoria. Esta deficiéncia em relacdo a producao textual deve-se,
em larga medida, a falta de tempo para o acompanhamento e para a
revisdo do processo de escrita e ao foco excessivo que é dado a
transmissdo de conteddos de ordem gramatical, de tipo
morfossintdtico, sem qualquer aplicagdo que va além do ensino de
unidades frasicas. Consequentemente, a organizacdo da
macroestrutura do texto ndo se realiza eficazmente, conduzindo a
perpetuacao de dificuldades de planeamento e de estruturacao textual
e ainda de organizagdo e articulacao das ideias. Verificamos, junto dos
nossos estudantes, uma falta de competéncia textual que lhes permita
“distinguir um texto coerente de um aglomerado aleatério de palavras
e/ou sentencas, bem como parafrasear um texto, perceber se estd
completo ou ndo, resumi-lo” (Koch, 1997, p. 69). Por outras palavras,
o que falta aos estudantes de Licenciatura é a compreensdo de que o
texto ndo é uma mera justaposicdo de frases, mas antes “unidades
comunicativas globais” que, “ndo sendo objetos estritamente
linguisticos, ndo dispensam modos de confeccdo linguistica”
(Coutinho, 2023, p. 113). A titulo meramente ilustrativo,
transcrevemos na integra um excerto de uma primeira versao de uma
monografia de final de curso de um aluno de Licenciatura em Lingua
Portuguesa (sem qualquer correcdo prévia):
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“Dicionario  Global da Lingua portuguesa autoexpilcativo com
exemplos contextualizado ed. LIDEL,p360 uma pesquisa aos
dicionarios palavra cultura provem do lat. cultura sfl.ato,efeito ou
modo de cultivar.2.v.cutivo(2).3.0 complexo dos padroes de
comportamento, das crengas, das instituicoes ,e doutros wvalores
espirituais e materiais transmitidos coletivamente e caracteristico de
uma sociedade; civilizacdo: a cultura ocidental; a cultura dos
esquimos.4.Odesenvolvimento de um grupo social, uma nagdo, etc.
,que é fruto do esforco coletivo pelo aprimoramento desses valores
;civilizagdo, progresso :A Grécia do V a. C. atingiu o mais alto grau
de sua época. 5. atividade e desenvolvimento intelectuais; saber,
ilustragdo, instrugao ,Ministério da Agricultura ;a cultura do espirito.
6. Apuro, esmero, elegincia.7.criagio de certos animais, em particular
0s microscopicos: cultura de carpas; cultura de germes. (Novo
Diciondrio AURELIO da Lingua Portuguesa,2” Edicdo p.508
Fronteira _).” [sic]

Sendo esta producdo bastante ilustrativa da realidade dos
aprendentes sao-tomenses ao chegarem ao fim da Licenciatura ap6s
dezasseis anos de ensino baseado numa abordagem ndo-acional,
pensamos poder afirmar que, embora haja algumas incorre¢des ao
nivel da formatacao, os pontos mais problematicos na produgao acima
transcrita sao a falta de coeréncia discursiva e os erros no que concerne
as normas de referenciagdo bibliogréafica.

Neste contexto, e tendo em conta as limitacdes em termos de
acesso a bibliografia atualizada (devido a inexisténcia de pontos de
venda de bibliografia cientifica atualizada no pais e ao volume
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diminuto do espodlio das bibliotecas municipais) e a estudos
publicados na Internet (por falta de computadores nos
estabelecimentos escolares e nas casas dos estudantes), pensamos que
o recurso aos REA pode constituir uma grande oportunidade para a
producao de material didatico inovador, que destaque o texto nas suas
diferentes dimensdes, incluindo a sua estruturagdo e os principios e
contribua para uma melhor compreensao dos principios regentes da
coeréncia e da coesdo textuais. Esta nossa percecao advém do facto de,
acedendo a um computador num espaco de trabalho colaborativo
(como o Centro de Lingua Portuguesa, o Centro Cultural Portugués
ou ainda a Biblioteca Nacional), o professor poder descarregar o video
relativo a um contetido dado e preparar tarefas baseadas neste, sem
que os estudantes necessitem de ter Internet para aceder ao contetido.
Este modus operandi parece-nos ser o mais adequado, tendo em
consideragdo que, para o estudante sdo-tomense que se encontra
atualmente no nivel de Licenciatura, a competéncia digital e a
autonomia no processo de aprendizagem de conhecimentos ainda nao
se encontram muito trabalhadas e consolidadas, pois o processo de
ensino-aprendizagem ¢é visto como restrito ao ambiente escolar e o
acesso a um computador ndo é possivel na maioria dos centros de
formacao.

Rumo a uma atualiza¢io da formacio inicial docente com recurso
aos REA: pistas de reflexao

Acreditamos que, apesar de ndo nos ser possivel fazer com que
o estudante contacte diretamente com os recursos digitais em acesso
aberto devido a sua interagdo limitada com dispositivos tecnolégicos,
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poderemos sensibiliza-lo para a existéncia dos cursos MOOC e chamar
a sua atencdo para a importancia da atualizacdo dos seus
conhecimentos e das suas competéncias ao longo da vidall,
encorajando o estudante a frequéncia de formacdes continuas online
apo6s a formacao inicial (Pedro & Baeta, 2018). Ao trazermos para a
aula material audiovisual adaptado as necessidades dos nossos
estudantes, estaremos a aumentar a probabilidade de que o aspeto
mencionado seja compreendido adequadamente (Arochman et al.,
2023). Neste contexto, o video destaca-se pelo facto de combinar os
estimulos visuais e auditivos com o objetivo de transmitir
ensinamentos praticos e/ou tedéricos de forma estimulante e
humanizada, ao contrario do que acontece, por exemplo, com uma
apresentacdo Powerpoint, Prezi ou Canva (Divayuda et al., 2021;
Wicaksono & Pristiwati, 2021; Othman et al., 2022).

Considerando o carater inovador desta ferramenta e o nosso
contexto de lecionagdo, foi desenvolvida junto dos nossos estudantes,
no segundo semestre do ano letivo 2024 /2025, uma atividade baseada
num video presente no plano do curso LMOOC4SLAV a estudantes
do primeiro ano da Licenciatura em Lingua Portuguesa, proposta pela
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de Sao Tomé e
Principe.

A atividade proposta aos estudantes baseia-se no visionamento
do video educativo “Como fazer a sintese de diversas fontes na escrita

11 Acreditamos que vale a pena conferir as oito competéncias-chave para a
aprendizagem ao longo da vida
https:/ /www.dge.mec.pt/sites/default/files/ Curriculo/competenciasessenciaisal
v2006.pdf.
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académica”1?, tema por nos escolhido devido ao facto de se inserir
perfeitamente no programa da disciplina supramencionada e se
revelar de alta complexidade para a grande maioria dos estudantes
sao-tomenses. Nesse video, o professor destaca o texto académico
como um espaco de polifonia textual no qual a referenciacdo das
fontes é necessaria. Este ponto parece-nos de extrema relevancia no
contexto sdo-tomense, considerando que muitos aprendentes tém
dificuldades em citar de forma correta de acordo com a norma APA
7.2 edicdo (norma adotada pela faculdade para todos os trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes). Pensamos, portanto, que seria
importante levar os estudantes a compreender a funcdo das
referéncias no discurso académico. Para tal, comegamos por pedir que
refletissem sobre a sua importancia e as respostas foram diversas,
tendo a maioria argumentado que estas serviriam para dirigir o leitor
para os textos completos de onde a informacao tinha sido retirada. De
modo a consolidar este conhecimento introdutério sobre as funcoes da
referenciacdo no discurso académico, foram propostas a seguintes
atividades das imagens:

12 @) video referido encontra-se disponivel no seguinte link:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=]OwaZdy7Cys (consultado pela dltima vez a 26 de
margco de 2025).
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Figura1- Atividade1 Figura 2 - Atividade 2

REFERENCIACAO 99  Rrererenciacio 99

NO DISCURSO ACADEMICO NO DISCURSO ACADEMICO
Algumas das funcbes das referéncias no
discurso académico: » introduzir argumentos de
» discutir e limitacdes de
epermitir a __ dos dados e outras investigacoes;
argumentos convocados nos textos « convencer o leitor do conhecimento do
- == autordas e estudos na édrea.
 possibilitaroacessoa_________integral
e auténoma dos textos citados; originais
« contribuirparao____ tedrico que leitura snquadramanto
suporta o estudo; potenclal_ldades
2 teorias

« fornecer suporte a proposta do autor citante autoridade

: verificagao

Fonte: Elaboradas pelos autores

Ap6s a aplicagdo desta pré-atividade, concentramo-nos nas
formas que a referenciacdo pode assumir no corpo do texto cientifico,
tentando, assim, sensibilizar os estudantes ndo apenas para a
necessidade de respeitarem os direitos intelectuais das ideias
mencionadas, como também de delimitarem a fronteira entre a voz
propria e a voz de outros investigadores. Muitas vezes, verificamos,
no caso destes estudantes, uma certa dificuldade em parafrasear e/ou
resumir ou indicar as ideias retiradas dos textos de outros de forma
clara e ética, uma vez que nunca foram consciencializados, ao longo
do seu processo de aprendizagem, para os riscos que a pratica do
plagio pode acarretar. Esta realidade deve-se, em grande medida, ao
facto de, ao longo da sua escolaridade obrigatdria, serem muito pouco

estimulados a pensar pelos proéprios meios ou exprimir-se com as suas
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proprias palavras, sendo, portanto, para estes, uma pratica comum
copiar integralmente os textos de outrem. Cabe assim a formagao
universitaria estimular o pensamento auténomo do estudante e
quebrar esta rotina de dependéncia total da reflexdo do outro,
sugerindo a necessidade de se basearem no conhecimento do outro
(devidamente identificado) para produzir o seu proprio.

Com essa ideia em mente, foi proposta uma atividade na qual
o estudante se vé confrontado com diferentes tipos de referenciacao
presentes nos trabalhos de fim de Mestrado ou de Doutoramento dos
professores que lhes ddo aulas. A escolha destes trabalhos foi
intencional e teve como objetivo promover um maior conhecimento
dos trabalhos desenvolvidos pelos docentes passiveis de orientar as
monografias de final de curso. Parte-se, deste modo, de exemplos
concretos e reais proximos do universo dos estudantes, o que suscita
uma maior curiosidade e atencdo da sua parte em relacdo ao que esté
a ser explanado.

Mostramos abaixo alguns exemplos das propostas:

65



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Figura 3 - Atividade 3

REFERENCIACAO ”
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada € uma

“De acordo com o pensamento de muitos estudiosos da
questdo das metodologias, hd todo um cuidado sério e
responsavel a ter quanto & maneira como se organiza e
realiza as accBes de ensino/aprendizagem, porque os erros
metodolégicos com que trabalhamos com uma crianga no
inicio do seu percurso escolar poderdo influenciar ndo sé
“‘t rreir: lar mas também moldar t

Dﬁ)..”

In Afonso (2008, p.49) - adaptado

citagdo longa resumo  paréfrase
mengdo a varias obras

citagdo secunddria

Figura 5 - Atividade 5

REFERENCIACAO 99
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada é uma
“Entretanto, €& preciso percebermos que a gestédo
democrética das escolas:

E_uma complexa categoria politico-educativa, uma
construcdo social [que envolve] dimensSes tedricas e

Figura 4 - Atividade 4

REFERENCIACAO 9
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada € uma

“A revolta contra o classicismo francés arruinou
definitivamente a concepgéo estética do modelo tnico a ser
obedecido, fez-se nesse movimento uma descoberta da mais
alta importancia, a de que a beleza da perfeicdo ndo havia
sido realizada uma Unica vez, na Antiguidade greco-latina,
mas sim que cada civilizacdo, cada época e cada povo tinha
sua propria individualidade e a sua prépria e forma de
expresséo, capaz de produzir obras de suprema beleza com
o0 seu génio (Erich Auerbach, 1981, p.227)”

In Neto (2009, p.17) - adaptado

citagdo longa citacdo encaixada parafrase

citagdo curta mengao a varias obras

Figura 6 - Atividade 6

REFERENCIACAO ,’
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada é uma

“Nos modelos lineares de escrita, sobretudo o de Rohman e
Wilecke (1964) e de King (1978) (Martins e Niza, 1998; Niza,
2002), o processo de composicdo escrita desencadeia-se
tendo em conta os processos sequenciais de pré-escrita,
escrita e reescrita.”

conceituais que vido desde as teorias da democracia e da
participacdo, até as teorias organizacionais e aos modelos
de _governacdo e administracdo das escolas e respectivos
sistemas escolares (Lima, 2014, pp. 1069- 1070). "

In Fernandes (2018, p.44) - adaptado

In Constantino (2017, p.28) - adaptado

citagdo longa  citagdo encaixada parafrase
citagdo longa citagdo encaixada parafrase citagdo curta mengéo a vérias obras

citagdo curta mencdo a vdrias obras
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Figura 7 - Atividade 7

REFERENCIACAO €
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada é uma

“Essa capacidade, que faz parte da biologia do
cérebro/mente da espécie humana, se destina “a
constituir a competéncia linguistica de um falante”

In Santos (2021, p.27) - adaptado

citagdo longa citacdo encaixada parafrase
citagdo curta mencgdo a varias obras

Fonte: Elaboradas pelos autores

A atividade final centrou-se na elaboracdo da lista de
referéncias bibliogréficas, topico complexo para os estudantes de
Licenciatura. De acordo com o relato de muitos estudantes, estes
sentem-se bastante desorientados aquando da elaboracdo da lista de
referéncias devido ao facto de, na Internet, serem confrontados com
muitissimas formas distintas de elaborar referéncias bibliograficas.
Tendo em conta a profusdo dos documentos investigativos na drea da
Educacdo e da Didatica publicados por centros de investigagdo
brasileiros, temos verificado que os nossos alunos universitarios
contactam muito frequentemente com a norma ABNT e, por esse
motivo, tém alguma dificuldade em elaborar a lista de referéncias em
APA 7. edicdo (norma exigida nos trabalhos académicos concebidos
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na Universidade de Sao Tomé e Principe). Atendendo ao contexto,
optou-se por uma atividade na qual os estudantes transformassem as
referéncias bibliograficas escritas segundo a norma ABNT em
referéncias indicadas segundo a norma APA 7. edicdo (cujas
especificidades foram apresentadas no video educativo).

Figura 8 - Atividade 8

REFERENCIACAO ’,
NO DISCURSO ACADEMICO

Passe as seguintes referéncias para a norma APA 7:

ABNT: GROSSO, M.J.R. Lingua de acolhimento, lingua de
integrac&o. Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n.2, p.
61-77, 2010.

APA 7:

ABNT: ANGA, M H. Lingua portuguesa em novos piblicos. In:
Saber (e) Educar. n° 13, p. 71-87. Porto, 2008.

APA 7:

Fonte: Elaborada pelos autores

Naturalmente, temos consciéncia da existéncia de varios
softwares disponiveis para a elaboracdo automética de referéncias
bibliograficas (como o Zotero, o Mendeley, o EndNote, entre outros).
Todavia, recordamos que uma parte consideravel dos estudantes ndo
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possui computador préprio ou ligacdo a Internet, nem a
Faculdade/Centro de Lingua dispde de computadores suficientes
para dar resposta a quantidade de estudantes que os tenta requisitar.
Portanto, o processo de referenciacdo revela-se desafiante, uma vez
que muitos estudantes elaboram as suas listas de referéncias sem
qualquer assisténcia de processadores automaticos de referéncias.
Apbs a aplicacdo das atividades anteriormente destacadas,
recolhemos feedback junto dos estudantes em interacdo informal sobre
a sua percecdo do sucesso da atividade e todos destacaram ter
compreendido melhor o sistema de referenciacdo. Entre as
justificagdes apresentadas, foram referidos o interesse pelo formato de
video (inovador para o contexto sdo-tomense, uma vez que nao é
frequente o seu uso como recurso didatico), o recurso a exemplos reais
nos exemplos propostos e o seu aspeto gréfico apelativo e, ainda, a
relevancia da transposicdo entre normas que os estudantes, apesar de

saberem identificar, ndo conseguiam respeitar totalmente.

Consideragoes finais

O presente estudo procura evidenciar o potencial dos LMOOC
para o processo de formacao inicial docente em paises em vias de
desenvolvimento, nos quais os recursos sdo escassos em termos
estruturais e pedagogicos, como é o caso de Sao Tomé e Principe.
Tenta-se, assim, demonstrar como é possivel colmatar algumas
lacunas perpetuadas ao longo do percurso escolar obrigatério (e, a
nosso ver, deficitdrio), através do recurso a contetidos audiovisuais
atrativos e atualizados, que permitirdio ao professor em formagao
inicial alargar os seus horizontes analiticos e teéricos. Parece-nos que
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a aposta numa formacao inicial de professores mais completa e que va
além da mera andlise da frase poderd contribuir para uma ligeira
alteracdo das préaticas docentes na rede publica de ensino, favorecendo
o desenvolvimento de uma competéncia textual e de uma competéncia
comunicativa mais aprofundadas. Almeja-se, por conseguinte, a longo
prazo, tornar o ensino da Lingua Portuguesa mais atrativo e
desenvolver no aluno do ensino basico e secundario competéncias
linguisticas e extralinguisticas que lhe permitam construir e produzir
sentido de forma mais estruturada e organizada, que atente as
especificidades de cada tipo de texto e dos registos linguisticos.

Embora este estudo possua um cardter exploratério e
ilustrativo, tendo como principais limitagdes a utilizagdo de apenas
um dos videos do LMOOC apresentado no inicio da reflexdo e a ndo-
estimulagdo da interacdo entre o estudante e a plataforma educativa
tecnologicamente assistida, acreditamos que este poderd servir de
ponto de partida para uma reflexdo mais alargada sobre as
possibilidades de exploracao didatica dos REA em paises em vias de
desenvolvimento, nos quais os materiais de apoio a formacdo ainda
sdo limitados ou até mesmo inexistentes. Cremos, assim, que o recurso
aos REA podera representar uma alteragdo no processo de formacao
inicial docente, contribuindo para uma mudanca do paradigma
educativo em Sao Tomé e Principe.

70



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Referéncias

Agostinho, A. L., & Araujo, G. A. de. (2021). Lung’le, lunge no: método para
aprender lung’le. Universidade de Sdo Paulo. Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas.
https:/ /doi.org/10.11606/ 9786587621500

Agostinho, A. L., & Bandeira, M. (2017). Linguas nacionais de Sao Tomé e
Principe e ortografia unificada. Revista Internacional Em Lingua
Portuguesa, 31, 209-229.

Alexandre, N., Gongalves, R., & Hagemeijer, T. (2010). A formacao de frases
relativas de PP no portugués oral de Cabo Verde e de Sdo Tomé. In
A. Costa, 1. Falé, & P. Barbosa (Eds.), Textos Seleccionados do XXVI
ENAPL 2010 (pp. 17-35). APL.

Araujo, G. (2020). Ha uma politica linguistica para o portugués em Sdo Tomé
e Principe? In S. Souza & F. Calvo del Olmo (Eds.), Linguas em
portugués: a lusofonia numa perspectiva critica (pp. 171-196). Editora da
Universidade do Porto.

Arochman, T., Imron, A., & Hantari, W. C. (2024). Development of video-
based digital content learning for teaching university students.
English Review: Journal of English Education, 12(2), 675-684.
https:/ /doi.org/10.25134/ erjee.v12i2.7617

Carapinha, C. (2022). Para a construcdo de um corpus de intera¢des orais em
Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) algumas reflexdes.
Linguistica: Revista de Estudos Linguisticos da Universidade do Porto, 17,
9-35. https:/ /doi.org/10.21747 /16466195 /ling17al

Coutinho, M. A. (2023). Linguistica do Texto e do Discurso. Himus.

Divayuda, I. P. G. B. T., Wibawa, I. M. C,, & Rati, N. W. (2021). Prezi-based
Learning Video: Learning Media Validity and Feasibility.

International  Journal —of  Elementary  Education, 5(2), 505.
https://doi.org/10.23887/ijee.v5i3.37058

71


https://doi.org/10.21747/16466195/ling17a1

Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Duarte, I. (2015). Textos Orais: Anélise da Conversa Informal e Ensino do
Portugués Lingua Estrangeira. Todas as Letras: Revista de Lingua e
Literatura, 17(1), 56-72. https:/ /doi.org/10.15529/1980-
6914 /letras.v17n1p56-72

Espirito, M. G. (2004). Cabo-verdianos em Sdo Tomé: Trajectoria social no
p6s independéncia. VIII Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Ciéncias
Sociais: A Questdo Social no Novo Milénio.

Genis, M. (2014). Implicaciones del bilingtiismo. In N. Karpovskaya & A.
Arribas (Eds.), Problemas actuales de la filologia en el espacio hispano-ruso
del conocimiento: actas del I Congreso Internacional (pp. 513-521).
Universidad Federal del Sur, Rostov del Don.

Gongalves, R. (2016). Construgoes ditransitivas no portugués de Siao Tomé [Tese
de Doutoramento]. Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

Gongalves, R., & Hagemeijer, T. (2015). O portugués num contexto
multilingue: O caso de Sao Tomé e Principe. Revista Cientifica da
Universidade Eduardo Mondlane, 1(1), 84-103.

Hagemeijer, T. (2009). As Linguas de S.Tomé e Principe. Revista de Crioulos de
Base Lexical Portuguesa e Espanhola, 1(1), 1-27.

Koch, I. G. (1997). Linguistica textual, retrospecto e perspectivas. Alfa, 67-78.

Lucchesi, D., & Baxter, A. (2009). A transmissao linguistica irregular. In D.
Lucchesi, A. Baxter, & I. Ribeiro (Eds.), O portugués afrobrasileiro (pp.
101-124). EDUFBA.

Martelo, A. J. (2009). Educacao e Formacao em Sdo Tomé e Principe:
Constrangimentos ao seu desenvolvimento. In M. C. Silva et al.
(Eds.), X Congresso Luso-afro-brasileiro de Ciéncias Sociais: Sociedades
desiguais e paradigmas em confronto (Volume III) (pp. 280-295).
Universidade do Minho.

Othman, H. S., Zaibon, S. B., & Zainal Abidin, A. H. (2022). The Significance
of Edutainment Concept in Video-Based Learning in Proposing the

Elements of Educational Music Video for Children’s Learning.
72



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

International Journal of Interactive Mobile Technologies (I]IM), 16(05), 91-
106. https:/ /doi.org/10.3991/ijim.v16i05.23711

Pedro, N., & Baeta, P. (2018). MOOC na Formacao Continua de Professores?
Explorando possibilidades através da andlise de um curso
desenvolvido com professores portugueses. Indagatio Didactica, 10(5),
223-243.

Santiago, A. M., & Agostinho, A. L. (2020). Situagdo linguistica do portugués
em Sao Tomé e Principe. A Cor Das Letras, 21(1), 39-61.
https:/ /doi.org/10.13102/cl.v21i1.4970

Santiago, A. M., & Balduino, A. (2023). A lingua portuguesa em Sdo Tomé e
Principe. Dominios de Lingu@gem, 17, e1759.
https://doi.org/10.14393/DLv17a2023-59

Silva, F., Duarte, I. M., Samu, B., & Carvalho, A. (2022). THE LMOOC4SLAV
PROJECT: ACADEMIC DISCOURSE FOR ACADEMIC MOBILITY.
7442-7449. https:/ /doi.org/10.21125/ edulearn.2022.1745

Silva, F., Samu, B., Duarte, I. M., Czopek, N., Svobodova, I., Nikodinovska,
R., Carvalho, A. & Gricevska, B. (2024). Academic Language
MOOCs: From needs analysis to implementation. Em G. Cristofaro,
F.Silva, & B. Samu (Eds.), Language MOOCs and OERs: New trends and
challenges (pp. 19-46). Perugia Stranieri University Press.

Wicaksono, H., & Pristiwati, R. (2021). The Suitability of Video Learning
Media on Youtube with Poetry Writing Learning Materials

Curriculum. International Journal of Active Learning, 6(1), 9-16.
Winford, D. (2003). An Introduction to contact linguistics. Blackwell.

73


https://doi.org/10.14393/DLv17a2023-59
https://doi.org/10.21125/edulearn.2022.1745

| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

O jogo Baga Soya | panela de estérias: um recurso
educativo para a producdo escrita de texto narrativo

Le jeu Baga Soya | pan d'histoires: une ressource
pédagogique pour la production écrite de texte narratif

Maria Daniela Pereira de Sousa

Leitorado do Camdes I.P. na Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas,
Université Mohammed V, FLSH-UM5 (Marrocos)
MariaDaniela.Sousa@camoes.mne.pt

Paloma Monteiro D" Apresentagao da Cruz
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias, Universidade de Sdo Tomé e Principe
(Sao Tomé e Principe)
palomamonteiro2@cloud.com
Recebido: 09-03-2025

Aceite: 25-03-2025
Publicado: 25-06-2025

RESUMO: O artigo d4 a conhecer o estudo que pretendeu identificar o
potencial do jogo Baga Soya | panela de estorias como material didatico para
o desenvolvimento de textos narrativos. O objetivo central foi verificar se a
ferramenta ladica, profundamente conectada a cultura local, poderia
motivar os alunos, desenvolver competéncias comunicativas e competéncias
especificas referentes ao género textual e inerentes a disciplina de Portugués.
A pesquisa, adotou uma abordagem qualitativa e exploratéria seguindo uma
metodologia de investigacao-acdo, facultada pela aproximagdo do professor

face ao processo investigativo e articulado a pratica educativa. Foram
participantes 21 alunos a frequentar a 5 classe da Escola Bésica de Folha-
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Féde da ilha de Sao Tomé. Contribuiram para a recolha de dados as
narrativas autorais, entrevistas aos alunos e dados referentes a observacao
participante. Da analise ressaltamos que Baga Soya, ao promover um
ambiente de aprendizagem unindo diversao e saber cultural, é eficaz em
desenvolver nos alunos uma melhor compreensao da estrutura narrativa,
incluindo a coesao e coeréncia do texto. Observou-se que o jogo favorece o
engajamento e a cooperagdo entre os colegas, incentivando uma participagao
ativa no processo de constru¢do do conhecimento. Constatamos que este
jogo ndo apenas contribui para a evolu¢do das competéncias textuais, mas
também oferece uma reflexdo, abrindo o olhar sobre o uso dos recursos
educativos no ensino da lingua portuguesa, que privilegiam um processo de
ensino-aprendizagem ativo, motivador, significativo, que veiculam
momentos propicios ao afloramento da imaginacado e da criatividade.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica da escrita; Género narrativo; Materiais
didéaticos; Jogo, Baga Soya | panela das estérias.

RESUME : L'article présente le travail qui visait a étudier le potentiel du jeu
Baga Soya comme matériel pédagogique pour l'élaboration de textes
narratifs. L'objectif central était de vérifier si l'outil ludique, profondément
lié a la culture locale, pouvait motiver les étudiants, développer des
compétences communicatives et des compétences spécifiques liées au genre
textuel et inhérentes a la discipline portugaise. La recherche a adopté une
approche qualitative et exploratoire suivant une méthodologie de recherche-
action, fournie par I'approche de I'enseignant au processus d'investigation et
articulée avec la pratique éducative. Les participants étaient 21 éleves de 5e
année de 1'Escola Basica de Folha-Féde sur l'ile de Sao Tomé. Les récits
d'auteurs, les entretiens avec les étudiants et les données relatives a
l'observation participante ont contribué a la collecte de données. De
I'analyse, nous soulignons qu' Baga Soya, en promouvant un environnement
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d'apprentissage alliant divertissement et connaissances culturelles, est
efficace pour développer chez les étudiants une meilleure compréhension de
la structure narrative, y compris la cohésion et la cohérence des textes. Il a
été observé que le jeu favorise I'engagement et la coopération entre
collegues, encourageant une participation active au processus de
construction des connaissances. Nous avons constaté que « Baga Soya —pot
d’histoires » contribue non seulement a 1'évolution des compétences
textuelles, mais offre également une réflexion, ouvrant la vue sur 1'utilisation
de ressources pédagogiques dans l'enseignement de la langue portugaise,
qui privilégient un processus d'enseignement-apprentissage actif, motivant
et significatif, qui transmettent des moments propices a 1'émergence de
l'imagination et de la créativité.

MOTS-CLES: Didactique de ['écriture; Genre narratif; Matériel
pédagogique ; Jeu, pot d'histoires Baga Soya.

Introdugao

Desde tempos imemoriais que o homem recorre a escrita para
comunicar e se fazer comunicar e como referem estudiosos ja foram
encontradas, em paredes de cavernas pelo mundo, gravacdes que
datam de 40 mil anos atras. Na atualidade reconhece-se que a escrita
sistematizada aparece por volta de 3500 a.C., quando a antiga
civilizacgdo suméria desenvolveu a escrita cuneiforme na
Mesopotamia. Desde essa data até entdo a producao escrita tem vindo
assumir uma cada vez maior importdncia para a sociedade
abrangendo todos os campos do conhecimento. Segundo Baptista
(2011, p.7), a escrita apresenta-se como “um registo de passagem ou
memoria...”, combatendo o esquecimento e possibilitando ao ser

humano “armazenar e gerir informacdes”. Ao que parece, o
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surgimento e o desenvolvimento da escrita foram fortemente
determinados por necessidades e condicionantes culturais. Por estes
factos, assumimos a grande importancia que esta tem na escolaridade
do aluno como também no que ela representa no processo ensino-
aprendizagem. A motivagdo para a aprendizagem da escrita implica
valorizar este sistema de comunicagdo tao preponderante na nossa
cultura, identificar suas fungdes e vantagens, e aperfeicoar a ortografia
e o texto. Nesse contexto, surge a questao: como ensinar e motivar os
alunos a escreverem?

Escrever envolve uma interagdo comunicativa: escreve-se para
ser lido e para transmitir ao outro o que nado poderia ser transmitido
de outro modo. Assim, corroboramos a perspetiva de Baptista (2011),
que refere que escrevendo e lendo o que escrevemos, aprendemos. A
escola tem a tarefa primordial de ensinar o processo de escrita, uma
responsabilidade desafiada pelas novas tecnologias, visto que muitos
alunos escrevem apenas por obrigacdo e apenas na escola.
Compreender as diferencas entre a escrita e a oralidade é também
crucial para desenvolver estratégias pedagdgicas que motivem a sua
producdo e contribuir para o processo ensino/aprendizagem. Além
disso, ajuda a combater a rejeicdo a aprendizagem da escrita, baseada
na suposicio de que o registo oral, apoiado por tecnologias
audiovisuais, pode cumprir todas as fungdes do registo escrito com
menos esforco (Baptista, 2011). No quotidiano educativo, constatam-
se as dificuldades apresentadas pelos alunos. Para além de uma
timidez perante o desafio de um pensamento, opinido traduzida em
linguagem escrita, constatam-se dificuldades em articular conceitos
gramaticais, de vocabuldrio, de sintaxe que comprometem o saber
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“escrever”. Nao descoramos neste trabalho que a motivagdo nao s6
impulsiona o desempenho, mas também fomenta a autogestao e a
resiliéncia, tornando-se indispensdvel para o sucesso no ensino da
escrita. Deste modo, influencia diretamente no comprometimento dos
alunos, a qualidade dos textos produzidos e a sua capacidade de
superar dificuldades que advém do processo de aprendizagem. Na
perspetiva de Costa (2018), ao incorporar personagens, cendrios e
agOes variadas, os alunos aprendem a desenvolver agdes complexas e
a explorar diferentes estilos de escrita. Os desafios da sociedade de
informacao e do conhecimento impelem para textos curtos, sintéticos
e muitas vezes exigindo uma linguagem Scripto-Visual. A escrita,
como autores referem, é uma tecnologia cultural que transforma a
maneira como pensamos e nos comunicamos, e que, ao contrario da
fala, a escrita precisa ser ensinada, pois ndo é uma capacidade inata
como aponta Olso (1996).

Este trabalho investigativo, pretende colocar em destaque a
aprendizagem e o jogo como recurso ludico-didatico cujo objetivo
pretende ser incentivar a producao de textos narrativos e de estimular
a imagina¢do de alunos. Como estudo de caso foi efetivado numa
escola publica em Sao Tomé e participaram alunos do Ensino Basico
2° Ciclo. A proximidade da investigadora, e professora, ao contexto
educativo, levou-a a adotar uma metodologia pratica de investigacao-
acdo, selecionando uma das suas turmas, procurando conhecer a
forma como alunos se interessam por este recurso didatico, ressaltar
as suas qualidades metodoldgicas e estratégicas para a motivacdo da
escrita em sala de aula. O objetivo principal foi perceber como o jogo
educativo Baga Soya -panela de estdrias, poderia contribuir para
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motivar os alunos na aprendizagem de textos de género em aulas de
Lingua Portuguesa, isto é, perceber se essa estratégia é motivadora
para produgao escrita em sala de aula. Em funcdo do objetivo, a
investigacdo levantou as seguintes questdes partida:

a) Serd que o jogo pode ser usado como estratégias a

implementar em sala de aula para motivar os alunos para o

processo de escrita?

b) Como planificar uma sequéncia didatica, para o 5° ano, com

recurso a Baga Soya?

c) Como dinamizar este material didatico em sala de aula?

d) Que reflexdes farao os alunos sobre o jogo Baga Soya?

Enquadramento metodoldgico

Qualquer trabalho de investigacdo baseia-se numa escolha
metodolégica que orienta a linha de acdo e que permite a sua
concretizacdo. A metodologia é, pois, uma disciplina instrumental ao
servigo da investigacdo; nela, toda a questdo técnica implica uma
reflexdo tedrica. Assim, para a prossecucdo deste estudo, foi
desenvolvida uma metodologia de investigacdo-acao (IA) explorada
através do conceito do “professor/investigador”, como preceituado
por Sousa (2023, p.146).

A TA é essencialmente prética e aplicada em contexto, que se
rege pela necessidade de resolver problemas reais e melhorar
processos, geralmente em contextos educativos, organizacionais ou
sociais e é caracterizada pelo protagonismo ativo e auténomo do
professor. Passa por um processo ciclico de planeamento, acao,
observagao e reflexdo. Tem uma componente participativa dos
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envolvidos no problema como os professores, alunos, comunidade
educativa que também tem voz ativa no processo. O seu carater
interventivo tem como objetivo ndo apenas entender o fenémeno, mas
transformé-lo. Como atividade reflexiva a cada ciclo, os
investigadores analisam os resultados e ajustam as suas agdes tendo
em vista a melhoria continua.

A metodologia adotada partiu de uma necessidade sentida, por
parte do professor investigador, de alterar praticas educativas
detetadas pelas dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de
aula, em escrever textos narrativos, baixa criatividade e interesse pelo
processo de escrita.

Os instrumentos de recolha de dados compreenderam uma
analise documental, observacdo participante que inclui um diario de
campo, entrevistas transcritas e produgdes narrativas elaboradas pelos
alunos, em sequéncia da implementacdo da estratégia didatica que
recorre ao jogo. A andlise dos dados decorre do modelo qualitativo
exploratério de origem categorial.

A investigacdo empirica decorreu no ano letivo 2023-2024 e o
campo em estudo, incluiu a Escola Basica de Folha Féde, situada no
Distrito de Mé-Zochi localizado no Centro da ilha de Sdo Tomé,
conhecida pelas suas dreas montanhosas e de vegetacdo densa. A
escola revelou ser uma instituicdo comprometida com a Educagao
Basica, oferecendo uma estrutura fisica adequada e uma equipa
qualificada para atender as necessidades educacionais dos seus
alunos. Preocupa-se com o bem-estar, dos alunos e funcionarios,
mantendo uma horta escolar e areas verdes para enriquecer o
ambiente educacional e promover atividades praticas e de interacdo
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com o meio ambiente. Foram participantes 21 alunos da 5.% Classe da
Escola Bésica de Folha Fede. Participaram os que integravam a turma
da professora investigadora e que tém idades compreendidas entre os
10 e os 14 anos.

O jogo Baga Soya

O jogo Baga Soya é uma abordagem inovadora para o ensino da
escrita que se distingue pelo seu foco na construgao de habilidades
através de uma metodologia estruturada e interativa. O método foi
concebido para integrar elementos tradicionais da narrativa oral com
a escrita, promovendo a valorizagdo da cultura local enquanto

desenvolve habilidades de escrita criativa e critica nos alunos.
Imagem 1: Pecas do jogo Baga Soya

Figura 1- pecas do jogo (fotografia do autor)
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A construgdo deste jogo estd profundamente enraizada na
tradigao oral de Sdo Tomé e Principe, onde histérias, mitos e lendas
sdo passadas de geracao em geracdo através da oralidade. De acordo
com o “diciondrio livre santome/portugués” podemos encontrar a
entrada baga ['baga] (n.) que se refere a panela, Cf. ubaga; também a
expressao dadé-soya [da'do’soja] (n.), que remete para o contador de
historias; a expressao soya di sun alé ku san lenha que refere qualquer
estoria do rei e darainha; e soya [ 'soja] (n.) 1.conto.2.estéria.3.narrativa
tradicional. (in Araujo & Hagemeijer, 2013). O jogo baseia-se na pratica
de contar histérias, conhecida localmente como "Baga Soya", e envolve
a criatividade e a imaginagdo dos participantes. Como ferramenta
didética, interliga os dominios da Oralidade, da Leitura e da Escrita e
num contexto de formagao permitiu desbloquear, a criacdo narrativa
como referem os autores Costa et al. (2023, p.59), tratando-se de “um
recurso plenamente apropriado e expandido pelos docentes, nas suas
préticas letivas, facto verificado ndo apenas em contexto de
intervencdo acompanhada, mas também pela verbalizacdo do
reconhecimento do seu valor pedagoégico e divulgagao junto dos seus
pares.”. O recurso tem a capacidade ndo s6 estimular a criatividade e
a escrita, mas também promover a cooperagdo entre os alunos e o uso
da lingua portuguesa em contextos diversos, integrando didlogos e
descrigdes. A sua flexibilidade permite que seja adaptado conforme o
nivel de escolaridade e as necessidades especificas da turma,
possibilitando o desenvolvimento de habilidades narrativas e
descritivas de forma envolvente e culturalmente relevante.

O programa PAISE (Programa de Apoio Integrado ao Setor
Educativo), uma iniciativa em Sao Tomé e Principe voltada para a
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melhoria da educacdo no pais, na sua plataforma educativa

disponibiliza o recurso para impressdo. O jogo, do ponto de vista da

adequacao, destina-se a alunos entre a 7% e 12° classe e baseia-se num

conjunto de 60 cartdes que contém informacdes relevantes para a

construcao de narrativas incluindo as seguintes categorias: i) inicio da

estoria (8); ii) personagens humanas (12); iii) personagens animais ou

sobre-humanas (8); iv) espaco (12); v) acao (12); vi) final de estoria (8).

Descriminaremos as categorias que sao apresentadas neste jogo muito

embora possam ser criados cartdes com outras personagens que

possam ser incluidas pelo professor e pelos alunos:

Tabela 1: Personagens humanas

Personagens humanas

Avo

Lavadeira

Mulata

Palaié

Parteira

Personagem feminina muito presente nos contos

tradicionais, ¢ marcada pela empatia e também pela
sabedoria.

Em forro, bétodo significa douto, inteligente. Trata-se de uma
personagem masculina caracterizada pelo uso de
artimanhas e de expedientes perante desafios e
dificuldades.

Esta é a mulher que lava no rio, cantando enquanto
trabalha. Acredita-se que o seu canto assegura o brilho do
sol, fundamental para branquear e secar a roupa que lava.

Personagem de contos e lendas de Sdo Tomé e Principe, a
mulata, mulher de pele morena, é reconhecida pela sua
beleza fisica.

A vendedeira de peixe, caracterizada pelos seus pregdes
pitorescos e pela boa-disposicdo para com a clientela, é
uma marca indelével da paisagem humana de STP.

Tradicionalmente, a parteira apoia a mulher num dos
momentos mais dificeis e importantes da sua vida. E, por
isso, muito habil, além de boa confidente.
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Pescador

Figura masculina essencial da paisagem humana sao-
tomense, povoa a cultura e o imaginario do pais. Possui
uma fortissima ligacdo ao mar.

Piado
Zawa

Com a sua fungao de vidente ou adivinho, auxilia as outras
personagens quando deparam com um problema de
saude fisica ou espiritual, receitando-lhes plantas
medicinais.

Rapaz

Crianga ou jovem que percorre diversas paisagens do pais,
em busca de aventuras ou diversao.

Rei

Personagem tradicional das narrativas orais, marcada
pelo poder que detém sobre todas as outras pessoas.

San Lenha

Em crioulo forro, San Lenha é a senhora rainha. Nos contos
e lendas da tradicdo oral, é maioritariamente caracterizada
por um perfil sereno e sabio.

Vizinha

Tradicionalmente, esta personagem costuma ser retratada
como extremamente curiosa e, por vezes, até maledicente.

Fonte:

Adaptado de PAISE-material didatico para portugués

Tabela 2: Personagens animais

Personagens animais

Gandu

Ganddu é o tubardo, que atormenta e ameaca a vida dos
pescadores e de todos aqueles que atravessam os grandes
rios ou se aventuram no mar.

Konoébia

Konoébia é uma ave endémica de STP, que costuma ser
avistada junto aos rios. H4 quem diga que esta pequena e
bela ave tem poderes misticos e que as penas da sua
cauda tém propriedades mégicas amorosas.

Macaco

Personagem de muitos dos contos tradicionais sdo-tomenses,
é caracterizado pela sua asttcia e esperteza.

A Tartaruga (ou o Tartaruga) ¢ uma das personagens mais
simbdlicas da tradicdo oral sdo-tomense. Normalmente, o
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Tartaruga

animal é personificado e retratado como muito inteligente,
determinado e audaz, representando o povo, nas
dificuldades por que passa.

Fonte: Adaptado de PAISE-material didatico para portugués

Tabela 3: Personagens sobre-humanas

Personagens sobre-humanas

Gigante

Mulher
nocturna

Ocosso

Tluki Sun
Decu

Com um tamanho fora do comum, o Gigante é
caracterizado como extremamente cruel para com os
humanos, mas pouco inteligente.

Esta personagem é normalmente marcada por ter pés de
cabra, uma caracteristica fisica distintiva que lhe atribui
contornos demoniacos. S6 é avistada a noite, vagueando
pelas ruas.

O/ A 06cossd surge nas narrativas tradicionais como uma
figura feminina, de longos cabelos loiros e de pele muito
clara, pela falta de pigmentacdo. Embora habite num
paldcio no fundo do mar (ou do rio), vem pentear-se a
superficie, gerando temor e desejo.

Trata-se de uma pequena ave, cujo peculiar bater de asas
terd sido criado para anunciar o nascer de um novo dia e
para acordar os seres humanos. Trata-se de uma
personagem muito astuta, dizendo-se que é abengoada por
Deus.

Fonte: Adaptado de PAISE-material didatico para portugués

Tabela 4: Espacos de acédo

Espacos da agao

Boca do
Inferno

Localizada em Cantagalo, é uma formagdo rochosa no mar,
marcada pela agitagdo das dguas. Ha uma lenda que diz que
é um portal de teletransporte para Portugal.
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Lagoa
Amélia

Matu
manga

Nozadu
Obo
Oka

Pico do Cao
Grande
Pico
Papagaio

Praia das
Sete Ondas

Rio

Roca

Ximido

Localizada em Mé-Zochi, trata-se de uma cratera coberta por
vegetacdo. Algumas lendas associam a Lagoa Amélia ao
desaparecimento misterioso de pessoas.

Espaco onde crescem mangas, muito procurado e apreciado
pelas criangas.

Ritual de homenagem, apds o veldrio e o funeral, onde se
contam narrativas tradicionais. Além de um espaco fisico,
pode ser um espago psicolégico.

A floresta, local de uma riquissima biodiversidade, onde
também se procura alimento.

Arvore caracteristica de STP, a cujo espaco se associam
propriedades misticas e magicas.

Icone da paisagem sdo-tomense, é uma montanha esguia,
localizada no distrito de Caué.

Localizado no Principe, ¢ uma montanha que se destaca na
ilha e se avista da cidade de Santo Anténio.

Localizada entre Agua Izé e Ribeira Afonso, é uma praia
muito procurada. Existe uma lenda que explica a origem do
seu nome.

Em STP, os rios estdo cheios de vida e neles desenvolvem-se
diversas actividades. Pode ser seleccionado um rio em
particular ou manter-se apenas a referéncia vaga.

E um espago fisico e social, com construgdes da era colonial,
onde vivem comunidades.

Nome dado as aguas paradas e aos pantanos, ¢ um espago
misterioso e muitas vezes personificado, considerado
mistico.

Fonte: Adaptado de PAISE-material didatico para portugués.

Recorrendo as categorias os alunos sdo desafiados a construir

historias coesas, desenvolvendo assim as suas habilidades de escrita

processual, passando pelas fases de planificacdo, redacdo e revisao. A

fase da planificacdo envolve a discussao inicial e o esbogo da historia.
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A redagdo é o processo de escrever a histéria propriamente dita, e a
revisdo envolve a leitura critica e a edicdo do texto para melhorar a
coesdo e a clareza. Os principais objetivos do método sdo o de
promover a criatividade, incentivar o gosto pela escrita e valorizar a
tradigdo oral. Ao transformar o processo de escrita numa atividade
ladica e culturalmente relevante, o método procura envolver os alunos
de maneira significativa.

A atividade didatica

Destacamos a preocupacdao dada pela investigadora na
planificacao da sequéncia didética tendo em vista motivar os alunos
para os hdbitos de escrita recorrendo ao jogo e as referéncias
quotidianas e identitarias da cultura santomense. A planificagdo foi
desenvolvida seguindo os passos conforme esquematizado.

Figura 1- Diagrama do desenho metodolégico.

Apresentagio Aplicagio em Organizagao dos
do recursofjogo = sala de aula mams]  alunos em grupos de
— trabalho
Fase de andlise ¢ I Produgdo escrita da Escolha/sorteio
rescrita da narrativa/estoria — dos cartdes do jogo

narrativa

Leitura a turma da — o
narrativa/estoria — Entrevista/Avaliagiio
produzida em grupo T -

Fonte: Elaborado pelas autoras
A planificacdo teve em conta os seguintes passos:
Antes da aula:
Organizacdo dos cartdes: Os cartdes sdo organizados em 6

conjuntos, separados de acordo com as categorias (Inicio de
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Inicio

Estoria, Personagens Humanas, Personagens Animais ou
Sobre-Humanas, Espago, Acao, Final de Estéria), ver imagens
em anexo.

Preparacao do material: Os cartdes sdao colocados numa caixa,

batl ou outro objeto que simule uma "panela". Isso serve para
atrair a atengdo e motivar os alunos, especialmente nas turmas
mais novas.

da aula:

Apresentacdo do recurso didatico Baga Soya aos alunos e

esclarecimento dos objetivos da atividade/jogo de escrita a
realizarem.
Formacéo de grupos: Os alunos sdo organizados em grupos.

Explicacdo da atividade: O professor explica os objetivos da

atividade, as etapas que serdo seguidas, o tempo disponivel
para cada etapa, como a producao escrita deve ser apresentada
e outras informacdes relevantes que possam surgir.

Dinamizacao da aula:

Distribuicdo dos cartdes:

O professor circula pelos grupos apresentando os cartdes de
uma categoria de cada vez, com o verso (nome da categoria)
virado para cima.

Um aluno de cada grupo retira, ao acaso, um cartdo de cada
categoria até que todos os grupos tenham um cartdo de cada
categoria.

Se necessério, o professor pode juntar os dois tipos de cartoes
referentes a "Personagens" num tnico leque.
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Producao da Narrativa:
Os grupos de trabalho criam uma narrativa original com base
nos elementos dos cartdes que retiraram.
O professor incentiva os alunos a seguirem as etapas da escrita
processual: planificacdo, redacdo e revisdo.

Apresentacao das estorias:
Um porta-voz de cada grupo apresenta a historia criada,
lendo-a em voz alta para a turma.
Antes da leitura, o porta-voz deve mencionar os contetdos
dos cartdes que serviram de base para a criacdo da historia.
Pode ser sugerida também a leitura dramatizada, com a
participagdo de narrador e personagens.

Duracao da Atividade:
Dependendo do nivel da turma e do ano escolar, a atividade
pode ser realizada em mais de uma aula. No entanto,
recomenda-se um minimo de 90 minutos para a sua execugao.

Avaliacao:
Debate com os alunos sobre a estéria que produziram com auto
e hétero avaliacdo, dificuldades sentidas ao longo das
atividades sugeridas na sequéncia didatica.

Basicamente, a sequéncia didética foi organizada para trés
aulas consecutivas: no primeiro dia, os alunos tém o primeiro contacto
com o recurso, aprendendo sobre a sua finalidade e uso. Segue-se uma
atividade de brainstorming e planeamento, que auxiliam a estabelecer
o contexto e a organizacao do texto. No segundo dia, sdo realizadas
atividades praticas em grupo, que envolvem a organizagao e a escolha

de cartdes para a producdo dos primeiros esbogos escritos. Em
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seguida, passam por um processo de escrita em etapas, que inclui a
criacdo de rascunhos e revisdes baseadas no feedback recebido. No
terceiro dia, ocorre a reescrita do texto final, seguida de uma leitura
para a turma e a realizacdo de uma entrevista Auto avaliativa.
Incluem-se tarefas de reflexdo e autoavaliacdo, onde os alunos
revisitam o seu trabalho e consideram areas para melhoria continua.
A dindmica da aula envolve a formacao de grupos, a distribuicdo dos
cartdes e a orientagdo dos alunos através das etapas da escrita
processual: planificacdo, redacdo e revisao. O trabalho de partilha e
em grupo promove a colaboragdo e a troca de ideias, enquanto a
orientacdo do professor garante que os alunos sigam uma estrutura
l6gica e coerente, desenvolvendo habilidades comunicativas.

Tabela 5: Planificagdo da sequéncia didatica

Aula Duracao Tema da aula

1 45 Min Apresentacao do recurso: os alunos tiveram o
primeiro contacto com o recurso, onde aprenderam o
que era e como devia ser usado.

2 90Min  Aplicagao do jogo educativo: Organizacdo de grupo,
escolha de cartdes e primeira escrita.

3 120 Min  Reescrita e leitura do texto final, seguido de leitura a
turma e depois uma entrevista.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Para a planificagdo da escrita, os alunos seguiram a estrutura
da tabela 2, que deveriam preencher segundo os cartdes que eram
retirados da “panela” a sorte. Cada grupo de trabalho preencheu a sua
propria planificacao.

Tabela 6: Estrutura da planificagdo da narrativa

Inicio da Estoria

Acédo

Localizacao da Ac¢do no Espaco
Personagens Humana
Personagem Sub-humana/Animal
Fim da Estoria

Fonte: Elaborado pelas autoras

Para a avaliagdo da produgdo escrita categorizaram-se os
seguintes critérios de andlise textual:

Tabela 7- Categorias de analise da produgdo narrativa

Item Categoria Pontuacao/25
1 Tema 5
2 Coesdo e Coeréncia 5
3 Criatividade 5
4 Ortografia e Sinais de pontuagdo 5
5 Organizagdo, Caligrafia e Higiene 5

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Para este trabalho exploratério ndo foram usados os critérios
quantitativos e a pontuagao obtida por cada grupo ndo serd revelada,
apenas dados qualitativos serao analisados.

Como foi referido para a prossecucdo desta sequéncia didatica,
os alunos foram organizados em cinco grupos, sendo que quatro deles
eram compostos por quatro pessoas e um de cinco pessoas. Conforme
se pretende revelar no quadro a seguir:

Quadro 1: Caracterizacdo dos grupos de trabalho

Grupo | Alunos Média de | Masculino | Feminino
Idade

/A 4 10-13 0 4

2/B 4 10-14 4 0

3/C 4 10-13 1 3

4/D 4 10-12 1 3

5/E 5 10-13 1 4

Total alunos 7 14 21

Fonte: Elaborado pelas autoras

O grupo 1/ A ficou constituido por raparigas, o grupo 2/B s6
por rapazes e os restantes grupos de trabalho sdo mistos, perfazendo
um total de 21 participantes, 7 masculinos e 14 femininos com idades
compreendidas entre os 10 e 14 anos.

Anidlise dos dados
A recolha das narrativas, como derradeiro produto, foi
planificada num modelo préprio, criado pela autora. Para este artigo
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trouxemos o exemplo da narrativa do grupo 1 da qual extraimos a
analise textual.

Sintese da narrativa do grupo 1

O grupo foi constituido por quatro raparigas, com idades
compreendidas entre os 10 e os 13 anos. Em sorteio, sairam os
seguintes cartoes:

Quadro 2: Cartoes sorteados

Inicio da Estéria Ha muitos anos atras...
Acao Natureza

Localizagdo da Agao no Espaco OKA

Personagens Humana Avo

Personagem Sub- | Tluki Sun Decu
humana/ Animal

Fim da Estoria ...A partir daquele dia...

Fonte: Elaborado pelas autoras

Face aos elementos estruturais que sairam em sorteio o grupo
elaborou um texto que menciona: uma senhora, um tluki sumdecu, a
av6 e um senhor pescador. No entanto, as identidades e relacoes entre
0s personagens sdo apresentadas de maneira confusa. Por exemplo,
"uma senhora" e "a av6" parecem ser a mesma pessoa, mas isso ndo é
claramente explicado.

Citacdo: “Hd muitos anos atrds havia uma senhora... e encontrou um
tulki sumdecu...”

O enredo principal gira em torno de uma semente magica que
cresce num okd, e as tentativas do senhor pescador de cortar a arvore
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para construir a sua casa. No entanto, a progressao da histéria é dificil
de seguir devido a falta de clareza e coesao.

Citagdo: “colocou a semente no chio e cresceu um lindo okd, mdgico...”

A historia é situada "hd muitos anos atrds" e menciona "uma noite
de lua cheia", mas essas referéncias sdo vagas e nado ajudam a
estabelecer uma cronologia clara.

Citacao: “Hd muitos anos atrds... Numa noite de lua cheia...”

O texto menciona a floresta e um bairro, mas ndo oferece uma
notacdo descritiva detalhada desses lugares perdendo a oportunidade
de aplicar nomes e adjetivos para enriquecimento textual. Esta falta
descritiva também dificulta a visualizacdo do cenario onde a acdo se
desenrola.

Citagdo: “...a senhora do bairro que vivia na floresta...”

O tema parece girar em torno da magia da natureza e as
recompensas inesperadas. Contudo, a mensagem é um tanto obscura
devido a forma como a histéria é contada.

Citagdo: “A natureza é uma esperanga” sugere uma mensagem
positiva sobre a natureza, mas isso ndo é explorado claramente ao longo do
texto.

O texto apresenta problemas de coesdo, com frases longas e mal
pontuadas que tornam a leitura dificil. A transi¢do entre as diferentes
partes da histéria é abrupta, prejudicando a fluidez do texto “...mas
ninguém sabia que o okd é magico, no dia a avo foi descobrindo pelo tluki
sundecu...” A falta de coesdo frasica torna dificil entender como as
descobertas ocorrem.

A pontuagdo ¢é inadequada, com virgulas e pontos mal
colocados ou ausentes, o que confunde a leitura e prejudica o
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entendimento: “...e dvia um senhor pescador que queria cortar o okd para
construir a sua casa mas sembre impedia-0.” Aqui, a falta de uma virgula
antes de "mas" e outros erros dificultam a compreensao.

O texto mostra uma boa dose de criatividade, especialmente na
concecdo de uma arvore magica e na interacdo com seres fantdsticos
como o tluki sumdecu. A ideia tem potencial, mas a execugdo precisava
ser mais clara “...cresceu um lindo okd, mdgico... no dia sequinte viram o
okd de pé o senhor pescador no chio dormindo e muitos diamantes no pé do

4 Z

okd...” A criatividade aqui é notavel, embora a narrativa nao
desenvolve esses elementos de forma satisfatéria. A organizacdo
textual parece-nos um pouco confusa. O enredo ndo segue uma
sequéncia logica clara, com eventos e personagens introduzidos sem o
devido desenvolvimento ou explicacdo. “Numa noite de lua cheia o
senhor pescador foi cortar o okd mageco...” A introducdo de acdes e
eventos importantes ocorre de forma abrupta, sem preparagdo
adequada.

O “Texto A” revela um esforgo criativo significativo por parte
dos alunos, mas enfrenta desafios relacionados a clareza, coesdo e
organizagdo. A mensagem central e o desenvolvimento dos
personagens e eventos precisavam ser mais trabalhados para que o
texto atinja seu potencial narrativo completo. Na primeira versdo,
houve muitos registos da oralidade, tinham muitas ideias e ndo
sabiam como as estruturar o que para a producdo textual muito
contribuiu a planificacdo.
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Sintese das narrativas
Para a producao do corpus analitico construi-se uma tabela que
permite coligir os dados da anélise textual de cada grupo:

Tabela 8- Andlise das narrativas produzidas pelos grupos

Grup | Grup
Itens de Grupo 02 03 Grupo 4 | Grupo5
1 texto P P
Correcao texto | texto | texto D texto E
A
B C

Sim/ Sim/ Nao Sim/ Sim/

A natu- | Certa A princesa | o pes-cador
Escreveu titulo reza é vez e 0 ma- | eapraia

uma es- caco boca de

peranca inferno
Introdugao/ Sim Sim Sim Sim Sim
Inicio da estdria
Desenvolvimento | Sim Sim Sim Sim Sim
/acao
Conclusao/ Sim Sim Sim Sim Sim
fim da estodria

Sim/ Nao Sim/ Sim/ Sim/

Ha Era Naquele Antiga-
Quando? muitos uma tempo mente

anos vez num reino

atras

Sim/ Sim/ Sim/ Sim/ Sim/
P Senhora/ | Uma Rapaz Rei e filha | Pescador

ersonagens avoeum | familia obre e 7
" p
Humana (quem?) pescador | filhos
vizinho

Personagem Sub- Sim/ Sim/ Sim/ Sim/ Sim/
humana/Animal | Tluki Pé de | Tarta- Piter o | Sereia
(quem?) Sundengu | cabra ruga macaco

96




| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Localizacdo da Sim/ Sim/ A Sim/ Si.m'/ Sim/ .
= Senhora | NoObd | Na Viviam Na praia
Acgao no Espaco . .
de? vivia na Pralii num poca de

(onde?) floresta Meldo | castelo inferno
Sim/ Sim/ Sim/ Sim/ Sim/
Vinda Vizinho | Vaia Princesa Pescador
do foi  a | praia encontra encontra
mercado | festa para um uma sereia

R com as encontr | comer | macaco

O qué? . o
suas a pé de | ovos de | nosjardins
compras | cabra tartaru | do palécio
encontra ga que
Tluki é proi-
Sundengu bido
Sim/ Sim/ Sim/ Sim/ Pescador
Oserda | vizinho | rapaz Princesa pobre com
uma vai gosta ao passear | 7 filhos um
semente | festae | de nojardim | dia decide
a senho- | no comer | do palacio | ir pescar
ra/avo. | regress | ovosde | encontra para a praia
Cresceu | o tartaru | macaco Boca do
um lindo | encontr | ga. Piter. Inferno.
Oka, apéde | Engana | Num Encontra
magico cabra. amaee | outro uma sereia
na flo- Aflito foge passeio que lhe

Acao resta. chama | paraa | recebe propode
Toda a 0s praiaa | anel riquezas se
gente se | vizinho | procura | brilhante descer a
admira- | se deles. do macaco | boca. Cheio
va da todos Foi pedindo-a | deriquezas
sua juntos visto em regressa o
altura. fizeram | pela casamento | pescador a
Senhor desapa- | policia |.Orei casa onde é
pescador | recera | e preso. | concorda | confrontad
quis perso- | Depois | como 0 com 0s
cortar nagem. | da casamento | filhos. Ao
Oka para prisdo ecasamna | usar as
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fazer a nunca praia das 7 | riquezas o

sua casa mais ondas pescador

mas voltou comega a

sempre a a ficar cada

avo incomo vez mais

impedia. dar as velho e

Numa tartaru- morre na

lua cheia gas boca do

pescador inferno

corta puxado

OKka, pela sereia

mas no

dia

seguinte

tudo

acorda

normal

com o

pescador

a dormir

junto da

arvore

com

diaman-

tes aos

seus pés

Sim/ Sim/ Sim/ Sim/ Sim/

Houve porisso | Daquel | Casarame | Nunca

diaman- | esta e dia vi-veram mais

tes para | histéria | em felizes ouviram

todos e ficouna | diante, | para falar do
Fim da estéria paraa memori | orapaz | sempre pescador!

avoe ado nunca

nunca povo mais foi

mais o

faltou mesmo

nada
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Coesao Nao Nao Nao Nao Nao
Coeréncia Sim Sim Sim Sim Sim
Sim Nao/ Sim Sim Sim
com
Criatividade pouca
acao no
enredo
Utiliza Utiliza | Dois Ponto Ponto final,
virgula, correta- | pontos, | final, virgula,
ponto mente | ponto virgula, dois
final. ponto final, travessdo, | pontos,
Comeca | final. virgula. | pontoe ponto de
com Sem virgula, interroga-
Ortografia e letra erros pontode | ¢do,
Sinais de maitdscul ortogra | interroga- | travessdo,
pontuacdo a depois -ficos cao ponto de
do ponto exclama-
final. cao
Alguns
€erros
ortogra-
ficos
Nao faz | Faz Faz Faz Nao faz
Organizacéo, paragra- | para- para- pardgrafo | paragrafos.
Caliorafi fos grafos | grafos | separando | Com
aligrafia e . <~ | ~
o introducéo | ilustracao
Higiene , desenvol-
vimento
Extensdo/Nume- | 5, 81 140 203 209
ro de palavras

Fonte: Elaborado pelas autoras

Da andlise observamos que os textos cumprem a estrutura
prototipica da narrativa. Todos apresentam titulo a excecdo de um e
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apresentam variagdes ao nivel da coesdo, coeréncia e criatividade.
Revelam ainda erros ortogréficos e erros de sintaxe e morfologia.

Recomenda-se focar na correcdo destes aspetos e incentivar
maior criatividade e reflexdo.

Sintese das entrevistas

Tendo em vista reconhecer as opinides dos participantes e
responder as questdes de partida foram realizadas entrevistas orais
aos grupos de trabalho, que se transcreveram. Para o corpus deste
artigo, apresentamos uma sintese que resultou da andlise. Regra geral
revelam ter absorvido conhecimentos face a atividade “estamos a
cozinhar estérias” e a estrutura da narrativa referindo-se as
personagens, acdo, tempo, espaco como é o exemplo: “Inicio de estoria:
naquele tempo... Acgdo : casamento... Espaco: praia das sete
ondas...Personagens Humanos: Rei... personagem sobre humanos ou
animais: macaco”. Também referiram ter gostado da atividade e
apontaram ter sentido mais dificuldade na fase da producao escrita:
“Ndo tem nada dificil ... hd s6 a parte de escrever” ou, “... e tivemos que
escrever, depois ndo ficou bom e tivemos que rescrever .... Depois voltamos a
escrever novamente e depois passar a limpo porque ndo saiu bem.” A maior
parte alude ter gostado de realizar esta atividade recorrendo ao jogo:
“Nos gostamos muito! Porque isso faz as criancas aprender mais, comegar a
participar nas coisas e eu gostei, gostei muito!” ou “gostamos de tudo...”

Notas do diario de campo
Do ponto de vista metodolégico a experiéncia foi bastante
interessante, assim todos os grupos revelam nas entrevistas
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realizadas. Em sala de aula nunca havia sido testado mas, os alunos
reagiram muito bem. Gostaram imenso e o resultado foi muito
positivo. Todos participaram embora um ou outro apresentasse mais
ou menos dificuldades em adaptar-se por ser uma atividade em grupo
mas, de forma geral, foi satisfatério. Como monitora desta atividade
fiquei com um pouco de receio quanto a reacdo deles mas acabei por
me surpreender. Nao s6 pela participacao ativa mas, sobretudo, pelas
suas criagdes. Neste estudo, notamos que eles entenderam bem aquilo
que foi pedido e, como resultado de suas criatividades e trabalho duro,
tivemos muitas estdrias interessantes. Particularmente, pretendemos
aplicar mais vezes com outras alternativas. Houve algumas partes que
precisavam de ser melhoradas na aplicacdo: -todavia, acreditamos
que, futuramente, esses pequenos erros poderdo ser superados,
principalmente com reforcos da matéria sobre a estrutura da
narrativa, conceitos como coeréncia e coesdo. A atividade permitiu aos
estudantes conhecerem varios elementos da cultura santomense.

/s

Aprenderam muito. Por exemplo, expressdes como “baga” “ocoss6”;
muitos desconheciam mas, hoje ja é diferente. O jogo permitiu
constatar a ampliagdo de vocabuladrio e o conhecimento da cultura

indigena.

Consideracdes finais

O uso do jogo Baga Soya, como material educativo para a
producdo de narrativas na 5% classe mostrou ser uma estratégia
inovadora e eficaz, promovendo um ambiente de aprendizagem que
integrou diversao e conhecimento. O estudo revelou que o jogo ndo
apenas facilita o desenvolvimento de habilidades narrativas, mas
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também favorece a participacao ativa dos alunos, a cooperacdo entre
colegas e o engajamento na construgao do conhecimento. Ao explorar
a narrativa através do Baga Soya | panela de estérias os alunos
experimentam uma maneira de aprender que vai além da mera
reproducdo de contetido, incentivando a construcdo de histérias de
forma criativa e personalizada. Essa abordagem ladica proporciona
um ambiente menos intimidante para a escrita, e que auxilia a superar
bloqueios comuns enfrentados por alunos ao desenvolverem as suas
competéncias de redacdo. A liberdade oferecida pelo jogo para criar
histérias permite que pratiquem a organizacdo logica das ideias, a
coesdo e a coeréncia, além de ampliar seu repertério linguistico e
expressivo. O recurso educativo Baga Soya, também evidencia a
importancia da contextualizacdo cultural no processo de
aprendizagem. Por ser um jogo que incorpora elementos da cultura
local, ele facilita a conexao dos estudantes com o contetido, tornando-
o mais significativo e relevante para as suas realidades. Isto nao
apenas promove a valorizagdo da cultura local, mas também fortalece
a identidade cultural dos alunos, estimulando um senso de
pertencimento e respeito pelas tradi¢cdes. Nos textos produzidos,
vimos refletidas aprendizagens essenciais preconizadas pelo
Ministério da Educacdo de Sao Tomé e Principe, como: escrever textos
narrativos que integrem didlogos e descricoes (AE7, AES, AE9);
escrever textos narrativos e descritivos, assegurando a organizacao de
paragrafos, a coesdo e coeréncia textuais e a utilizacdo de recursos
expressivos diversificados (AE10, AE11, AE12). Destacamos que esta
atividade existe desde 2019 pelo Ministério da Educacdo no
repositério aberto em “Material Didactico para Portugués”, porém,
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nunca fora conhecida pelos professores até recentemente. Isto podera
estar relacionado com o facto de muitos professores so se limitarem ao
que é planificado quinzenalmente e ou terem receio de sair das
“acomodagdes” do ensino tradicional. E importante, no nosso
entender, prover um acompanhamento e suporte continuo para ajudar
os professores a superar qualquer resisténcia ou receio em adotar o

jogo nas abordagens educacionais.
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RESUMO: O presente estudo reflete, por um lado, sobre a urgéncia da
integracdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) no ensino
da Lingua Portuguesa em Sao Tomé e Principe e, por outro, sobre a
necessidade de atualizacdo e de inovagdo das praticas docentes e dos
materiais didaticos em circulagdo. Tendo em conta o contexto sio-tomense,
no qual alguns dos ODS ainda estao longe de ser atingidos, pensamos que a
escola pode desempenhar um papel-chave no que concerne a
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consciencializacdo dos mais jovens. Para que essa consciencializagdo ocorra
de forma eficaz, parece-nos fulcral uma revisao das praticas docentes e dos
materiais didaticos de apoio, de modo a torna-los mais atrativos para o
aprendente do século XXI, mais inclusivos da cultura local e mais sensiveis
a necessidade de formar cidadaos criticos e ativos, conscientes do seu lugar
no mundo e dos desafios existentes na sua esfera sociocultural. Apresenta-
se, nesse sentido, a gamificacdo como uma possibilidade de exploragao
didética da tematica dos ODS que poderia estimular o interesse dos mais
jovens, fazendo-os sentir-se mais envolvidos no seu processo de
aprendizagem. Nesse sentido, procede-se a apresentacdo de uma proposta
didética passivel de aplicagdo nas aulas de Lingua Portuguesa de turmas de
sétima e de oitava classe do Ensino Basico, proposta esta que reflete as
particularidades locais, a importancia do desenvolvimento do espirito critico
dos aprendentes e os principios veiculados pelos ODS, trabalhando de forma
holistica as competéncias do aluno com recurso a principios de gamificacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel;
Gamificagdo; Material didatico; Inovacado pedagodgica; Sao Tomé e Principe.

ABSTRACT: This study reflects, on the one hand, on the urgency of
integrating the Sustainable Development Goals (SDGs) into the teaching of
the Portuguese language in Sao Tomé and Principe and, on the other hand,
on the pressing need to update and innovate both teaching practices and the
educational materials currently in circulation. Given the Sao Toméan
context, in which several SDGs remain far from being achieved, we believe
that schools can play a key role in raising awareness among younger
generations. For this awareness to be effectively fostered, a revision of
pedagogical practices and supporting materials is deemed essential, aiming
to make them more appealing to 21st-century learners, more inclusive of
local culture, and more attuned to the need for educating critical and active
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citizens who are aware of their role in the world and the challenges faced
within their sociocultural environment. In this regard, gamification is
presented as a didactic strategy with the potential to engage students more
deeply in their learning process. Furthermore, a didactic proposal is
introduced, designed for Portuguese language classes in the seventh and
eighth grades of Basic Education, which incorporates local specificities,
promotes the development of students’ critical thinking, and aligns with the
principles of the SDGs through a holistic approach to competence
development supported by gamification.

KEYWORDS: Sustainable Development Goals; Gamification; Didactic
material; Pedagogical innovation; Sdo Tomé and Principe.

Consideracoes iniciais

Em 2015, os 193 paises das Nagdes Unidas adotaram a Agenda
2030, definindo, assim, o que consideravam ser as metas a atingir até
2030 no que toca ao desenvolvimento global e sustentavel. Essas
metas, que se cristalizaram em dezasseis objetivos, tém como
preocupagdes principais a protecdo das pessoas em situacdes de
fragilidade e risco, a preservacdo do planeta Terra e a conservagao de
recursos para as geracgdes futuras, o estabelecimento de parcerias que
promovam o avancgo global, a promocao da paz e da inclusao e ainda
a garantia de prosperidade para todos. Em outras palavras, a ideia
apresentada é de que ninguém deverd ser deixado para tras, sendo
desejavel um desenvolvimento multilateral que promova a igualdade
de acessos e a garantia de condi¢des de vida minimas para todos. Esta
Agenda pretende, portanto,

erradicar la pobreza y lograr la seguridad alimentaria;

garantizar la salud y el bienestar y una educacién de calidad;
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lograr la igualdad de género; asegurar el acceso al agua, al
saneamiento adecuado y a la energia; promover el crecimiento
econdmico y un trabajo decente para todos los seres humanos;
consumo responsable; reducir las desigualdades en todo el
mundo; adoptar medidas urgentes contra el cambio climético;
promover la paz y facilitar el acceso a la justicia. (De La Rosa
Ruiz et al., 2019, p.188)

Fazendo Sdo Tomé e Principe parte das Nagdes Unidas e
estando noés a sensivelmente cinco anos do fim da conhecida “Década
de Acao”, pensamos ser importante, num primeiro momento, esbogar
a realidade sdo-tomense relativamente aos tépicos supramencionados
para, num segundo momento, apresentarmos o nosso contributo para
a disseminacao de principios de cidadania ativa e de responsabilidade
civica na aula de Lingua Portuguesa, recorrendo a estratégias
pedagodgicas mais ativas e atrativas para o aprendente como a
gamificagdo. Num momento final, procederemos ainda & apresentacao
de uma proposta didatica concreta passivel de aplicagdo numa aula de
Lingua Portuguesa da sétima ou oitava classe e na qual sdo destacados
os ODS e se recorre a principios de gamificacao.

Os ODS em Sao Tomé e Principe: uma miragem ou uma realidade?

Devido ao seu contexto insular, a sua area reduzida e ao pouco
desenvolvimento industrial, Sdo Tomé e Principe vé-se bastante
dependente de outros paises para a garantia da disponibilizagdo de
bens essenciais para a sociedade, o que resulta numa taxa de
importacdo de produtos bastante elevada. Decorrente desta

importacdo, verifica-se um aumento dos custos comerciais que se
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reflete, por exemplo, no preco dos produtos vendidos nas superficies
comerciais. Constata-se, portanto, um forte desfasamento entre o
preco dos bens essenciais e o nivel de vida das pessoas, o que conduz
a um indice de pobreza relativamente alto. Segundo dados publicados
em 2010 pelo PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento) e o Instituto Nacional de Estatistica, 66,2% da
populacdo vive abaixo do limiar da pobreza, havendo mais de 15% a
viver em situacdes de pobreza extremald. Esta situacdo econdmica
fragil é considerada como uma das razdes que fizeram disparar a saida
de pessoas do pais nos tltimos cinco anos!. Estima-se que dezoito por
cento dos sdo-tomenses ja vivam no estrangeiro, tendo metade destes
abandonado o pais no ano de 2023. De acordo com os dados do
relatério do Banco Mundial, as saidas do pais nos tltimos cinco anos
aumentaram 106%, tendo sido a populacdo jovem a que mais
abandonou o territério devido a falta de emprego. Segundo dados do
estudo “Dinamicas de Desenvolvimento de Africa, Crescimento,
Emprego e Desigualdades de 2018” elaborado pela OCDE em 2018, a
taxa de desemprego era de cerca de 15%, situagdo esté particularmente
visivel nas camadas jovens nas quais a taxa de desemprego se elevava
a22,6%1.

E ainda relevante notar que a condicdo de desemprego (ou
ainda de inatividade profissional) afeta essencialmente as mulheres,

13 Disponivel em: https:/ /saotomeandprincipe.unfpa.org/sites/default/files /pub-
pdf/perfil do_dividendo_demografico_stp.pdf (consultado a 1 de abril de 2025)
14 Disponivel em: https:/ /www.telanon.info/economia/2025/03/10/47656/18-da-
populacao-de-stp-vive-no-estrangeiro-cerca-de-40-mil-e-a-metade-abandonou-o-pais-em-
2023/ (consultado a1 de abril de 2025)
15 Disponivel em: https:/ /www.fao.org/sao-tome-e-principe/noticias/detail-
events/en/c/1181260/ (consultado a 1 de abril de 2025)
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havendo, segundo os Censos de 2012 (Gltimos censos disponiveis no
pais até ao momento)’6, cerca de 8,6% das mulheres em idade ativa
desempregadas e 60% em situacdo de inatividade (seja devido a
conclusdo da carreira, seja por assumirem fun¢des em casa). A mulher
é ainda vista por muitos na sociedade sdo-tomense como uma
cuidadora do lar e, muitas vezes, uma propriedade ao dispor do
conjuge. Esta realidade espelha-se numa elevada percentagem de
casos de violéncia conjugal, que, segundo dados reportados pelas
Nacoes Unidas, em 2019, se eleva a 13% nas mulheres com idades
compreendidas entre os 15 e os 49 anos!’. Assim sendo, podemos
considerar que, no arquipélago de Sao Tomé e Principe, o homem
ainda se afirma como figura dominadora do ‘eu’ feminino, em muitos
casos, tanto a nivel fisico como intelectual, tal aludido por Engels et al.
(1980, p.22-23, citado por lop, 2009, p. 243):
o primeiro antagonismo de classe que apareceu na histéria
coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre o
homem e a mulher na monogamia e a primeira opressao de
classe coincide com a opressdo do sexo feminino pelo sexo
masculino. A monogamia foi um grande progresso histérico,
mas, ao mesmo tempo, ela abre, ao lado da escravatura e da
propriedade privada, a época que dura ainda hoje, onde cada
passo para frente é ao mesmo tempo um relativo passo atras, o
bem-estar e o progresso de uns se realizam através da
infelicidade e do recalcamento de outros.

16 Disponivel em: https:/ /shorturl.at/p7mGW (consultado a 1 de abril de 2025)

17 Os dados podem ser consultados no seguinte link:
https://news.un.org/pt/story/2023/08/1819482 (ultimo acesso a 01 de abril de 2025). Esta
percentagem inclui violéncia emocional, fisica e/ou sexual.
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Além disso, esta alta percentagem de inatividade e desemprego
em idade ativa parece-nos correlacionar-se com o facto de a
percentagem de mulheres que acede ao ensino superior ser inferior a
dos homens, o que as condiciona a situagdes mais desfavoraveis na
procura de trabalho. Nota-se também que, mesmo quando encontram
uma atividade profissional fora de casa, normalmente, tém
dificuldade em aceder a lugares com poder de decisio como
profissdes da categoria “Legislativo/Diretores”, nas quais as mulheres
representam somente 24,4% dos profissionais dessa &rea. Em
contrapartida, j4 no ambito dos trabalhos ndo qualificados, a mulher
sdo-tomense encontra-se fortemente representada, sendo 71% destes
assegurados pela populacdo feminina. Paralelamente, parece-nos
ainda importante ressaltar que, de acordo com os Censos de 2012
supramencionados, 10,8% das adolescentes (com idades entre os doze
e os dezanove anos) tém, pelo menos, um filho, o que tende a limita-
las no acesso a percursos de formagdo superior, uma vez que, na sua
grande maioria, sdo maes (muitas vezes, até chefes de familias
monoparentais), sao estudantes, sao trabalhadoras e ainda cuidadoras
dos familiares préximos ou vizinhos. Verificamos, assim, que, no
contexto sdo-tomense, além de os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel relativos a “Igualdade de Género” e a “Reducdo das
Desigualdades” ainda ndo terem sido atingidos na sua plenitude, a
mulher continua a ser vista por muitos como uma cuidadora que
‘deverd’ almejar, prioritariamente, a maternidade. Tal como descrito
por Sarti (1996), “a autoridade feminina vincula-se a valorizagao da
mae, num universo simbélico onde a maternidade faz da mulher
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mulher, tornando-a reconhecida como tal, sendo ela serd& uma
potencialidade, algo que nao se completou” (p.43).

Além destas questdes de ordem social, parece-nos igualmente
importante ressaltar alguns problemas ambientais que se podem
observar no territério sdo-tomense e que, a nosso ver, podem ser
parcialmente solucionados através de uma prética docente mais
preocupada com a sustentabilidade e com a Natureza. Primeiramente,
tal como tem vindo a ser relatado por diversos jornais locais’8, os
residuos domésticos, ndo separados e nado tratados, acumulam-se nas
ruas da cidade, comprometendo a satide publica e a biosfera
envolvente. Seguidamente, verifica-se uma alta necessidade de
preservacdo da fauna e da flora local, que se tém visto ameacadas
devido a caga/ pesca ilegal, ao abate clandestino de arvores e a captura
ilicita de tartarugas para fins de entretenimento turistico. E de
ressaltar que Sdo Tomé conta na sua costa com a presenca de cinco das
sete espécies de tartarugas existentes no mundo, sendo o tinico pais de
toda a costa oeste africana no qual ainda se pode encontrar uma
comunidade reprodutora da tartaruga sada, espécie em alto risco de
extingao®. Por fim, em termos ambientais, podemos ainda destacar

18 A titulo meramente ilustrativo, podemos aludir aos artigos “Lixo domina a cidade de Sao
Tomé - ‘Realmente esta muito feio”” de Abel Veiga, publicado a 10 de janeiro de 2023 no jornal
online Téla Non (disponivel no seguinte link: https://shorturl.at/bWZW1le consultado pela
altima vez a 1 de abril de 2025) ou ainda “Lixo invade Sdo Tomé), de Oscar Medeiros,
publicado a 19 de janeiro de 2024 no jornal online Voz da América (consulta disponivel no
seguinte link: https://shorturl.at/8Gwet https://shorturl.at/bWZW1le consultado pela
altima vez a 1 de abril de 2025)

19 Tal facto tem sido reportado pelo programa Tat6, programa este que age em Sao Tomé para
a protecdo das tartarugas marinhas desde 1998. Pode encontrar mais informacées relativas a
este ponto, sugerimos o visionamento da seguinte reportagem:
https:/ /rtpafrica.rtp.pt/ambiente/sao-tome-e-principe/ (acedido a 2 de abril de 2025).
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que se prevé que o aquecimento global e as alteracdes climaticas
tenham um grande impacto nos ecossistemas sao-tomenses e na vida
das comunidades nos préximos anos. De acordo com Marques e
Quaresma (2024),
O clima esta a mudar e sdo bem visiveis ao nivel nacional os
impactos negativos nas comunidades: registam-se periodos de
seca mais prolongados, periodos de chuva mais curtos, mais
tempestades extremas, os recifes de coral estdo a desaparecer
em algumas regides, é notoria a elevagao do nivel das dguas do
mar, as inundagdes com maior impacto e o aumento da erosao
costeira. (p.29).

Estas alteracdes podem revelar-se drasticas para a sociedade
sdo-tomense, uma vez que no pais muitas das infraestruturas sao
ainda frageis e que uma parte significativa da populacdo vive da
atividade piscatoria.

Os documentos orientadores e os manuais escolares ao (des)servico
dos ODS

Neste contexto, pensamos que se revela de maxima urgéncia
refletir sobre o lugar da escola na formagdo de cidadaos
ecologicamente mais responsaveis. Em Sao Tomé e Principe, no que
respeita a Lingua Portuguesa, os documentos orientadores do Ensino
Bésico e Secundario (intitulados de Aprendizagens Essenciais) ja
incluem nos seus objetivos principais o desenvolvimento de
competéncias civicas e ambientais transversais do aluno sdo-tomense,
que se materializam, essencialmente, nos objetivos 8 (“mobilizar

saberes culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender e
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intervir na realidade”) e 16 (“respeitar o meio ambiente e a
diversidade cultural”). No documento orientador a que nos referimos,
ha ainda a apresentacdo de propostas passiveis de desenvolvimento
em sala de aula e que poderiam contribuir para o atingimento dos
objetivos supracitados como, a titulo de exemplo, o visionamento em
grupo de videos no Youtube sobre teméticas relacionadas com a
protecao do Meio Ambiente e com a luta por uma sociedade mais justa
e mais inclusiva de todos. No entanto, parece-nos que estas
recomendacdes, apesar de terem um elevado potencial didatico e de
inovagdo pedagobgica, ndo sdo suportadas pelo material escolar em
circulacao nas escolas sao-tomenses.

Consideramos ser pertinente ressaltar que, a nosso ver, ainda
que o material didatico existente em Sao Tomé e Principe possa servir
de base de apoio para o docente e para o aluno, este ainda apresenta
possibilidades de melhoria, nomeadamente no que concerne a
preocupacao com questdes sociais, linguisticas e ambientes vinculadas
ao contexto sdo-tomense. Na crenca de que o livro didatico, além de
apoiar o docente na sua pratica pedagogica e o aluno no seu processo
de aprendizagem, deverd igualmente afirmar-se como “o resultado
complexo de interacdes mediadas por questdes econdmicas, sociais e
culturais” (Macedo, 2004, p.106), pensamos que é premente que este
reflita a realidade do aprendente sdo-tomense para, deste modo, o
poder fazer refletir sobre o meio em seu redor e, assim, possibilitar
uma mudanga de praticas sociais pré-estabelecidas. Analisando os
manuais sdo-tomenses de Lingua Portuguesa, verifica-se uma clara
predominancia de documentos oriundos do universo literdrio e
cultural portugués, sendo ainda pouco representados os autores sao-
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tomenses e a cultura das comunidades do arquipélago. Cremos que,
embora os textos selecionados sejam relevantes em termos literarios e
analiticos, estes podem ser encarados pela crianca sdo-tomense com
algum distanciamento, ja que esta tera alguma dificuldade em
projetar-se na realidade retratada. A titulo puramente exemplificativo,
analisamos o material didatico (comummente apelidado de ‘folheto’
no contexto sao-tomense) de Lingua Portuguesa para o nono ano de
escolaridade, nomeadamente a vasta seccao intitulada “Poesia de
Expressao Portuguesa”. Ainda que esta seccdo do manual seja
relativamente longa (cerca de trinta paginas), os poemas presentes
distribuem-se, por nacionalidade do autor, da seguinte forma:

Tabela 1: Poemas presentes na sec¢éo

Poemas presentes na sec¢ao "Poesia
de Expressao Portuguesa” do manual
de 92 ano a circular em Sao Tomé e
Principe

404 %
11% \‘
149 P

64%

= Portugueses = Brasileiros Mog¢ambicanos

= Cabo-verdianos = Sio-tomenses

Fonte: Elaboragdo prépria

Como se pode observar no grafico, tendo em conta o material

didatico analisado, a acecdo de “Poesia de Expressdo Portuguesa” dos
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criadores do manual parece focar-se amplamente na produgao
literdria portuguesa, concedendo ao universo sao-tomense um lugar
secundério.

Esta secundarizacdo da representacdo da realidade sao-
tomense ndo se esgota na seccdo do folheto dedicada a poesia,
considerando que uma parte consideravel dos textos ndo-literarios
presentes no material didatico disponibilizado ndo retratam
problemas sociais sdo-tomenses nem promovem uma reflexdo
aprofundada sobre a realidade social e os desafios que o pais enfrenta.
A titulo meramente ilustrativo, tomamos a liberdade de nos
debrugarmos sobre o eixo tematico de exploracdo do género textual
noticia no manual didatico destinado a sétima classe:
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% A estrutura da noticia

Acto de coragem no Porto

Titulo - deve ser curto, conter a informagéo principal e
chamar a atengaa do leitor. [ titulo pode ser acompanhado de

CRIANCA DE 7 ANDS SALVA UM AMIGO DE AFDGAMENTO CERTD um antetitulo ou por um subtitulo.

Uma menina de 7 anos, Cristina Cunha, num acta de coragem. LEAD ou Cabeca da Naticia - primeira paragrafo, no qual se
salvou, ontem, no Parto, um seu vizinho de 23 meses, Carlos Silva, rasUmE 0 que acantace, Nests pertirafu deverd ser dadk:a

d f to cert t ;
B o efrgamronto At oo e e e i resposta as seguintes perguntas: Quem? 0 Qué? Onde?

0 pequena Carlos Silva brincava com Cristina junto de um pequend Ouando?
tanque, quando, colocando um pé sobre um cano, escorregou e
mergulhou na égua. Cristina, com sete anos, conseguiu arrancar o
seu companheiro de dentro do tanque.

Corpo da Noticia - € o desenvolvimento da noticia,
onde se faz a descricdo completa do que aconteceu.
Carlos Silva, apesar de ter ingerido muita &gua, encontra-se livre de Aqui devera responder-se as perguntas: Como?
periga. Porqué?

Jornal de Noticias, 20/ 7 / 2003

Noticia-Exercicios
TRAVAGEM MORTIFERA

Ontem as 8h30m da manha, dois veiculos colidiram na auto-estrada, na direc¢do Sul-Norte, provocando dois
mortos e um ferido.

A Brigada de Transito ja se encarregou do caso e atribui ao mau tempo a principal causa do infeliz acidente.
Pensa-se que um dos condutores tera feito uma travagem brusca devido ao forte nevoeiro que se verificava
aquela hora da manha.

A identidade das duas familias envolvidas no acidente ainda nao foi divulgada.

inJN, 7-1-04

lll- Produgdo escrita
1- Seguindo as regras que aprendeste, elabora uma noticia sobre a tua zona.

Constituintes da frase- Ficha Informativa
Uma baleia morta em Praia de Odemira

Um cetaceo morto, de nove metros, deu a costa, ontem de madrugada, na praia da Zambujeira, Odemira —
informou a Guarda Florestal.

A mesma fonte disse tratar-se de uma baleia que apresentava ferimentos e que ndo estd ainda em estado de
decomposigdo.

Uma equipa de Museu da Marinha deslocou-se aquela praia da costa alentejana para examinar o animal e
decidir qual o seu destino.

{J.N., 20/03/88)

Fonte: Manual Didatico 72 classe
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Como é percetivel, apesar de estes materiais terem sido
concebidos para os alunos sdo-tomenses, apenas se concentram em
noticias bastante desatualizadas e representativas de um imaginario
geografico e cultural que ndo corresponde a realidade do arquipélago.

Conclui-se, assim, que o material supramencionado espelha a
cultura sdo-tomense apenas em momentos pontuais, ndo incitando de
forma alguma os alunos a refletirem sobre o seu universo préprio.
Partilhando da crenca de Pacheco (2019), que alude ao facto de que a
escola atual deverd cultivar o pensamento critico, analitico e criativo
da crianga, consciencializar o aluno para os seus direitos e deveres na
sociedade e ainda prepara-lo para resolver problemas de forma
auténoma, consciente, sensivel e responsavel em sociedade, surgem-
nos duas interrogacdes: como poderd o aluno sdo-tomense agir de
forma auténoma, consciente, sensivel e responséavel sobre o seu meio
mais proximo se o proprio material didatico ndo o estimula a pensar
de forma critica e auténoma, mas apenas a reproduzir modelos
transmitidos de forma unidirecional e pouco representativa? Como
podera o aluno aplicar o que aprende na escola a sua realidade se os
materiais nos quais o seu estudo se baseia tendem a representar uma
realidade desatualizada e geograficamente distante?

Rumo a uma integracao dos ODS na aula de Lingua Portuguesa
Pensamos, portanto, que serd necessdrio, na escola sao-
tomense, passar de um ensino baseado na transmissdo tedrica de
saber, alienada da realidade vivenciada, a um ensino promotor do
desenvolvimento de competéncias globais do aluno que o permitam
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interpretar melhor a sua realidade e agir sobre ela. Entenda-se por
competéncia, no contexto da presente reflexdao, um “saber-em-uso
radicado numa capacidade, cujo dominio envolve treino e ensino
formal” (Sim-Sim et al., 1997, p.12). A competéncia afigura-se, assim,
como um
conjunto estruturado holistico e integrado - combina a
perspectiva de um conjunto de atributos com o contexto. A
competéncia é relacional, é uma combinagdo complexa de
atributos (conhecimentos, atitudes, valores e habilidades)
necessarios para o desempenho profissional [escolar] em

situagOes especificas (Depresbiteris, 2001, s.p.)

Esta alianca articulada entre conhecimentos, atitudes, valores e
habilidades é, entdo, o que permitira evitar as possiveis tentacdes de
ensinar sem um propdsito de aplicagdo especifico, marginalizando as
referéncias as situagdes da vida (Perrenoud, 2000). Estamos, assim, em
crer que apenas priorizando uma representacdo do universo préximo
do aluno o poderemos sensibilizar para os desafios a este inerentes,
promovendo uma educacdo de qualidade e mais responsavel em
termos civicos, sociais e ambientais. Aspira-se, deste modo,
potencializar um caminho rumo a sustentabilidade superforte, de acordo
com a classificagdo estabelecida por Gudynas (2009). Segundo o autor,
a sustentabilidade superforte reconhece que a Natureza deve ser
valorizada de madaltiplas formas distintas (ndo apenas pelo seu
potencial econémico), reconhecendo a necessidade da formagao de
cidaddos que se afirmem como “sujetos activos en construir politicas,
y en asumir los riesgos y beneficios de esa participacion” (p.17). Para
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tal, acreditamos que serd necessario, por um lado, apostar numa
formacao inicial docente mais consciente dos desafios a enfrentar de
forma a atingir os ODS em Sdo Tomé e Principe e, por outro lado,
disponibilizar material didatico (ou didatizavel) que permita aos
docentes abordar o tema dos ODS de forma transversal e
multidisciplinar.

Neste contexto, estamos em crer que € crucial que, ao longo da
formacao inicial docente, os futuros formadores tenham momentos de
apresentacao e reflexao sobre os ODS e a forma como estes podem ser
trabalhados na sala de aula. Partimos da ideia de que, para uma mais
eficaz transmissdo de valores e comportamentos de carater
sustentavel, é necessario a equipa docente estar ndo apenas sensivel a
estas questdes, mas também pronta para agir numa dindmica
transdisciplinar, ou seja, envolvendo “uma axiomatica comum a um
grupo de disciplinas conexas e definidas em um nivel hierdrquico
imediatamente superior, o que introduz a nocdo de finalidade”
(Iribarry, 2003, p.484). Quer-se, nesta senda, que os professores de
varias disciplinas se possam articular de forma a cobrir ao méximo
possivel as tematicas levantadas pelos ODS numa perspetiva
multifacetada e agregadora. Para que tal possa ocorrer, somos
apologistas de uma formacdo de docentes que ndo tencione
compartimentar o saber em &reas isoladas e impermeaveis, visando,
por conseguinte, a pratica de uma pedagogia em que os saberes,
apesar de estruturalmente divididos por disciplinas, interajam entre si
de forma a propiciar uma visao holistica do mundo e da realidade que
rodeia o aluno. Posto isto, acreditamos que a aula de Lingua
Portuguesa pode revelar-se um espago propicio a sensibilizacdo para
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os ODS, reforcando, assim, o pensamento critico das criangas sobre
contetidos lecionados noutras disciplinas, como a de Ciéncias
Naturais (Isidoro & Carvalho, 2021).

Com o objetivo de contribuir para uma reflexdo sobre as
possibilidades exploratérias dos ODS na sala de aula de Lingua
Portuguesa, apoiar-nos-emos nos dominios definidos nas
Aprendizagens Essenciais de Lingua Portuguesa de Sdo Tomé e Principe
atualmente em vigor e daremos algumas sugestdes para a insercao
dos ODS na pratica dos mesmos :

Tabela 1: Sugestoes para insergdao dos ODS

Dominios Préticas sensiveis aos ODS (exemplos que tém em conta
a realidade sdo-tomense)

Compreensdo | O professor podera fazer o download de uma reportagem
relativa a proibicdo da caca da tartaruga na praia Jalé.
Seguidamente, podera colocar algumas perguntas sobre
a reportagem e abrir espaco para um debate.

Expressdao oral | O professor podera, por exemplo, propor um debate
sobre o tema da igualdade de género em Sdo Tomé e
Principe sob a forma de role-play no qual define os
papéis de cada um dos intervenientes, encorajando o
aluno a refletir criticamente sobre o assunto sob
multiplos olhares. Neste tipo de dinamica, seria também
praticada a escuta ativa e o uso de mecanismos de
cortesia discursiva aquando de interagdes com um grau
de formalidade mais alto.

Escrita Os alunos da turma poderiam definir um décimo oitavo
ODS que considerassem importante tentar atingir em
Sao Tomé e Principe. Este ODS nacional teria, entdo, de
espelhar uma necessidade da sua comunidade. Para os
inspirar, poderiamos dar como exemplo o ODS 18
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nacional criado pelo Brasil (“Igualdade Etnico-Racial”).
Apo6s terem refletido, os alunos teriam de elaborar um
cartaz no qual colocariam a designacdo do novo ODS,
explicariam o porqué de terem escolhido aquela
temética, mostrariam a logomarca do ODS e
descreveriam o processo criativo da logomarca. Deste
modo, estariamos a estimular os multiplos sentidos do
aluno e a reforgar o seu envolvimento num projeto que,
através da escola, pensa o mundo.
Leitura O professor pode promover a leitura e a andlise de
textos literdrios e ndo-literdrios em que as temadticas
presentes nos ODS se encontrem representadas. Por
exemplo, na andlise do género textual noticia, poderé
ser trabalhado um texto no qual se expliquem algumas
parcerias (entre Estados, entre empresas ou ainda entre
institui¢des publicas de conhecimento geral) essenciais
para o desenvolvimento do pais. Ja no espetro do texto
literario, podemos sugerir preferencialmente a leitura e
interpretacdo de objetos literarios redigidos por autores
de Sao Tomé e Principe, como, por exemplo, o livro
“Licdes do Monte Poco Muala”, de Alexandre
Quaresma. Neste livro, o autor chama a atengdo do leitor
para as consequéncias advindas do abate ilicito de
arvores.
Funcionamento | O professor poderda explorar os diversos tépicos
gramaticais por intermédio de praticas pedagogicas
inovadoras como a gamificacdo (esta possibilidade sera
explorada num momento posterior da presente
reflexao).

Fonte: Elaboragao prépria

da Lingua

Todas as propostas acima referidas prendem-se com a ideia de
que a Educagdo, além de integrada na sociedade, devera propor uma
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visdo ladica da lingua, “concetualizada como um processo ativo,
cognitivo, significante, mediado e autorregulado. Tal implica que o
aluno passe a controlar e a desenvolver o seu proprio processo de
aprender” (Gracio et al., 2009).

Pensamos, assim, que esta faceta ltdica podera ser trabalhada
por intermédio da gamificacdo, ou seja, do recurso a tipologia do jogo
para a resolucdo de problemas, tarefas ou exercicios concretos (Vianna
et al,, 2013). A esse proposito, Neto et al. (2023) ressaltam que a
gamificacdo poderia abrir as portas para uma pratica mais apelativa e
atrativa, uma vez que o jogo responde mais adequadamente aos
interesses dos jovens contempordneos do que os caminhos
pedagodgicos previamente trilhados. No mundo contemporaneo, no
qual os dispositivos digitais se encontram fortemente disseminados
(outrossim, na realidade sdo-tomense), as criancas e jovens, muitos
deles nativos digitais (Prensky, 2002), tendem a interagir com os
formatos gamificados com bastante regularidade, acabando estes por
se considerarem, além de aliciantes, rotineiros. Apesar de se associar
ainda bastante o conceito de jogo a uma pratica de lazer e diversao,
cremos que a gamificacdo?® é amplamente passivel de aplicagdo na
sala de aula do século XXI e podera favorecer o desenvolvimento de
um largo espetro de competéncias comunicativas e estruturais dos
aprendentes, incitando ao seu maior envolvimento como ator
principal do seu processo de aprendizagem.

Para atingir tal fim, é fundamental que o docente e os
aprendentes possuam uma competéncia digital apurada que lhes

20 Neste artigo, referimo-nos a gamificacdo no seu sentido mais amplo, incluindo os jogos
operados com recurso a dispositivos tecnologicamente alimentados e os jogos sem recurso a
qualquer dispositivo digital.
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permita interagir, comunicar e integrar-se no mundo digital de forma
ética e responsavel de modo a viabilizar a criagdo de uma comunidade
virtual na qual os principios da netiqueta se veem respeitados
(Menezes & Figueiredo, 2023). O docente deverd, portanto, assumir a
responsabilidade de formar os cidadaos do futuro, podendo, para isso,
utilizar as tecnologias digitais a fim de transformar a educacao,
apresentar inovagao pedagodgica nas suas aulas e melhorar a eficicia
do processo de transmissdo de conhecimentos. Pretende-se, por
conseguinte, que o docente ndo apenas desenvolva a sua competéncia
digital, mas também a dos seus alunos (Fernandez-Cruz et al., 2024;
Redecker, 2017). Esta competéncia, aliada a vontade de atualizagao da
sua pratica, podera incitar os docentes a producdo de materiais
gamificados de qualidade que respeitem as caracteristicas basilares do
jogo com fins educativos, tais como a necessidade de um design de jogo
explicito e de simples compreensdo para o utilizador, a importancia
da inclusao da realidade do aluno (o que permitira a sua identificagao
e aumentara, consequentemente, o seu envolvimento na atividade
gamificada apresentada) e ainda a definicdo de um referencial de
compensacdes ao longo das varias fases da atividade gamificada (Gee,
2014). O professor poderd, assim, afirmar-se, além de transmissor de
saber, como um criador de contetido gamificado ou, em caso de
impossibilidade de criar, como um selecionador do material
gamificado de qualidade que ja se encontra disponibilizado na web.

Da teoria a pratica: o ECOQUIZ S.T.P como recurso didatico
Tendo em conta o contexto sdo-tomense, no qual a
sensibilizacdo para os ODS é realmente deficitiria e no qual a

metodologia de ensino ainda se parece alicercar numa perspetiva
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puramente tedrica, transmissiva e lusitanizante, desenvolvemos um
jogo didatico online, intitulado ECOQuiz S.T.P.2, que serd, num
momento posterior do presente ano, transformado numa aplicagao
disponivel em acesso aberto e offline?2. Neste jogo de carater tinico e
inovador, os contetdos apresentados no quiz correspondem aos
aspetos gramaticais e estruturais destacados nos programas do Ensino
Béasico e Secundario de Sao Tomé e Principe que colocam
tradicionalmente mais problemas aos alunos, nomeadamente, a
regéncia verbal, a classificagdo de oragdes, a identificacdo de funcdes
sintaticas, a formagdo de palavras e ainda a escolha de conetores
discursivos adequados a intencionalidade comunicativa patente num
texto ou numa frase. Contudo, o nosso principal objetivo ndo é apenas
trabalhar a gramatica de modo a promover uma melhoria do dominio
dos topicos supramencionados, sendo igualmente essencial para nds
como criadores do referido jogo atentar na representacdo da realidade
sdo-tomense, nunca perdendo de vista os ODS e o seu impacto no
tecido social nacional. Tendo em vista esse objetivo multifacetado,
inserimos em todas as questdes do quiz referéncias a pontos
geograficos, momentos histéricos, projetos e ainda personalidades de
origem sdo-tomense, de modo que o estudante sdo-tomense que
consulte este jogo se identifique com o mesmo e se sinta integrado
neste universo que foi pensado, numa primeira instancia, para ele.
Complementarmente, colocamos ainda, associada a cada uma das
frases, uma imagem de uma espécie de animal tnico de Sdo Tomé e
Principe. Esta insercao pretende ndo apenas destacar a biodiversidade

21 Link de acesso: https:/scratch.mit.edu/projects/1130109557/ (acedido pela tltima vez a 1 de
abril de 2025).
22 Projeto cofinanciado através do programa FAPP-IILP (edicdo de 2025).
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existente no arquipélago, mas também sensibilizar os usuarios para a
necessidade de proteger aquelas espécies, estando algumas delas em
risco de extingdo. Por fim, podemos ainda assertar que os 17 ODS se
encontram espelhados nas frases presentes nas questdes do quiz, uma
vez que almejamos que estas sejam alvo de uma anélise auténoma por
parte do aluno-utilizador ou ainda de uma analise orientada por parte
do docente. De modo a elucidar o leitor relativamente ao design e ao
conteddo do jogo mencionado, revelamos alguns dos enunciados:

A oragdo destacada &7

Estamos a tentar pér em pratica
_{algumas medidas de protecao

do Ambiente, porém o nosso
esforg¢o ainda nao € suficiente

(A) Oracao subordinada (B) Oracao subordinada
adverbial causal adverbial consecutiva

(C) Oracdo coordenada | |(D) Oragdo subordinada
adversativa adverbial concessiva
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A oragdo destacada é?

(A) Oracgao subordinada
adverbial causal

(B) Oracdo subordinada|
adverbial temporal

(C) Oragdo subordinada
adverbial final

(D) Oragao coordenada

copulativa

A oracdo destacada é?

(A) Oracao subordinada
adverbial causal

(B) Oracao subordinada
adverbial consecutiva

adverbial final

(C) Oracdo subordinada

(D) Oragao subordinada
adverbial concessiva

Fonte: Elaboragdo prépria

Como

se pode
provenientes da versdo beta do jogo didatico, esfor¢dmo-nos para que

constatar nas
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tanto o design (que integra as cores da bandeira nacional sdo-tomense)
como os enunciados refletissem ao méximo a realidade sao-tomense.
Em cada um dos itens, além de constarem informacdes de carater
cultural e/ou geografico relativo a Sdo Tomé e Principe, é possivel
observar uma preocupacdo com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.

Queremos, assim, que o jogo, que constituird uma ferramenta
de mobile assisted language learning (Nunes, 2019; Soares et al., 2018;
Moura, 2012) quando transformado em aplicacdo, possibilite um
contacto com a lingua portuguesa mais permanente e continuo,
podendo, assim, servir como ponto de partida para uma sequéncia
didatica ou ainda como complemento ao estudo ao qual o aluno
podera recorrer em casa ap6s as aulas.

Todavia, e tendo em conta a realidade em que nos situamos,
podemos questionar-nos de que forma os adolescentes que ndo
tenham acesso a um telemoével poderdo beneficiar dos contetidos
presentes no jogo e na futura aplicacdo. De modo a democratizar esse
acesso ao saber veiculado pelo jogo, estamos em crer que o professor
poderé incluir algumas das questdes presentes no ECOQUIZ S.T.P no
seu plano de aula (através, por exemplo, de capturas de ecra) e, quem
sabe, imprimir essas questdes ou projeta-las no quadro de modo a
proporcionar aos alunos uma experiéncia visual e gréfica que se
aproxime da que teriam na interface digital.

De modo a concretizar as ideias apresentadas anteriormente,
permitimo-nos propor uma sequéncia didatica acional e reflexiva
sobre um topico gramatical que visa a sensibilizagdo para os ODS e
que poderia ser desenvolvida de forma offline, numa escola do terceiro
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ciclo do Ensino Bésico sdo-tomense, assentando nos principios da
gamificacdo ladeada pelo recurso ao mobile learning. Esta sequéncia
didatica encontra-se adaptada a um grupo de estudantes da sétima ou
da oitava classe.

1.0bserva cada uma das imagens abaixo e escreve o problema retratado.

Achas que algum destes problemas existe em Sdo Tomé e Principe?
Quais sao os principais afetados?
Partilha as tuas impressdes com um(a) colega.

129



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

O nosso Sao Tomé e Principe: como melhorar?

2. Ouve a seguinte reportagem sobre a estreia da pe¢a “Aprendiz de Tartaruga”, no
espago C.A.C.A.U. na cidade de Sao Tomé e responde as seguintes questdes:
(link: https://shorturl.at/t4hU4)

a) Segundo o jornalista, a peca convida o publico a fazer o qué?

b) De acordo com o ator Edimilson Leal, para que fins ocorria a caca a tartaruga?

c) Segundo o autor, por que razdo as tartarugas desempenham um papel importante no mar?
d) Quem foram os responsaveis pela preparacao desta pega?

e) Apos a estreia, a peca percorrera outras zonas do pais? Justifica adequadamente a tua
resposta.

3. A peca de teatro apresentada foca-se no tema da protegdo das tartarugas marinhas.
Com mais dois colegas, elabora um pequeno cartaz A4, que sera exposto nas paredes da
sala de aula, no qual destaquem boas e mas praticas para a protecdo dos animais Unicos
de Sdo Tomé e Principe.

No cartaz, deverdo indicar, pelo menos, dois gestos ecologicamente positivos e dois
gestos a evitar!
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O nosso Sao Tomé e Principe: como melhorar?

Navegando na gramatica!

4. Em Sao Tomé e Principe, o programa Tatd é um dos principais responsaveis pela
protegdo das tartarugas marinhas. Lé o seguinte texto e classifica as oragdes
sublinhadas.

Em 1998, a ECOFAC, o Programa de Conservagdo da Biodiversidade e dos Ecossistemas da
Africa Central, financiado pela Unido Europeia, criou o PROGRAMA TATO, com o intuito de
melhorar o estado de conservagdo das tartarugas marinhas em Sdo Tomé e Principe (1). Em
2002, a ECOFAC passou a coordenacdo do Programa Tatd para a recém-criada organizacdo
dedicada ao ambiente marinho, a MARAPA (Mar, Ambiente e Pesca artesanal). Durante anos, a
MARAPA contou com tanto apoio de diversas organizagdes nacionais e internacionais gue pode
crescer bastante e investir mais no projeto (2). Ao longo destes anos a equipa do Programa
Taté foi crescendo e a equipa de coordenagao deste projeto foi tomando forma (3).

20 anos mais tarde, em 2018, tudo mudou, e o Programa Tatd deixou de ser apenas um
projeto. Embora fosse um_desafiante passo (4), a equipa de coordena¢do com o apoio e
incentivo dos seus parceiros técnicos e financeiros decidiu dar mais autonomia e
sustentabilidade a este programa e criou uma ONG internacional, a ASSOCIACAO PROGRAMA
TATO, que manteve o nome j& conhecido por todas as comunidades, autoridades nacionais e
sociedade civil (5).

Fonte: https://oikos.pt/partners/programa-tato/ (adaptado)
(1
(2
3)
(4

(5)

Para ir mais além...

5. Acede a aplicagcdo ECOQUIZ S.T.P. e responde a trés questdes pertencentes a categoria
“Classificagdo de oragdes”. Transcreve os enunciados para esta folha.

a)

b)

Q)
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O nosso Sao Tomé e Principe: como melhorar?

Navegando na gramatica!

6. Todos os enunciados que copiaste da aplicagdo tém como tema os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel. Estes objetivos foram pensados pelas Nag¢des Unidas e
todos os paises que fazem parte desta organizacio deverao tentar atingi-los até 2030.

- ERRADICAR 4 EDUCACAD IGUALDADE
APOBREZA DE QUALIDADE DE GENERD
s .. s
Mt

TRABALHO DIGNO DISTRIA, 10 Fousss
£ CRESCIMENTO DESIGUALDADES
ECONDMICO

13 e PROTEGERA
CLMATICA VIDAMARIHA VIDA TERRESTRE

Fonte: https://ods.pt/

Nas oragdes que classificaste no exercicio 5, quais eram os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel mencionados?

7. Como sabemos, a poluicdo por plasticos € um grande problema em Sdo Tomé e
Principe. Assim sendo, tens o desafio de, ao longo da préxima semana, recolher a maior
quantidade possivel de plasticos usados (em casa, nas ruas, nas praias, em areas verdes,
entre outros) e trazer para a sala de aula para que os funciondrios os possam
encaminhar para um local adequado.

As trés pessoas que tiverem recolhido mais plasticos ao longo da semana receberdo uma
compensacéo simbélica e serdo eleitos os eco-delegados da escola!

Como eco-delegados, ficardo responsaveis por sensibilizar os outros para a importéncia
de respeitar a Natureza e a biodiversidade e de nado poluir os espacos verdes nem os
mares.

“Encontramo-nos no meio do mar
Duas ilhas que formam um pais
Tudo o que precisamos esta la

E s6 acreditarmos e seguir
Vamos dar as maos num sé coragao
Bomu kélé ni scola, ni tlaba”
Calema (2014)

Fonte: Elaboragdo prépria

132



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Como é possivel constatar, a sequéncia didéatica almeja, num
primeiro momento, conduzir o aluno a uma reflexao prévia sobre os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, com base num estimulo
visual. Com esta abordagem pretende-se que o aluno partilhe as suas
impressdes sobre os problemas sociais representados e reflita sobre a
sua realidade préxima, contribuindo, deste modo, para a formagao de
cidadaos ecologicamente e socialmente envolvidos e responsaveis, tal
como é preconizado por Medeiros et al. (2011), entre outros. Apos esta
pré-atividade, transitamos para um encadeamento de atividades que
visam trabalhar as competéncias madaltiplas do aprendente,
nomeadamente, as competéncias de compreensao oral, de
compreensao escrita, de produgdo escrita e ainda a competéncia
linguistica de tipo estrutural. Tomamos, neste contexto, a liberdade de
destacar o exercicio 5., no qual o recurso a aplicacdo/jogo interativo
ECOQUIZ S.T.P. é apresentado como parte integrante da sequéncia
didatica, permitindo a insercdo de novas tecnologias e de novas
dinamicas de trabalho no seio da sala de aula. Este exercicio a que nos
referimos serve ainda de ponto de partida para uma apresentacado e
uma andlise mais contextualizada da totalidade dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel.

Ja na tarefa final, que poderiamos considerar como uma pos-
atividade, pretende-se estabelecer uma ligacdo entre o ambiente
escolar e o ambiente de socializagdo primaria do aluno. Recorrendo a
principios advindos do universo da gamificagdo, como por exemplo,
a definicdo de um objetivo e de regras comuns a todos os participantes
e a proposta de uma compensacdo atrativa em funcdo dos resultados
obtidos (Tolomei, 2017), visamos motivar o aluno a aplicar o seu
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conhecimento no seu quotidiano e a, através das suas acdes, ser um
transmissor dos principios analisados em contexto de sala de aula. No
final do documento, ainda se pode encontrar um pequeno excerto da
cancdo “Bomu kélé” (“Vamos acreditar”, em crioulo forro), do grupo
musical Calema. Esta inser¢ao deve-se ao facto de a cancao valorizar
o estudo e o trabalho como motores sociais para Sao Tomé e Principe,
transmitindo esta mensagem tanto em portugués como em crioulo
forro. A insercdo de um verso em crioulo forro numa ficha a ser
trabalhada na aula de Lingua Portuguesa parece-nos importante e, no
contexto sdo-tomense, inovador, uma vez que ainda se verifica uma
certa resisténcia por parte do corpo docente ao recurso ao crioulo
forro, seja para explicacdes pontuais ou para exercicios de traducao.
Neste contexto, e pretendendo combater a hierarquizacdo e o
preconceito linguistico que se faz ainda sentir em Sdo Tomé
relativamente as linguas crioulas, consideramos valida esta achega ao
contexto local e a lingua que, para muitos, j4 é uma lingua de heranca
distante. Como é evidente, esta proposta é apenas ilustrativa de uma
possivel utilizacdo da gamificagdo a favor da promogao dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel na rede de escolas publicas sao-
tomenses, havendo muitas outras possibilidades de exploragao
didética do tema apresentado neste estudo reflexivo.

Consideragoes finais

Em suma, o nosso estudo pretende realgar a necessidade de um
trabalho transversal e interdisciplinar sobre a teméatica dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentdvel no contexto sao-tomense. Tal como
retratado, ainda é necessario tracar um longo caminho para que o

arquipélago possa atingir os objetivos previstos na Agenda 2030 e
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acreditamos que uma das formas de possibilitar tal feito seria através
da educacdo. O sistema escolar e os seus agentes deverdo, assim,
metamorfosear as suas praticas com vista a formar alunos-cidaddos
mais conscientes e civicamente responsaveis. Para tal, é fulcral que
haja uma formacdo de professores mais cientes da importancia dos
ODS e, paralelamente, que os materiais didéticos que servem de apoio
a docéncia sejam mais inclusivos e préximos da realidade
sociocultural do aluno sdo-tomense, mais preocupados com o
desenvolvimento do espirito critico dos alunos e ainda mais
promotores de uma pratica pedagogica baseada no didlogo. S6 assim
a escola se podera afirmar como um espago de partilha e de reflexdo
sobre o mundo exterior e uma instituigdo promotora de principios de
cidadania ativa. Neste contexto, de modo a aumentar a atratividade e
a estimular o interesse dos alunos, alguns deles ‘nativos digitais’, pelas
tematicas abordadas ao longo das aulas de Lingua Portuguesa,
nomeadamente, a tematica dos ODS, propomos a gamificacdo como
uma possibilidade de exploragdo didatica. Apresentamos, portanto,
uma proposta didatica na qual os ODS e as estruturas gramaticais sao
trabalhadas com recurso a principios de gamificacao. Estamos em crer
que esta proposta poderd servir como ponto de partida para uma
reflexdo mais aprofundada sobre as possibilidades de integracdo dos
ODS nas aulas de linguas.

Em investigagdes futuras, pensamos que seria pertinente
aplicar esta proposta didatica em sala de aula e inquirir os estudantes
acerca da sua impressao subjetiva sobre as tarefas sugeridas de forma
que esta possa ser melhorada. Além disso, pretendemos com esta
proposta motivar a criagdo de materiais didaticos inovadores,
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preocupados com os ODS e préximos da realidade do aluno sado-
tomense. Fazendo nossas as palavras de Paulo Freire, devemos
continuar a rumar na “marcha esperancosa dos que sabem que mudar
é possivel” (Freire, 2000, p.61) para fazer progredir ainda mais Sao
Tomé e Principe e consolidar as bases de um sistema de ensino que se
quer inclusivo, civicamente responsével e criticamente capacitado.
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RESUMO: Este texto tem como objetivo descrever e analisar as dificuldades
de alunos do ensino secundario na Ilha do Principe, com foco na producao
escrita. A pesquisa baseou-se num questiondrio inicial e nas produgdes
escritas dos alunos da 12* classe durante o ano letivo de 2021-2022,
permitindo a identificagdo do corpus de analise, centrado nas dificuldades
de expressdao escrita. O estudo revela as dificuldades que estes alunos
enfrentam ao tentar expressar as suas ideias em portugués com eficacia e
coeréncia discursiva. Este conhecimento é fundamental para apoiar os
professores de portugués, promovendo uma perspetiva formativa que
valorize a reflexao critica e o desenvolvimento da consciéncia dos alunos
sobre os mecanismos gramaticais que influenciam as suas competéncias
discursivas. Além disso, é importante incentivar a leitura, tornando os
alunos melhores leitores e promovendo o contacto com diversas obras da

lingua portuguesa. A producdo de textos variados, adequados as suas
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competéncias linguisticas, é essencial. Esta abordagem formativa requer
uma atencao especial aos significados diversos da terminologia especifica em
contextos socioculturais distintos, assim como metodologias de ensino
adaptadas ao perfil dos alunos. Em suma, melhorar a expressdo escrita
destes alunos implica ndo s6 um diagnéstico das suas dificuldades, mas
também a implementacdo de estratégias pedagogicas que considerem a sua
realidade e promovam o seu desenvolvimento integral.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias linguisticas dos alunos do ensino
secundério do Principe; Dificuldades linguisticas; Ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa na Regido Auténoma do Principe; Escrita em lingua
portuguesa.

RESUME : Ce texte a pour objectif de décrire et d’analyser les difficultés des
éleves du secondaire sur I'ile du Principe, en se concentrant sur la production
écrite. La recherche s’est basée sur un questionnaire initial et sur les
productions écrites des éleves de la 12e classe durant I'année scolaire 2021-
2022, permettant d’identifier le corpus d'analyse centré sur les difficultés
d’expression écrite. L’étude révele les difficultés que ces éleves rencontrent
lorsqu’ils essaient d’exprimer leurs idées en portugais avec efficacité et
cohérence discursive. Cette connaissance est fondamentale pour soutenir les
enseignants de portugais, en promouvant une perspective formatrice qui
valorise la réflexion critique et le développement de la conscience des éléves
sur les mécanismes grammaticaux influencant leurs compétences
discursives. De plus, il est important d’encourager la lecture, afin de rendre
les éleves de meilleurs lecteurs et de favoriser le contact avec diverses
ceuvres de la langue portugaise. La production de textes variés, adaptés a
leurs compétences linguistiques, est essentielle. Cette approche formatrice
nécessite une attention particuliere aux significations diverses de la
terminologie spécifique dans des contextes socioculturels distincts, ainsi que
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des méthodologies d’enseignement adaptées au profil des éleves. En somme,
améliorer l'expression écrite de ces éléves implique non seulement un
diagnostic de leurs difficultés, mais aussi la mise en ceuvre de stratégies
pédagogiques tenant compte de leur réalité et favorisant leur
développement intégral.

MOTS-CLES: Compétences linguistiques des éleves du secondaire du
Principe; Difficultés linguistiques; Enseignement-apprentissage de la langue
portugaise dans la Région Autonome du Principe; Fcriture en langue
portugaise.

Consideracoes iniciais

Sao Tomé e Principe (STP), oficialmente Reptiblica Democrética
de Sao Tomé e Principe, é um pais insular africano, situado no Golfo
da Guiné. Com uma superficie de 1001 km2, o pais é constituido por
duas ilhas principais: a de Sao Tomé e a do Principe. A ilha do Principe
situa-se a nordeste da ilha de Sdo Tomé, a uma distincia de cerca de
140 km, e foi descoberta no dia 17 de janeiro de 1471 pelos
navegadores portugueses, que a denominaram como Ilha de Santo
Antao. Visando incentivar o seu povoamento, em 1502 tornou-se uma
donataria, denominada como Ilha do Principe, assim designada pelo
Rei D. Jodo II, em referéncia ao seu filho, o Principe Afonso. Apds a
independéncia nacional, em 1975, a aprovagdo do estatuto de regido
auténoma ocorreu em 1995 e cerca de uma década depois, em agosto
de 2006, foi feita a primeira eleicio do Governo Regional, numa agao
livre e democratica.

A populagdo de Sdo Tomé e Principe, estimada em 209.617
habitantes (dados provisérios de 2024, INE), dos quais 9.840 (4,7%)
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residem na Regido Auténoma do Principe (RAP), é bastante jovem.
Em 2021, verificou-se que mais de metade dos sdo-tomenses tinha
menos de 20 anos (Boletim estatistico, ME, 2020-2021). Isso significa
que a maioria da populacdo do pais estd abaixo da faixa etaria de 20
anos, indicando uma grande proporcdo de criangas, adolescentes e
jovens adultos. Esse grupo etario pode ter varias implicagdes sociais e
econdmicas para o pais. Uma populagdo jovem pode impor desafios
em termos de educacdo, saide e emprego, bem como apresentar
oportunidades de desenvolvimento futuro, caso esses jovens sejam
bem formados e capacitados para contribuirem positivamente para a
sociedade. Nesse sentido, tem sido vontade politica do Estado
Santomense proporcionar uma educacdo de qualidade a todos os
cidadados (Organizagdo das Nacdes Unidas, 2017, 2023), de modo a
torné-los sujeitos ativos e integrantes no processo de desenvolvimento
do pais. Embora a vontade politica seja um primeiro passo crucial, a
implementacdo efetiva de uma educacdo de qualidade requer um
compromisso continuo e uma abordagem holistica para superar os
desafios sociais, econémicos e culturais que possam surgir. Para
superar esses constrangimentos, o governo de STP tem procurado
melhorar o sistema educativo do pais, procurando parcerias com
organizagdes internacionais como é o caso do Programa-Piloto de
Formagao em Exercicio de Docentes [regime de codocéncia] para as disciplinas
de Portugués (PFED-CoDoc), uma atividade desenvolvida no quadro
da Componente 3 do Programa de Apoio Integrado ao Setor Educativo de
Sao Tomé e Principe (PAISE-STP23), que decorreu entre 2019 e 2022 na

23 Relatério_Final Avaliacdo Externa PAISE STP 2019-2022.pdf
3-formacao-em-exercicio-em-sao-tome-e-principe-estrategias-de-formacao-e-instrumentos-
de-apoio-a-componente-de-pratica-pedagogica-2023.pdf
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RAP. O principal objetivo deste programa pretendia melhorar a
qualidade de ensino no pais. No entanto, os constrangimentos e as
dificuldades existentes nas estruturas educativas tém sido um
impedimento para a sua melhoria.

Este artigo sustenta-se no conhecimento do contexto educativo
da ilha do Principe e no reconhecimento da escrita dos alunos da 12°
classe enquanto dominio fundamental para a vida em sociedade e
para o sucesso escolar, uma vez que a competéncia de escrita é
transversal as vérias disciplinas e que grande parte do processo
avaliativo dos alunos se faz com recurso a escrita (Gongalves, 2011;
Niza, Segura & Mota, 2011). Partindo de uma revisdo da literatura
sobre a escrita em lingua portuguesa (LP) e da anélise dos trabalhos
escritos desses alunos durante o ano letivo de 2021/2022, pretende-se
refletir sobre as dificuldades que enfrentam.

Assim, comecamos por enquadrar o estudo, fazendo uma
caracterizacdo do contexto educativo do Principe, apresentando
alguns dados mais concretos relativos a LP, enquanto lingua oficial e
disciplina curricular, e também tracando o perfil do aluno.
Seguidamente, apresentam-se, mais detalhadamente, os erros dos
alunos a partir das suas produgdes escritas (através de testes e de
trabalhos escritos). Em jeito de conclusao, faz-se uma reflexao acerca
dos desafios que se antecipam relativamente a construcdo de
conhecimento profissional sobre avaliagdo da escrita no contexto sdao-
tomense.

O contexto educativo da Ilha do Principe
O contexto educativo da Ilha do Principe, situada em Sao Tomé

e Principe (STP), pais africano, enfrenta desafios comuns a muitas
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regides em desenvolvimento. A realidade de STP é marcada por
limitacdes econdmicas e infraestruturas precérias, o que afeta
diretamente o sistema educativo local. Algumas -caracteristicas
importantes do contexto educativo na Ilha do Principe (Afonso, 2009;
Gorgulho, Santos, Costa & Sousa, 2020; Santiago & Agostinho, 2020)
incluem:

i) O acesso a educacdo: A falta de escolas em vérias areas
rurais dificulta o acesso a educacao para as criancas em idade
escolar. Barreiras adicionais incluem a distdncia e a falta de
transporte adequado.

ii) Os recursos educativos limitados: A disponibilidade de
materiais didaticos, como livros e tecnologia, é muitas vezes
insuficiente, comprometendo a qualidade do ensino e a
capacidade dos professores de fornecer uma educagao
completa.

iii)A qualificacdo dos professores: A formagao dos
professores varia significativamente, com alguns professores
apenas com a 12? classe, enquanto outros possuem licenciatura
ou formagdo superior. A escassez de professores qualificados
pode impactar negativamente a qualidade do ensino e a
aprendizagem dos alunos.

iv) O portugués é a lingua oficial de STP e, por isso, a lingua
de ensino nas escolas. Contudo, muitos alunos falam crioulo
sdo-tomense em casa, o que pode gerar uma lacuna entre a
lingua utilizada na familia e a lingua da escola (Santiago &
Agostinho, 2020).
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Apesar de avancos notaveis na taxa de matricula nas escolas
primadrias, a escolaridade ainda enfrenta desafios em algumas &reas,
especialmente no ensino secundario (Silveira, 2005).

O objetivo de expandir e wuniversalizar a escolaridade
obrigatdria de seis anos, concretizado em 2011 (MECEF, 2012), levou a
um rapido aumento da rede escolar, exigindo mais recursos humanos
do que aqueles que a instituicdo de formacao inicial tinha capacidade
de formar. Como resultado, tornou-se necessaria a integracdo de
professores sem formacao pedagogica (Gomes, 2016). O governo de
STP reconhece a importancia de potenciar os recursos humanos nas
escolas, apostando na formacdo continua de professores e na
profissionalizagdo de docentes sem habilitagdes adequadas, como
evidenciado no eixo da “Educacdo de Exceléncia e Formacéao
Profissionalizante” do programa do XVII Governo Constitucional de
STP (Governo de Sao Tomé e Principe, 2018).

A disciplina de Lingua Portuguesa

E importante notar que os fenémenos linguisticos sao diversos
e complexos em todas as regides de Sao Tomé e Principe (STP),
incluindo a Ilha do Principe. No pais, o portugués ¢é a lingua oficial e
é amplamente utilizado para fins administrativos, oficiais e
educacionais. No contexto linguistico sdo-tomense, o portugués
convive com outras linguas nacionais (Gongalves, 2016), o que lhe
confere caracteristicas tnicas, sendo frequentemente referido como
Portugués de Sao Tomé (PST) (Balduino & Bandeira, 2022; Soares
Silvano, 2020). O portugués coexiste com vérias linguas crioulas, como
o angolar (ou anguené), o lung’ié, o forro (ou santomé) e outras

variantes, incluindo o crioulo cabo-verdiano e o “tonga”. O crioulo
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forro, resultante da fusdo do portugués com influéncias africanas e
outras linguas, é falado principalmente nas Ilhas de Sao Tomé e do
Principe, servindo muitas vezes como lingua materna nos contextos
informais e familiares (Gongalves, 2026; Santiago & Agostinho 2020).

Por outro lado, o portugués é a lingua utilizada no sistema
educativo, nos média e na administracao (Duarte, 1995; Perini, 2001;
Soares, 2008). O crioulo forro tem contribuido de forma significativa
para a formacdo de uma variedade linguistica no pais, uma vez que é
a lingua mais falada em termos geograficos. Contudo, o ensino nao
pode ignorar a diversidade linguistica que caracteriza as escolas sao-
tomenses. O portugués sdo-tomense incorpora formas orais do crioulo
forro, resultando em estruturas sintaticas que, por vezes, diferem do
portugués europeu (Fernandes, 2023).

Desde a independéncia em 1975, a LP tem evoluido, moldada
pela historia e pela realidade sociocultural de Sdo Tomé e Principe.
Adaptou-se as necessidades e preferéncias dos falantes, refletindo
mudancas no vocabulario, prontincia, gramatica e sintaxe. Embora
haja vérias linguas em STP, a LP é a mais falada e utilizada pela
populacdo em idade escolar (Cabi & Freitas, 2024), assumindo o
estatuto de lingua oficial (Lei n.° 2/2003). Historicamente, a LP
consolidou-se como a principal lingua de comunicacdo entre uma
grande parte da populacdo, coexistindo com os crioulos locais. E
fundamental destacar que a variedade do portugués falada e escrita
em STP ndo é idéntica ao portugués europeu. Como defende Afonso
(2009), trata-se “de um sistema que se situa num continuum
linguistico entre o Crioulo e o Portugués cuja norma é a do europeu”

(p- 6).
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A aprendizagem da escrita: complexidade e morosidade

E fundamental reconhecer que os fenémenos linguisticos sao
variados e complexos em todas as regides de Sdo Tomé e Principe,
incluindo a Ilha do Principe. Em STP, o portugués é a lingua oficial,
utilizada amplamente nos &mbitos administrativo, educativo e social.
No contexto linguistico sdo-tomense, o portugués convive com outras
linguas  nacionais, adquirindo caracteristicas proprias,
frequentemente referido como Portugués de Sao Tomé (PST). Essa
convivéncia com as linguas crioulas do pais, como o angolar, o forro e
outras variantes, enriquece a diversidade linguistica.

A escrita é uma atividade multidimensional que ocorre em
contextos especificos e orientada por objetivos e normas (Ramos,
2006). Portanto, ndo se limita a uma simples sucessdo de frases
(Bazerman et al., 2018). Requer o dominio da producdo textual sem a
assisténcia das pistas da comunicagdo oral, o que impde a criacdo de
uma “teia de referéncia” que possibilite a sua compreensdo por
leitores em condic¢des diferentes (Carvalho, 2013, p. 190). A
aprendizagem da escrita é um processo prolongado e desafiante (Dolz
et al., 2010), que se desenvolve ao longo da vida em funcdo dos
contextos sociais a que os escreventes pertencem (Bazerman et al.,
2018).

Atualmente, a escrita é vista como uma atividade
essencialmente social (Bazerman et al., 2018; Boscolo, 2008), onde as
experiéncias vivenciadas nos diversos meios tém um papel crucial na
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem da escrita deve seguir uma
légica sistematica e processual, baseada nos componentes de

planificagdo, textualizacdo e revisdo, como descrito no modelo
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cognitivo de Flower e Hayes (1981). Verifica-se que jovens que
automatizam esses componentes desde cedo obtém ganhos cognitivos
(Moreno et al., 2022, p. 3). Segundo Balbeira (2013), a componentizacao
da planificacdo é frequentemente ignorada pelos alunos, que tém
tendéncia a iniciar a escrita sem reflexdo prévia. Esta abordagem exige,
por isso, “uma capacidade de abstragdao” (Carvalho, 1999, p. 74).

A planificagdo implica estar ciente dos parametros do contexto
da escrita, levando em conta as caracteristicas do género e a
organizacdo do contetido, adaptando-se ao propédsito e ao destino da
mensagem (Carvalho, 1999, 2011).

A textualizagdo, por sua vez, é a fase do processo de escrita que
normalmente envolve maior concentracdo do aluno. Este processo
transforma ideias em linguagem visivel (Flower & Hayes, 1981),
resultando na estruturacdo do texto em frases, pardgrafos e,
eventualmente, secgdes (Pereira & Graga, 2015, p. 200). Durante a
textualizacdo, o aluno desempenha trés funcdes: explicitar as ideias
que foram ativadas durante a planificagdo, formular linguisticamente
esse contetido e assegurar a articulacdo linguistica, pois “um texto nao
se resume a uma mera soma de frases, mas constitui uma unidade
onde estas se interligam, estabelecendo relacdes de coesdo e
coeréncia” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18).

Carvalho (1999) ressalta que a revisdo vai além da mera
correcao de erros e ndo é o fim de um processo. Pelo contrario, pode
ocorrer a qualquer momento e gerar novos ciclos de planificacdo e
textualizacdo, assim como a planificagdo, requer uma “certa
capacidade de abstracdo” (Carvalho, 1999, p. 49).
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Como afirma Ramos (2006), entender a dinamica da escrita
permite implementar metodologias que facilitem o dominio da
linguagem e a expressividade dos alunos em contextos académicos
variados. Desta forma, é fundamental reconhecer que a escrita ndo é
apenas um meio de comunicagdo, mas uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

Metodologia

Na RAP, o sistema educativo esta estruturado em trés niveis:
ensino basico (da 1. a 6.7 classe), ensino secundario (da 7.* a 12.% classe)
e ensino superior. Os resultados apresentados neste estudo referem-se
as producgdes escritas analisadas durante o ano letivo de 2021-2022,
oriundas dos 32 alunos que frequentaram a 12.* classe da Escola
Secundaria do Padrao, situada no centro da cidade de Santo Anténio
do Principe, instituida em 1974. Em 2021, havia 1324 alunos
matriculados no ensino secundario, dos quais 178 estavam inscritos na
12.% classe, distribuidos por cinco turmas, sendo duas do curso de
Ciéncias e Tecnologias, duas de Linguas e Humanidades e uma de
Ciéncias Socioeconémicas. Os resultados aqui discutidos pertencem
aos alunos do curso de Ciéncias e Tecnologias. A LP é uma disciplina
essencial no curriculo do ensino secundario. Os programas de ensino
da 12° classe para a disciplina de LP geralmente incluem:

v Compreensao e producdo textual: Leitura e
interpretacdo de textos literarios e nao literarios, e escrita de
textos argumentativos, descritivos e narrativos.

v Gramadtica e linguistica: Estudo da estrutura da LP,
incluindo tépicos como morfologia, sintaxe, semantica, fonética

e fonologia.
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v Literatura: Introducdo a literatura em LP, com énfase
nas principais correntes literarias e nos autores representativos
da literatura luséfona.

v Comunicacdo oral: Desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo oral, incluindo debates, apresentagdes e
discussdes em grupo.

v Anadlise do discurso: Estudo das diferentes formas de
discurso, como o discurso direto e indireto, e a sua aplicagao
em diversos contextos comunicativos.

v Redagdo: Aperfeicoamento das habilidades de escrita
através de diferentes tipos de texto.

Para a elaboracdo deste trabalho, foram utilizados dois
instrumentos: i) um inquérito dirigido aos alunos da 12.% classe -
Ciéncias e Tecnologias e ii) a andlise das suas produgdes escritas. O
inquérito visou obter dados sobre o perfil dos alunos, a disciplina de
LP e os héabitos de leitura. As produgdes escritas permitiram obter
informacdes sobre as dificuldades que estes tém em expressar as suas
ideias em portugués com eficacia e coeréncia discursiva.

Tabela 1 - Procedimentos investigativos

Tipo de instrumento | Método de analise | Momento da
utilizacao

Inquérito por | Analise de contetdo | No inicio do ano

questionario letivo

Fichas de registo das | Analise de contetido | No final de cada
produgdes  escritas teste de avaliacdo

(Dados extraidos dos
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testes de avaliacdo
(Grupo 1V - Producao
escrita)

Fonte: Elaboragao prépria

Foram coletados e analisados dados qualitativos (Bogdan &
Biklen, 1994; Coutinho & Chaves, 2007) de um total de 32 alunos. A
turma da 12.% classe em anélise é composta por 32 alunos: 15 sdo do
sexo masculino e 19 do sexo feminino, com idades entre os 17 e os 22
anos. Os alunos provém maioritariamente das comunidades do sul e
do norte da ilha e vivem com as suas familias, predominantemente
compostas pelo pai e/ ou pela mae; existem ainda casos de alunos que
vivem com 0s avos.

Assim, como exposto na Tabela 1, para investigar as
dificuldades que estes alunos apresentam na expressao das suas ideias
em portugués com eficacia e coeréncia discursiva, optou-se pela
analise de conteado (Bardin, 2004), focando nas produgdes escritas.
Foram recolhidas evidéncias através das respostas abertas das
producdes escritas durante os testes de avaliacdo (Grupo IV -
Producao Escrita), onde os alunos deviam redigir um texto expositivo-
argumentativo com uma extensdo entre 100 e 150 palavras,
relacionado com as obras literarias em estudo. A andlise concentrou-
se nas 32 produgdes escritas, considerando como critérios comuns a
presenca de alteracdes morfossintaticas, alteragdes semanticas,
alteragdes fonéticas e empréstimos lexicais, sendo a unidade de anélise
a producao escrita gerada pelos alunos em sala de aula.
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Apresentacao e andlise dos dados

Perfil dos alunos da 122 classe

Os dados recolhidos através do inquérito aplicado aos alunos
da turma da 12.% classe revelam que a lingua mais falada no agregado
familiar é o portugués, com 84% dos inquiridos a indicarem esta
lingua. Assim, a LP ndo s6 possui o estatuto de lingua oficial da regiao,
mas é também a lingua materna da maioria dos alunos, exceto os que
falam crioulo cabo-verdiano. Importa ressaltar que apenas 9% dos
alunos afirmam falar lungu’lé em casa.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dos encarregados
de educagao, a maioria frequentou o sistema de ensino até ao nivel
secundario. Destaca-se ainda que 50% dos encarregados de educacao
nao possuem formacdo profissional ou superior, em parte devido a
auséncia de instituicdes de ensino profissional ou superior que
permitam dar continuidade aos estudos.

Além das informac6es ja descritas na andlise do inquérito, é
importante mencionar que a maioria dos alunos afirma estudar cerca
de uma hora por dia. Para aproximadamente metade da turma (47%),
a disciplina mais apreciada é a Matematica, o que é compreensivel
tendo em conta que sdo estudantes do curso de Ciéncias e Tecnologias.
Relativamente as maiores dificuldades registadas em LP, 68% dos
alunos indicam ter dificuldades no funcionamento da lingua e na
gramatica.

Quanto a leitura e a escrita, 78% dos alunos afirma gostar de ler
e de escrever, pois isso os ajuda a conhecer novas palavras, inspira-os
e contribui para o desenvolvimento mental, além de melhorar a
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ortografia e a caligrafia. No entanto, 32% dos inquiridos confessa nao
gostar de ler nem de escrever, citando preguica e o cansativo da
atividade como motivos, afirmando que apenas o fazem quando
necessario. Quando questionados sobre quantos livros leem por ano,
os alunos responderam que leem entre 1 a 15 livros. Contudo, muitos
nao conseguem indicar titulos das obras lidas. Quando mencionam
um titulo, referem obras estudadas em aula, como “Auto da Barca do
Inferno”, de Gil Vicente, e “O Ourico Quico”. Também citam outros
textos como “O Gato das Botas”, o livro de Dr. Manuel Pinto da Costa,
antigo Presidente da Republica Democrética de Sdo Tomé e Principe,
contos de fadas como “A Branca de Neve”, “A Bela Adormecida”, “A
Bailarina” ou até mesmo a Biblia. Apenas um aluno mencionou o
titulo e o autor de uma obra, “A Ostra de Ouro”, de Donald Gordon.
Alguns apenas referem o género literdrio, como romance, contos ou
livros de aventuras. Os dados sobre os habitos de leitura dos alunos
levam-nos a concluir que nem todos foram completamente sinceros
nas suas respostas, uma vez que aqueles que afirmam ler 12 a 15 livros
por ano ndo conseguem identificar os titulos dos livros lidos.

Dificuldades que os alunos apresentam em expressar as suas ideias
em portugués

Os exemplos que se seguem, provenientes das produgdes
escritas, ilustram as principais dificuldades que os alunos da 12.?
classe enfrentam ao expressar as suas ideias em portugués.

1. Falta de concordancia

- Determinante e sujeito + verbo (este é um fenémeno bastante

comum: 0 que marca o namero € apenas o determinante. O seguinte

exemplo ilustra esta situagao:
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“Mas as pessoa inconsciente vive com a consciéncia pesada
porque algo que faz ou que vé sabe que é errado...” Joao?

- Sujeito-verbo/ concordancia nominal/ambiguidade na
estrutura
“0s cortipito sempre faz mal aos outros para ter sucesso na

custa dos outros” Maria

“J4& um homem que vé e sabe as maldade do governo a cala a
boca...” Pedro

“as pessoas tem medo de esprecar realmente o que elas acha.
(...) ndo falam porque se fala tem medo das opinides dos outros”
- Joana

“0 poder nao quer que eles sai da vida miseravel” - Sofia

“Contra os mais pequenos povos inocentes velhos jovem
crianca” - Sofia

“... temos que ser umilde e reponsavel...” - Manuel

“... 0 que aconteceu é que o general Gomes Freire ao sair de
sua casa foi surpreendido pelos inimigos que eram as tropas que
o prenderam e o levou a forca para o executar...” - Carlos

2. Inexisténcia total de conetores discursivos, como conjungdes,
bem como a falta de oracdes e paragrafos.

- Conjungdes e oragdes /conetores

24 Os nomes mencionados neste artigo foram alterados e ndo correspondem as identidades
reais dos alunos.
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“Quando eu queria ir a formacdo, sempre tinha um amigo
meu que me falava vocé quer ir formar se bom como eu nao quer
um burro como vocé quer ir, sempre que eu falava disse ele
respondia ja a primeira.” - Idalina
Os textos da aluna carecem de coesdo e coeréncia. Praticamente

nao contém oracdes subordinadas, muito menos conetores
discursivos. Esta situacdo estd relacionada com a auséncia de
parégrafos, o que resulta em textos sem sentido.

“A Matilde ela controi de um her6i Gomes freire luta pelo
heré6i do povo, mais do que pelo marido relacdo com sua espoga
forma de falar de passado para que se analise o presente.” - Mara

O inicio e o fim do texto sdo completamente confusos,
apresentando falta de coesdo e coeréncia. A pontuagao € inexistente e
falta qualquer tipo de coesdo interfrasica. Neste paragrafo, ndo é
evidente a ligacao, a separacdo ou a hierarquizagdo das ideias.

3. Substituicao da conjuncao coordenativa adversativa “mas”
pela forma frequente na oralidade “mais”

“O governo os chefes do poder eles sdo covardes ao matar os
inocentes mais eles se alegram com tudo...” - Joana

“a felicidade nao depende dos outros mais sim das nossas
acgoes e atitude.” - Pedro

“...porque na sociedade aprendemos mas e obtermos mas
infrmagdes (...= o meu papel na sociedade é ser uma pessoas mas
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umirde (...) O mais importante e relacionar com as pessoa, ndo
importa classe social de uma pessoa.” - Duarte

“mais eu quero dizer que o nosso papel na sociedade é de
respeitar uns aos outros...” - Cleide

“Eu nunca foi burro. Eu tinha recei de falar na turma e por
causa disso ele me chamava de burro mais o probiu o burro era
ele que reprovou 3 anos na 9° classe.” - Maria

“ A Rita era uma pessoa muito boa mais o inimigo abusam da
bondade de Rita pra fazer o que eles querem” - Jodao

“...e 0o meu papel na sociedade é que tenho mas ideias
criativas/positivo na sociedade...” - Valdemar

4. Repeticao do sujeito ja expresso

- Uso do pronome pessoal da 3.* pessoa (“ele”, “ela”) como
repeticao do sujeito

“... 0 Sr- Luis de Sttau Monteiro ele escrevea obra Felizmente
ha luar porque...” - Ménica

“A Matilde ela constroi de um heroi Gomes freire luta pelo
heroi do povo, mais do que pelo seu marido relacdo com sua
espoca forma de falar do passado para que se analise o presente.”
- José

“...mas o homem que vive fazendo sempre o mal ele tem
umaconsciéncia bem pesada...” - Elda
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- Utilizacao do pronome pessoal como sujeito, juntamente com
a repeticao do sujeito por meio de outra expressao.

“A Matilde em sua pergunta, ela achou com a prisdo do seu
marido e a morte do seu marido, deu-lhe a perceber que o seu
marido lutava por uma vida digna."

“também eu vejo no meu ponto de vista...” - Tania

" “u_r
a r

5. Coda de silaba com aberto que perde o “r” final, tanto na

oralidade como na escrita:

- Infinitivo conjugado sempre como se fosse a 3% pessoa do
presente do indicativo

“para tira” > “para tirar” - Tébio
“nao deixa" > “nao deixar” - Joao
“Haja o que houve” - Zé

“O meu papel na sociedade é luta contra Governo”;
“liberdade de fala” - Maria

“ndo mostra para sua sociedade que és fraco...” - Duarte
- Nome

“mais a felicidade podemos ter em todo o luga do mundo...”
- Clara

158



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

6. Pronome pessoal com funcio de complemento direto

adquire funcao de:

- sujeito

“Quem faz bem nunca tem sucesso porque lhe matam....” -
Celso

“o0s chefes do poder matou ele porque ele é um chefe da
conspiragdo” - Sérgio

- Complemento indireto:

“um amigo que se arrependeu porque ndo fez nada para lhe
ajudar” - Pedro

“Aconteceu que os do poder capturaram o gomes Freire e
que lhe tinham ferido” Carla

7. Relativas cortadoras: independentemente do tipo de oragao

adjetiva relativa e da sua funcao, a construcao é sempre realizada

com “que”, eliminando a preposicao regida pelo verbo.

vezZ

- A preposicao regida pelo verbo nunca é usada:

“A Matilde queria ter uma vida digna, reina ao lado dele,
viver uma vida que sempre sonhou” - Selma

- Conjuncao adjetiva relativa “que” utilizada como sujeito, em
de “onde” ou “na qual”, que tem a funcao sintatica de

obliquo/complemento circunstancial de lugar.

“...ela [Matilde] que uma sociedade que todos vivem feliz.”

- Fabiana
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“ A parte especifica do texto que fui buscar informagéao sobre
o estado emocional de Rita foi no promeiro pardgrafo.” - Lidia

8. Falta de pontuacao mais fraca, como a virgula, assim como de
pontuacao forte que indique o fecho de ideias

“A Matilde ela controi de um heréi Gomes freire luta pelo
heré6i do povo, mais do que pelo marido relacdo com sua espoga
forma de falar de passado para que se analise o presente.” - José

“Aconteceu que Arrombaram-lhe as portas e nem lhe deram
tempo a vestir-se so conseguiu calcar as botas a saida.” - Duarte

Durante todo o texto da Clara, praticamente nao existe
pontuacdo, nem se observa qualquer conector interfrasico ou
discursivo.

9. Pronominalizacao com futuro:
“por isso ira nos perseguir por resto da vida” - Clara

10. Falta de acentuacao, de marcacao de nasalidade e cedilha
“por isso ira nos perseguir por resto da vida”- Clara

“as pessoas tem medo de esprecar realmente o que elas acho”
- Joana

Ao realizar uma analise global dos dados referentes as
dificuldades dos alunos na escrita, constatdimos que estes ndo atendem
as propostas apresentadas no Grupo IV de Escrita. Além disso, evitam
seguir as instrugdes ao longo do teste, optando por copiar as respostas
do texto, como se pode observar nos seguintes exemplos:
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Imagem1e2

Grupo IV — Producio Escrita (50)
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Grupo IV - Produgio Escrita (S0)
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Fonte: Acervo préprio
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Nas producdes escritas analisadas, raramente observamos a
construcao de oragdes completas, sendo que muitos exemplos revelam
frases inacabadas e a auséncia de ligagdo entre as ideias. As producoes
apresentam-se como uma mera sucessdo de frases, onde
frequentemente surgem boas ideias, mas que se mostram
desorganizadas e perdem o seu sentido. E incomum encontrar alunos
que utilizem conetores ou expressdes que articulem o discurso, e sdo
escassos aqueles que fazem uso de conjungdes para construir oragdes
ou estabelecer relacdes, como causa-efeito, sequéncia temporal ou
oposicdo. Muitos alunos ainda ndo dominam a capacidade de
producao textual.

E sabido que a aprendizagem da escrita é um processo longo e
complexo que exige uma abordagem sistematica e processual,
fundamentada nas etapas de planificagdo, textualizacdo e revisao.
Contudo, estas etapas parecem ser frequentemente ignoradas pelos
alunos, que tendem a iniciar a escrita sem refletir sobre o que irdo
escrever ou como o fardo. Verificam-se, na pratica, ganhos cognitivos
para os jovens que, desde cedo, automatizam estas componentes, algo
que ndo se observou nas produgdes analisadas.

Do contacto entre as linguas presentes resulta uma série de
interferéncias que conferem a situagdo linguistica sdo-tomense uma
especificidade muito particular: a maioria dos alunos tem como lingua
materna um sistema que se situa num continuum linguistico entre o
crioulo e o portugués, denominado “falar sdo-tomense”, ja referido
por varios autores. Esta realidade representa um sério desafio para os
professores de lingua portuguesa no processo de ensino-

aprendizagem. Dada esta situagdo, é imperativo que os professores
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tenham acesso a informacoes contextualizadas e formagao que lhes
permita distinguir entre desvios linguisticos que possam ser aceites
como marcas da identidade linguistica dos alunos e erros que
necessitam de correcao.

Consideragoes finais

As dificuldades identificadas nos dados analisados estao
fundamentalmente relacionadas com o contacto entre o portugués e as
linguas crioulas, resultando em enunciados (in)corretos que
evidenciam contradi¢des em relacdo as normas da lingua-alvo,
conforme afirmam Santos et al. (2016). Apesar de o portugués
utilizado em Sdo Tomé e Principe seguir, em grande parte, a norma
padrdo do portugués europeu, na pratica, coexistem diferentes
registos da LP, variando conforme o meio social e o nivel sociocultural
dos alunos. A variante da lingua falada na Ilha do Principe distingue-
se do portugués europeu, especialmente em termos de gramaética e
discurso. A andlise dos dados revela a existéncia de um “portugués
sdo-tomense”, que se diferencia do Portugués Europeu por
apresentar: i) alteracdes morfossintaticas; ii) alteracdes semanticas; iii)
alteracOes fonéticas; e iv) empréstimos lexicais.

Enquanto lingua de ensino, a LP assume uma relevancia
crescente, ndo apenas na sua disciplina prépria, mas também pelo
impacto que o seu dominio pelos alunos exerce sobre o sucesso nas
diversas disciplinas do curriculo escolar. O programa oficial de ensino
(MEC, 2010) ja salientava a importancia do dominio da LP para o
desenvolvimento pessoal, o acesso ao conhecimento, o sucesso
académico e profissional, bem como para o exercicio pleno da
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cidadania. Assim, incumbe ao sistema escolar as escolas assegurar que
todos os alunos adquiram fluéncia no portugués padrao.

Esta perspetiva sublinha a LP como uma competéncia essencial
para a formagdo integral dos alunos e para a sua participacdo ativa na
sociedade. Um dominio adequado da lingua é imperativo para que os
alunos possam expressar-se de forma clara e eficaz, compreender
textos e informacdes, aprender outras disciplinas e preparar-se para os
desafios do mundo académico e profissional. Adicionalmente, o
portugués padrao é considerado uma forma de comunicagao formal
que favorece a integracdo social e profissional, permitindo que os
individuos sejam compreendidos em diversos contextos. Dessa
maneira, a escola desempenha um papel crucial na promocdo e
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos,
garantindo que todos alcancem este objetivo.

Os exemplos apresentados demonstram que a lingua escrita
utilizada pela maioria dos alunos da Ilha do Principe diverge
significativamente do portugués europeu. Esta realidade evidencia a
necessidade urgente de formar professores, promovendo uma
reestruturacdo no ensino, nos contetidos programaticos e nas
metodologias adequadas ao publico-alvo. A andlise das dificuldades
apresentadas pelos alunos quanto a adequacdo a norma padrao nas
producdes escritas dos alunos enfatiza a importancia de criar futuras
oportunidades que possibilitem aos docentes implementar uma
abordagem didatica inovadora no ensino da LP (como lingua
adicional), assim como a necessidade de continuar a promover a
formacdo cientifica, pedagogica e didéatica dos professores como
estratégia para combater o insucesso escolar.
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Para além das dificuldades enfrentadas pelos alunos, a
disponibilidade de materiais didaticos e manuais de ensino na RAP é
significativamente limitada, gerando diversos desafios para o
processo educativo. Os recursos disponiveis apresentam custos
elevados e muitos dos manuais adotados sdo obsoletos, baseando-se
em metodologias ultrapassadas. Esta situacdo constitui, igualmente,
um fator relevante que obstaculiza o progresso do sistema educativo.
A insuficiéncia de manuais atualizados, associada a prevaléncia de
materiais didaticos desatualizados, configura uma limitagao
significativa para a pratica pedagégica, impactando de forma adversa
a qualidade da educagado proporcionada aos alunos.

Assim, é imperativo que se abra um espaco de reflexdo e agao
conjunta entre professores, responséaveis pela elaboracdo de politicas
educacionais e a comunidade, para enfrentar os desafios que limitam
a eficacia do ensino da LP na RAP, promovendo uma transformagao
que permita uma educacdo mais inclusiva, atualizada e adaptada as
necessidades e realidades linguisticas dos alunos.
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RESUMO: Este estudo analisa as incoeréncias no emprego das formas de
tratamento nos enunciados de provas elaboradas por professores angolanos.
A pesquisa identifica uma tendéncia generalizada de alternancia entre
formas de tratamento de proximidade (“tu”) e de afastamento (“vocé” ou
“senhor”), o que configura um desvio em relacdo a norma-padrdo da lingua
portuguesa. Fundamentado em autores como Chen (2014), Cintra (1972),
Miguel (2007), Muanza et al. (2018) e Rodrigues (2002), o estudo adoptou
uma abordagem descritiva, analisando um corpus de provas feitas no ano
lectivo 2023/2024. Os resultados revelam cinco padrdes principais de
inadequagdo. Como resposta ao problema, sdo propostas estratégias
didécticas com exercicios estruturais e reflexivos sobre o uso do imperativo,
cuja conjugagdo varia conforme o grau de (in)formalidade, inseridos no
ensino de textos injuntivos e administrativos. Essas praticas podem
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contribuir para a mitigacdo das inconsisténcias linguisticas nos enunciados
de provas.

PALAVRAS-CHAVE: Formas de tratamento; Enunciados de provas;
Coeréncia no tratamento; Ensino de portugués; Estratégias did4cticas.

ABSTRACT: This study analyzes inconsistencies in the use of forms of
address in exam statements prepared by Angolan teachers. The research
identifies a widespread tendency to alternate between informal forms of
address (“tu”) and more formal ones (“vocé” or “senhor”), which constitutes
a deviation from the standard norms of the Portuguese language. Grounded
in the works of authors such as Chen (2014), Cintra (1972), Miguel (2007),
Muanza et al. (2018), and Rodrigues (2002), the study adopts a descriptive
approach, analyzing a corpus of exams produced during the 2023/2024
academic year. The results reveal five main patterns of inadequacy. In
response to the issue, the study proposes didactic strategies involving
structural and reflective exercises on the use of the imperative —whose
conjugation varies depending on the level of (in)formality —integrated into
the teaching of injunctive and administrative texts. These practices may help
mitigate linguistic inconsistencies in exam statements.

KEYWORDS: Forms of address; Exam statements; Consistency in address;
Portuguese language teaching; Didactic strategies.

Consideracdes iniciais?

A linguagem, em suas diversas formas de expressdo,
desempenha um papel fundamental na comunicagao e no processo de
ensino-aprendizagem. No contexto escolar, especialmente nas
avaliacdes, a utilizacdo correcta das formas de tratamento torna-se

% Este artigo estda escrito segundo o Acordo Ortografico de 1945, norma vigente em Angola.
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essencial para garantir a clareza e a compreensdo dos enunciados. No
entanto, uma lacuna preocupante evidencia-se nos enunciados de
prova escrita dos professores angolanos, particularmente os do Liceu
n° 774, onde se observa uma mescla inadequada entre formas de
tratamento formais e informais. Essa pratica ndo apenas desvia da
norma-padrdo da lingua portuguesa, mas também pode comprometer
a eficacia da comunicacdo, gerando confusao entre os alunos.

Diante desse cendrio, o presente estudo tem como objectivo
geral analisar o grau de (in)observancia das formas de tratamento nos
enunciados de provas escritas elaboradas por professores do Liceu n°
774, em Muxaluando. Para atingir esse objectivo, propomos trés
objectivos especificos: 1) descrever os desvios no uso das formas de
tratamento presentes nos enunciados de provas; 2) tipificar a natureza
dessas inadequagdes; e 3) sistematizar estratégias didacticas que
reduzam essa inconsisténcia linguistica por meio de uma abordagem
reflexiva e integradora da lingua.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa descritiva,
baseada na andlise documental de enunciados de provas escritas feitas
no terceiro trimestre do ano lectivo de 2023/2024. O corpus foi
constituido por provas elaboradas por professores do Liceu n°® 774,
localizado no Municipio de Muxaluando, provincia do Bengo, Angola.
A escolha desse recorte justifica-se pela necessidade de compreender
como os professores, independentemente da disciplina que leccionam,
utilizam a lingua portuguesa na elaboracdo de provas, uma vez que a
linguagem escrita dos docentes serve de modelo para os estudantes.

A relevancia desta pesquisa ndo se questiona, pois, como
referimos, a qualidade da comunicacdo escrita de um professor,
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independentemente da disciplina que lecciona, serve como modelo e
referéncia para os seus alunos no uso da lingua. A forma como um
educador se expressa quer oralmente, quer por escrito, impacta
directamente a aprendizagem dos estudantes. Num contexto em que
a lingua portuguesa se revela um desafio, é imprescindivel que os
docentes se empenhem na superacado de suas lacunas gramaticais, pois
a credibilidade do professor e da instituicao se constréi a partir da
qualidade dos textos que produzem. Este estudo ndo apenas visa
contribuir para a melhoria da pratica pedagégica, mas também para a
formacdo de leitores e escritores competentes, desafiando a arrogancia
pedagodgica e promovendo um ambiente de aprendizado mais
rigoroso e orientado para a exceléncia.

Estruturalmente, este artigo esta organizado em quatro partes.
Na primeira, discorremos sobre a abordagem gramatico-normativa e
sociolinguistica das formas de tratamento no Portugués Europeu (PE),
com base em pesquisa bibliogréafica. Na segunda, apresentdmos os
materiais e procedimentos metodolégicos adoptados. Na terceira,
apresentdmos e analisimos os corpora, tipificando as incoeréncias no
emprego das formas de tratamento. Na quarta, fizemos a
interpretacdo dos resultados do estudo. Ainda, sugerimos estratégias
did4cticas que visam minimizar as incoeréncias no emprego das
formas de tratamento. O artigo encerra-se com as consideracdes finais
e as referéncias bibliograficas.

Perspectiva normativa e sociolinguistica das formas de tratamento
no portugués europeu
O estudo das formas de tratamento (FT) em portugués tem sido

abordado sob diferentes perspectivas, desde uma visao estritamente
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gramatical - que é adoptada neste estudo - até analises
sociolinguisticas que consideram factores contextuais e pragmaticos.
Algumas gramaéticas normativas voltadas ao ensino da lingua
portuguesa - A Nossa Gramitica de Lingua Portuguesa (2015) e Lingua
Portuguesa I (2007) - tratam as FT como regras normativas. Cintra
(1972), referindo-se as FT no PE, categorizou-as em trés,
nomeadamente nominais, pronominais e verbais. No entanto, estudos
como os de Gouveia (2008, p. 93) mostram que elas também reflectem
a organizacao social, envolvendo aspectos como idade, classe, género
e profissdo. O seu uso estd ligado as normas de interacdo discursiva e
a cortesia linguistica (Rodrigues, 2002).

Com os avangos da Sociolinguistica, as FT passaram a ser vistas
sob uma perspectiva pragmatica e comunicativa. No Portugués
Europeu, “tu” é usado informalmente com pronomes e verbos da 2?
pessoa; “vocé” e “o/a senhor/a”, em contextos formais, exigem a 3°
pessoa (Miguel, 2007, p. 194; Muanza et al., 2018, pp. 39-40).

A escolha dessas formas depende de factores sociais e culturais,
como idade, status e grau de proximidade (Costa e Rothes, 2015,
p-112).

A evolugdo tedrica revelou a complexidade das FT no PE,
demonstrando como o seu uso varia conforme mudancas sociais e
culturais. Carreira (2007, citado por Fernando, 2025, p.15) reconhece
a instabilidade de uso por que passa o pronome “vocé” nos paises
onde se fala portugués, considerando ser reflexo das variacoes
diatopicas e diastraticas do portugués.

Além de indicarem respeito ou hierarquia, as FT reflectem
normas culturais e dindmicas sociais. Rodrigues (2002) argumenta que
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a adequacdo ao contexto é mais relevante do que o nivel de
formalidade, pois um tratamento inadequado pode causar
desconforto comunicativo.

Estudos apontam que a cultura influencia directamente na
escolha das FT, sendo essencial manter a mesma forma ao longo da
comunicagao para evitar ruidos na comunicagao (Conselho da Europa,
2001; Chen, 2014). Miguel (ob. cit., p. 194) e Muanza et al. (ob. cit., p.
57) enfatizam que alternar entre “tu” e “vocé” é incorrecto, devendo-
se manter a coeréncia no tratamento ao interlocutor.

Do ponto de vista empirico, pesquisa demonstra que a escolha
das FT é condicionada por multiplos factores, como idade, profissao e
relacdo de poder ou solidariedade (Rodrigues, ob. cit., p. 288). Apesar
das normas estabelecidas, os falantes ajustam o uso das FT conforme
o contexto social, evidenciando a importancia da pragmaética na
comunicacao. Assim, a evolucao das FT no PE reflecte tanto mudancas
linguisticas quanto transformacdes sociais e culturais, tornando-se um
tema fundamental para a compreensao das conexdes discursivas na
lingua portuguesa.

Metodologia de Estudo

Nesta seccdo, apresentamos a estratégia metodoldgica
adoptada para a realiza¢do da pesquisa, descrevendo sua planificagdo,
o contexto em que foi conduzida, os participantes envolvidos, as
técnicas de colecta de dados utilizadas e os procedimentos de anélise
empregados. Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 83), “o método
representa o conjunto de actividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranca e economia, permite alcancar objectivos,
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conhecimentos validos e verdadeiros, tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.”

Estratégia de Pesquisa

A pesquisa realizada é de natureza descritiva, pois busca
identificar e analisar a inobservéancia no uso das formas de tratamento
nos enunciados de provas elaboradas por professores angolanos.
Segundo Trivifos (1995), “a pesquisa descritiva tem como objectivo
caracterizar um fendémeno no contexto em que estd inserido,
proporcionando uma andlise detalhada e contextualizada da
problematica investigada.”

Para a realizagao do estudo, adoptamos a observacao como
técnica principal de colecta de dados. De acordo com Cervo e Bervian
(2002, citado por Oliveira, 2011, p. 38), “observar é aplicar atentamente
os sentidos fisicos a um amplo objecto, para dele adquirir um
conhecimento claro e preciso”. Essa abordagem permitiu analisar
como os professores utilizam as formas de tratamento nos enunciados
de provas.

Contexto da Pesquisa

O estudo foi conduzido no Liceu n° 774, localizado no
Municipio de Muxaluando, provincia do Bengo. A pesquisa centrou-
se na andlise de enunciados de provas do 2° Ciclo do Ensino
Secundario, abrangendo avaliagcdes da 10% 11% e 12* classes. Os
enunciados analisados foram elaborados no terceiro trimestre do ano
lectivo de 2023 /2024.
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Participantes da Pesquisa

O publico-alvo da pesquisa foi composto por dez professores
da instituicdo. Entre eles, nove do género masculino e um do género
feminino. A seleccao dos participantes foi feita de forma aleatoria,
considerando as disciplinas cujos enunciados estavam disponiveis
para andlise.

Em relacdo ao nivel académico dos docentes, constatou-se que
oito tinham a licenciatura concluida, um mestrando e igual nimero
tinha o 4° ano da licenciatura. As suas idades variavam entre os 30 e
0s 45 anos de idade.

Técnicas de colecta de dados

A colecta de dados foi realizada a partir de enunciados de
provas elaborados pelos professores do 2° Ciclo do Ensino Secundaério.
Para isso, utilizdmos a técnica de amostragem aleatéria simples,
aceitando qualquer enunciado de prova do 2° Ciclo que fosse
disponibilizado.

Os enunciados foram analisados com foco na alternancia entre
formas de tratamento dentro de um mesmo texto, especificamente
entre: 1) forma de proximidade (informal) - uso do pronome “tu”; e 2)
forma de afastamento (formal) - uso dos pronomes “vocé” / “senhor”
em correlacdo com as suas formas verbais e pronominais.

Técnicas de analise de dados

Apo6s a colecta dos enunciados, a andlise dos dados foi
realizada com base na identificacao da alternidncia entre formas de
tratamento nos enunciados de prova. O objectivo foi verificar a
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coeréncia e a padronizagdo do uso das formas de tratamento dentro
de um mesmo texto.

Apresentacao e analise do corpus

Para a realizagdo desta pesquisa, fez-se a leitura e anélise de dez
enunciados de provas pertencentes a diversas disciplinas, incluindo
Filosofia, Geografia, Matematica, Geometria Descritiva, Biologia,
Quimica, Fisica, Histéria, Desenvolvimento Econémico e Social e
Informatica. Esses enunciados correspondem as provas aplicadas as
10%, 11% e 122 classes do ensino pré-universitario.

Com base na analise dos enunciados, foram feitas transcri¢oes
de exemplos que ilustram as inadequagdes observadas no uso das
formas de tratamento. Para cada um dos exemplos, apresentdmos
comentdarios explicativos, destacando a natureza dos desvios da
norma. O objectivo aqui ndo é teorizar detalhadamente sobre a
formulacao de enunciados de provas, mas sim analisar as incorrec¢des
no uso das formas de tratamento “tu” e “vocé” em correlacdo com as
suas formas verbais e pronominais. A identificacdo dessas
inadequacdes foi fundamentada no principio gramatico-normativo de
Muanza et al. (ob. cit., p. 57), que afirma:

O uso padronizado das formas de tratamento é muito

importante, por tornar o discurso quer oral, quer escrito mais

belo e mais coerente.

A forma de tratamento a adoptar para uma pessoa deve ser

sempre a mesma. Por isso, é incoerente tratar alguém ora por

TU, ora por VOCE.
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Para cada uma das formas de tratamento, ha formas verbais e
pronominais correspondentes, as quais ndo devem ser
confundidas.

Ao analisar os enunciados colectados, verificou-se uma
tendéncia generalizada de mistura entre as formas de tratamento de
proximidade e as de afastamento dentro de um mesmo enunciado. Tal
pratica configura um desvio em relacdo a norma-padrdo do
portugués, conforme Miguel (ob. cit., p. 194) e Muanza et al. (ibidem).

A andlise dos enunciados revelou cinco padrdes principais de
inadequacao no uso das formas de tratamento, conforme detalhado a

seguir.

Tipificacdo das Inadequagoes
A) Falta de concordancia entre o sujeito e o verbo:
“Dentre os elementos do grupo 16, qual o elemento mais raro e o
mais abundante que vocé aprendeste?”
“Menciona quatro cidades mais importantes de Africa que vocé
estudaste.”

B) Inadequacgio da forma do imperativo com a do indicativo:

“Mencione os trés constituintes principais dos acidos nucleicos que
estudaste.”

“Cite de forma agrupada as bases azotadas que estudaste.”

“Fale o que sabes sobre Charles Babbage e Alan Turing.”

“Fale o que sabes sobre a importancia da Informatica na sociedade,
actualmente.”
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C) Inadequagio entre a 3° pessoa verbal do presente do indicativo e a 3°
pessoa do presente do conjuntivo:

“Lé atentamente as questdes e responda com clareza ...”

“Fale dos elementos basicos da definicao do conceito e estabelece a

diferenca entre elas.”

“Lé atentamente a prova e responda com clareza as seguintes

questdes.”

“Escreve a expressdo que traduz a lei de posigao e calcule a norma

do vector posicao.”

“Enuncie a segunda e a terceira lei de Newton e escreve...”

“Determine o deslocamento inicial, velocidade e diz o tipo de

movimento que se trata.”

“Das seguintes afirmacdes assinala as falsas e as verdadeiras e corrija

as falsas.”

“Representa a distribuigdo eletrénica de cada elemento e indigue o

periodo.”

“Leia atentamente a prova e responde com exactiddo as questdes que

se seguem.”

“Desenhe as projeccdes de uma recta de frente, sabendo que a recta

contém o ponto A (3; 1) e faz com php um angulo de 45° (ad).”

“Represente a reta horizontal n, com 2cm de cota, fazendo 40°ad,

sendo o seu traco o ponto F com 2cm de abcissa. Nela marca os

pontos...”

“Lé com atengdo a prova e depois responda as perguntas, de forma

curta clara e concisa.”

“Define Informatica e diga para que serve.”
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D) Inadequagio entre a 3* pessoa verbal e o pronome pessoal complemento
da 2” ou 3" pessoa:

“Diferencie o RNA do DNA tendo em conta o que te foi ensinado.”

“Leia inicialmente o enunciado todo e posteriormente responda as

questdes que fe sao propostas.”

“...responda com clareza somente aquilo que te pedem.”

“Refere-se sobre a relacdo entre juizo e proposigao.”

“Debruce-te sobre os métodos de obtencdo laboratorial do oxigénio.”

“Estimado aluno, esteja calmo e seguro para responder

assertivamente as questdes que fe sdo colocadas a seguir.”

“Preencha a seguinte tabela: (refira-te ao tipo de ajuda, descricao da

ajuda e mecanismos/formas de ajuda).”

“Atenha-te aos tipos de estratégias de industrializacdo dos NPI

(Novos Paises Industrializados), conjugado as caracteristicas e os

objectivos do nosso Estado (Angola), qual teria sido a melhor

estratégia de industrializacdo a adoptar?”

E) Inadequacio entre a 3" pessoa verbal e determinantes possessivos da 2*
ou 3" pessoa:

“Faca uma resenha historica sobre a descoberta dos acidos

nucleicos, mencionando duas datas e dois cientistas e os seus feitos

a tua escolha.”

“A filosofia interpela a acgdo politica? Justifica a sua resposta.”

“Mencione os seus principais problemas e disserte sobre um deles a

tua escolha.”

“Varios foram os acordos (negociagdes) entre os partidos politicos

(MPLA/GOVERNO e UNITA) para se por fim ao longo conflito
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angolano. Apresente, comentando a tua resposta, dois factores que
justificam o fracasso destes acordos.”

“Existe diferencas entre as cidades da Africa subsariana e do norte
de Africa? Justifique a tua resposta.”

“Lé atentamente a prova e responde com clareza as questdes da sua
prova.”

“Qual dos nameros do conjunto A é irracional? Comente a tua
resposta.”

“Qual dos ntimeros a seguir nao é um quadrado perfeito? Justifica a
sua resposta.”

“Usa a sua régua e faz corresponder as geracdes de evolucdo de
computadores ao seu elemento de destaque.”

“...Comente a tua escolha.”

Apresentacao dos resultados

Em resumo, as incoeréncias nas formas de tratamento
resultaram de 1) falta de concordédncia entre o sujeito e o verbo; 2)
inadequacdo da forma do imperativo com a do indicativo; 3)
inadequacdo entre a 3% pessoa verbal do presente do indicativo e a 37
pessoa do presente do conjuntivo; 4) inadequagdo entre a 3% pessoa
verbal e o pronome pessoal complemento da 2% ou 3* pessoa; e 5)
inadequacao entre a 3% pessoa verbal e o determinante possessivo da
2% ou 3% pessoa.

Os resultados desta andlise evidenciam que a falta de
uniformidade no uso das formas de tratamento em enunciados de
provas é um fendémeno recorrente no contexto escolar angolano. A
alternancia inadequada entre as formas pronominais e as verbais

compromete a coeréncia textual e pode gerar dificuldades
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interpretativas para os alunos. A correccao desses desvios exige maior
atengdo por parte dos professores na elaboragdo de provas, a fim de
garantir que os enunciados sejam redigidos em conformidade com a
norma-padrdo do portugués. Além disso, reforca-se a necessidade de
formacdo continua para os professores, possibilitando o
aprimoramento da escrita académica e pedagodgica.

Face ao problema do emprego das formas de tratamento,
apresentamos, a seguir, algumas sugestoes para o desenvolvimento da
competéncia nesse dominio.

Estratégias Didacticas para o Uso das Formas de Tratamento

Norteados pelo principio da padronizacdo no emprego das
formas de tratamento, propomos estratégias didacticas, em jeito de
exercicios de treino, para uso correcto das formas de tratamento. Estes
exercicios, conforme Lobato (2003, citado por Fernando 2018, p. 14),
tém a finalidade de levar o aluno (o professor, neste caso) a descobrir,
reflectir e produzir, formulando pontos de vistas e conclusdes em
relagdo ao topico gramatical em estudo.

Exercicio de treinon®1
CONTEUDO
- Uso do Imperativo
OBJECTIVO
- Abstrair a nogdo de imperativo.
- Distinguir o imperativo por “tu” e por “vocé/ senhor” - forma
afirmativa e negativa.

Para fazer um pedido, dar um conselho, uma ordem, usa-se,

normalmente, o imperativo.
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Quando nos dirigimos a alguém da nossa intimidade, tratando-o
por “tu”, empregamos o tratamento informal; se ndo é da nossa
intimidade, usamos o tratamento formal, imperativo por
“vocé/senhor”.

Imperativo por “vocé/ senhor” - forma afirmativa e negativa
Usa-se a 3% pessoa do singular do presente do conjuntivo de
qualquer verbo para formar o imperativo afirmativo e negativo,
perfazendo, assim, o tratamento formal (vocé, o/a senhot/a).

1% Conjugacao 2% Conjugacao 3% Conjugacao
Cantar Vender Partir
Eu cante Eu venda Eu parta
Tu cantes Tu vendas Tu partas
Presente do | Ele cante Ele venda Ele parta

conjuntivo

No6s cantemos

Nos vendamos

Nos partamos

Vs canteis

Vs vendais

Vs partais

Eles cantem

Eles vendam

Eles partam

Eis os exemplos:
Cante mais alto, senhor. (imperativo afirmativo).
Nao cante mais alto, senhor. (imperativo negativo).

Imperativo por “tu” - forma afirmativa e negativa
Para formar o imperativo afirmativo informal (tu), usa-se a 3?
pessoa do singular do presente do indicativo.
Para o imperativo negativo (tu), usa-se a 2% pessoa do singular do
presente do conjuntivo, antecedido de advérbio de negagao “nao,

nunca, jamais”.
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1% Conjugacao | 2* Conjugacao 3% Conjugacao
Cantar Vender Partir
Eu canto Eu vendo Eu parto
Tu cantas Tu vendes Tu partes
Presente do Ele canta Ele vende Ele parte

indicativo

Noés cantamos

Nos vendemos

No6s partimos

Vs cantais

Vs vendeis

Vs partis

Eles cantam

Eles vendem

Eles partem

Eis os exemplos:

Canta alto, amigo. (imperativo afirmativo)

Nao cantes alto, amigo. (imperativo negativo)

Dominar o tratamento por “vocé” exige conhecer o presente do

conjuntivo e as formas pronominais de 3% pessoa. Ja o tratamento

por “tu” requer o presente do indicativo e do conjuntivo, além das

formas pronominais de 2° pessoa - forma afirmativa e negativa.

Actividade: Preencha as duas colunas com as formas do

.,

imperativo informal - “tu”:

Material

Frase imperativa

Forma afirmativa

Forma negativa

Ler o texto abaixo

Responder ao questionario

Resumir a matéria anterior

Interpretar o texto todo

Redigir uma redacgao
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Exercicio de treino n° 2

CONTEUDO
- Exploragao do imperativo nos textos injuntivos

OBJECTIVO

-Identificar, nos textos injuntivos, a forma de tratamento empregada.
-Reescrever textos injuntivos, alterando a forma de tratamento - formal
para informal (ou vice-versa).

-Produzir textos injuntivos.

Elaboracao de um esquema

Um esquema é uma representacdo grafica hierarquizada - chavetas,
quadro, diagrama, mapas conceptuais, gréficos, etc. - que permitem a
organizacao de conhecimentos e informacdes. Aparecem frequentemente
no fim de um assunto, para organizar as suas ideias principais, facilitando
a compreensao do leitor.

Um bom esquema inclui conceitos-chave e permite visualizar as relagdes
entre ambos.

Técnicas para elaboracao de um esquema

1) Fazumaleitura rapida do texto, ficando com uma ideia geral sobre

0 assunto;
2) Procede a uma leitura cuidadosa, pardgrafo a paragrafo;
3) Sublinha as ideias principais de cada paragrafo;
4) Regista-as na margem;
5) Identifica as ideias secundérias ligadas a cada um dos conceitos

principais e sublinha-as;
6) Selecciona uma palavra ou uma frase que transmita cada uma das
ideias que identificaste;
7) A partir do que sublinhaste e das anotagdes, faz o esquema.
Adaptado de Manuela Matos Monteiro, In Como tirar
apontamentos e fazer esquemas, Porto Editora, 2007, pp.74-75
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Actividade:
1- Identifique a forma de tratamento contida nas técnicas de
elaboragdo de um esquema.
R.:
a) Reescreva essas técnicas, alterando a forma de tratamento.
R.:

Puré de batata
Este puré é nutritivo e amado por todos. Sirva com um molho de
carne ou de tomate.

Ingredientes

1 kg de batata (farinhenta é melhor), descascada, cozida em dgua

salgada

1 chavena de leite

1 pitada de noz moscada

sal a gosto

Modo de Preparagao

Escorra a batata e passe pelo “passe-vite” ou esmague bem com

um garfo. Aqueca o leite, adicione ao puré e misture

vigorosamente. Tempere com noz moscada e sal a gosto.
Adaptado de Dorothee Kleiner, In Comer e beber com saiide e

prazer, 2002, p.53

Actividade:
1- Identifique a forma de tratamento da receita acima.
R.:
a) Reescreva-a, alterando a forma de tratamento.
R:

187



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Producao textual:

Use a sua imaginacdo e combinac¢do de alimentos de que goste e
crie sua propria receita. Nao se esquega de dar um titulo, dos
ingredientes e quantidade, bem como o modo de preparo.
Empregue preferencialmente o tratamento formal.

Exercicio de treino n°® 3
CONTEUDO
- Exploragdo do imperativo no texto administrativo - carta de
condoléncias

OBJECTIVO

-Identificar, num texto administrativo, a forma de tratamento empregada.
-Reescrever um texto administrativo, modificando a forma de tratamento.
-Redigir um texto administrativo.

Carta

No mundo de trabalho, ha ocasides em que é necessario enviar
cartas formais com objectivos diferentes. Nesta categoria, citamos as cartas
de felicitacdo, de reserva, de convite, de reclamacio, de condoléncias.

Essa tltima é das mais dificeis de escrever, por motivos 6bvios,
pelo que requerem um cuidado redobrado. Devemos escrever, numa
linguagem simples, apenas aquilo que gostariamos de ler se féssemos o
destinatario da carta. Sem exageros emocionais, devemos demonstrar que
estamos a disposicdo do destinatario.
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Carta de condoléncias
Keza Mendes

Avenida Brasil

Caixa Postal 159, Luanda

Luanda, 13 de Maio de 2015

Exmo. Senhor,
Neste momento particularmente dificil e doloroso, quero manifestar-lhe o
meu mais profundo pesar pelo falecimento de sua esposa.
Nada podera compensar a perda que sofreu, mas, se de algum modo lhe
puder ser atil, desde ja me coloco ao seu inteiro dispor, pois podera
sempre contar com a minha amizade e o meu apoio incondicional.
Aceite as minhas condoléncias sinceras e profundas, extensivas a toda a
sua familia.
Com a mais elevada considerac¢ao, subscrevo-me,

Keza Mendes

Actividade:
1) Identifique a forma de tratamento presente na carta de
condoléncias acima.
R.:
a) Reescreva-a, modificando a forma de tratamento.
R.:
Producio textual:
Imagine que o seu amigo seja o destinatdrio dessa carta.
Considerando que ele tem dificuldade em redigir uma carta de

resposta, auxilie-o, escrevendo-a.
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Assim, o uso correcto das formas de tratamento requer o dominio
das flexdes do imperativo, ja que essas variam conforme o nivel de
formalidade na comunicacao.

Ao entender essa relacdo, pode empregar-se, de forma consciente,
as flexdes adequadas do imperativo, atentando-se ao contexto da
comunicacao.

Consideragoes finais

A presente pesquisa evidenciou que had uma tendéncia
generalizada de alterndncia entre as formas de tratamento nos
enunciados de provas elaboradas por professores angolanos. Essa
alternancia, caracterizada pelo uso simultaneo de formas de
proximidade e de afastamento dentro de um mesmo enunciado,
configura um desvio em relagdo a norma-padrao do portugués.

Diante dessas constatacdes, a pesquisa respondeu a lacuna
identificada ao propor estratégias didactico-metodolégicas que
favorecem a aprendizagem e o uso adequado das formas de
tratamento. Essas estratégias incluem exercicios de treino para
consolidacdo do ensino do imperativo, com énfase na préatica
contextualizada durante o estudo de textos injuntivos (regras para
elaboracdo de um esquema, receita de cozinha) e administrativo (carta
formal - de condoléncias). Exercicios como (re)escrita de receita de
cozinha e de carta formal podem demonstrar-se eficazes para reforcar
a consciéncia linguistica dos professores e, consequentemente,
minimizar as incoeréncias nos enunciados de provas.

Os objectivos da pesquisa foram cumpridos, pois conseguimos
analisar o nivel de (in)observancia no uso das formas de tratamento,

descrever e tipificar os desvios encontrados nos enunciados colectados
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e, por fim, sistematizar propostas didacticas para reduzir tais
inconsisténcias. A pesquisa reforca a importancia de abordar essa
questdo a partir de uma perspectiva reflexiva e integradora da lingua,
garantindo clareza e uniformidade nos enunciados de provas.

Para pesquisas futuras, sugerimos que o ensino das formas de
tratamento seja integrado nas préaticas de andlise textual e linguistica
ao longo de toda a escolaridade, evitando que imprecisdes dessa
natureza se perpetuem. Recomenda-se ainda que os semindrios de
capacitagdo pedagogica abordem os critérios para a elaboragao de
provas, pois, além da incoeréncia no uso das formas de tratamento, ha
falhas estruturais, como perguntas em cadeia e falta de clareza na
formulacdo dos enunciados, sem falar de erros ortogréficos e de
pontuagdo. Assim, garantir-se-4 um aprimoramento tanto da
qualidade linguistica quanto da didactica aplicada as avaliacOes
escolares.
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Seccdo Reflexdes sobre o Portugués e
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RESUMO: As linguas locais, em Sdo Tomé e Principe, juntamente com o
portugués, formam uma ecologia comunicativa fortemente influenciada por
questdes orograficas, histéricas, sociais e linguisticas profundas,
transformando-o num arquipélago com caracteristicas multilinguisticas. A

194



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

presenca significativa dos crioulos de base lexical portuguesa nas
comunidades periféricas, tem vindo a ser abordada por vérios
investigadores que apontam poder interferir nas metodologias de ensino-
aprendizagem. Para compreender que estratégias adotam os professores face
a este contexto educacional e que dificuldades sentem os alunos no processo
de aprendizagem desenhou-se um estudo de caso cuja recolha de dados
resulta de inquéritos por questiondrio e observacdo participante no terreno.
Os dados provém de informagdes fornecidas por 8 professores e 32 alunos a
frequentar a 4° classe da Escola Preparatéria de Santa Catarina, situada no
lugar de Santa Catarina na ilha de Sdo Tomé. Para este artigo demos
destaque a percegao dos professores. O tratamento desta informagao seguiu
uma metodologia qualitativa exploratéria. Da analise pudemos inferir que
os alunos fazem uso do crioulo angolar e do portugués entre si e com os
professores em contexto escolar. Constatamos que dependendo da lingua
materna do aluno e da sua relacdo com o portugués, surgem dificuldades de
comunica¢do entre aluno e professor. Os docentes que enfrentam
diretamente estas situagdes especificas de multilinguismo acreditam que os
alunos com PL2 tém potencial para alcancar o mesmo sucesso académico que
os seus colegas que sdo fluentes em portugués e que o tém como lingua
materna. Em todo o caso, dada a quantidade de alunos por turma, enfrentam
limitacGes de tempo e recursos para fornecer atencao individualizada aos
alunos que se expressam em crioulo. A reflexao final incide na tematica da
necessidade da formacao de professores para estes contextos linguisticos que
primam pela heterogeneidade dos falantes.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica do Portugués; formagdo de professores;

portugués lingua materna (L1); portugués lingua ndo materna (L2); Ensino
basico.
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RESUME : Sio Tomé-et-Principe est un pays multilingue. Les langues
locales, avec le portugais, forment une écologie communicative fortement
influencée par de profondes problématiques sociales, historiques et
linguistiques. La présence significative de créoles d’origine portugaise dans
les communautés périphériques a été abordée par plusieurs chercheurs qui
soulignent qu’elle peut interférer avec les méthodologies d’enseignement-
apprentissage. Afin de comprendre quelles stratégies les enseignants
adoptent dans ce contexte éducatif et quelles difficultés les éléves éprouvent
dans le processus d’apprentissage, une étude de cas a été concue, avec une
collecte de données résultant d’enquétes par questionnaire et d’observations
participantes sur le terrain. Les données proviennent des informations
fournies par 8 enseignants et 32 éléves fréquentant la 4e année de 1'école
préparatoire de Santa Catarina, située a Santa Catarina sur 1'ile de Sao Tomé.
Pour cet article, nous mettons en lumiére la perception des enseignants. Le
traitement de ces informations a suivi une méthodologie qualitative
exploratoire. De I’analyse, nous avons pu déduire que les étudiants utilisent
le créole angolais et le portugais entre eux et avec les enseignants dans un
contexte scolaire. Nous avons constaté que selon la langue maternelle de
'éléeve et sa relation avec le portugais, des difficultés de communication
surviennent entre I'éleve et l'enseignant. Les enseignants qui sont
directement confrontés a ces situations spécifiques de multilinguisme
estiment que les éléves ayant un niveau PL2 ont le potentiel d’atteindre la
méme réussite scolaire que leurs pairs qui parlent couramment le portugais
et qui I'ont comme langue maternelle. Quoi qu’il en soit, étant donné le
nombre d’étudiants par classe, ils sont confrontés a des contraintes de temps
et de ressources pour fournir une attention individualisée aux étudiants qui
parlent créole. La réflexion finale porte sur la nécessité d’une formation des
enseignants pour ces contextes linguistiques caractérisés par I'hétérogénéité
des locuteurs.
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MOTS-CLES : Didactique du portugais; Formation d’enseignants; Portugais
langue maternelle (L1); Portugais langue non maternelle (L2); Education de
base.

Consideracoes iniciais

O contacto da lingua portuguesa com as diversas linguas
africanas continentais em Sao Tomé e Principe, doravante STP,
resultou na formagao de crioulos de base lexical portuguesa, como o
crioulo santome (falado pela maioria da populagdo), o lung’le (na ilha
do Principe) e o angolar (nas comunidades piscatérias do sudoeste da
ilha de Sdo Tomé). Embora o Censo de 2011 nao ofereca dados sobre o
bilinguismo ou o multilinguismo existente nas ilhas, é possivel retirar
dele as seguintes informacdes: “cerca de 98,9% da populagdo
santomense fala o portugués (sem defini-lo como primeira lingua, L1,
ou como segunda lingua, L2); um total de 72,4% falaria o santome e
24%, o lung’le” (in Agostinho, 2023, p.3). J& em 2021, Agostinho
apontava que os niveis de dominio da lingua variavam e duas
tendéncias estariam em curso: o santome, como o crioulo mais falado
(mesmo entre outros grupos minoritarios) e, cada vez menos, as
pessoas o aprendiam como lingua materna, papel desempenhado pelo
portugués que, por sua vez, se estaria a tornar a lingua mais falada por
todos os grupos nativos.

A data, é possivel observar que nas pequenas comunidades,
especialmente nas zonas periféricas, as populagdes ainda comunicam
através de linguas locais, como o crioulo santome, o angolar e, cabo-
verdiano, no seu quotidiano. A influéncia destas linguas maternas,
neste caso os crioulos, e o ensino-aprendizagem do portugués oficial
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preconizado na escola, podem complexificar esse mesmo processo
didatico de ensino de lingua. Em muitas comunidades onde o crioulo
ainda é predominante, no ambiente familiar e comunitario, os alunos
chegam a escola com um background linguistico que pode diferir
significativamente do portugués ensinado em sala de aula.

Foi nossa intengdo, ao criar este estudo, tentar compreender
como se desenvolvem competéncias comunicativas em lingua
portuguesa em individuos que crescem neste contexto
multilinguistico e tdo particular de STP. Intentamos perceber que
desafios e estratégias educativas os professores enfrentam na sala de
aula. De que modo a variagdo linguistica pode gerar desafios no
processo de ensino e aprendizagem uma vez que os alunos podem
enfrentar dificuldades para compreender e se expressar na lingua de
instrugdo. Reconhecemos que a falta de familiaridade, com o
portugués ensinado, pode afetar negativamente o desempenho
académico dos alunos, especialmente nas primeiras fases da
escolarizagdo e entendemos que a escola deve ter a fungdo de
questionar o seu papel de fornecer condi¢cdes que possibilitem uma
aprendizagem significativa, ou seja, aprendizagens que promovam o
sucesso no percurso escolar e no processo de integragao social, cultural
e profissional.

Para dar resposta as inquietacdes e as questOes
problematizadas, levamos a efeito este estudo de caso numa
abordagem qualitativa e exploratéria. O trabalho de campo foi
efetivado numa escola bésica com ensino primario na vila de Santa
Catarina, em Sao Tomé, no arquipélago de STP. Foi selecionada esta
escola por ser familiar a investigadora e estar localizada numa
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comunidade piscatoria do interior. Para este artigo foram coligidos os
dados dos inquéritos por questionario aplicados aos 8 professores,
dessa mesma escola, que por vontade revelaram querer participar,
preservando no entanto a sua identidade. Como estratégia de
investigacdo adotamos a pesquisa de terreno que integrou varias
técnicas de recolha e analise de informacdo, designadamente:
observacdo direta, conversas informais, aplicacdo de inquéritos por
questiondrio aos grupos focais e andlise documental. O trabalho de
campo decorreu num periodo de 2023 a marco de 2024, onde foi
levada a cabo a pesquisa documental e o levantamento de dados.

Neste artigo, focaremos o contexto sociolinguistico de STP, mas
também da regido e escola onde foi realizado o estudo de caso.
Daremos nota dos dados recolhidos que pretendem dar resposta as
questdes formuladas.

Contextualizacao sociolinguistica e educativa de Sao Tomé e
Principe

A Didatica é um campo amplo e diversificado, tendo vindo a
ser debatida por varios autores/investigadores ao longo de geracdes
de educadores. Ressaltamos a psicéloga argentina Emilia Ferreiro que
contribuiu significativamente para a compreensdo do processo de
alfabetizagdo, sublinhando a importdncia de reconhecer os
conhecimentos prévios dos alunos e promover um ensino significativo
(Ferreiro, 1987, in Ortiz, 2021). Em 1992, Anténio N6voa destacava a
educagdo como um processo de construcdo da identidade pessoal e
profissional, valorizando a importancia da formagao de professores.
Destacamos também nesta contextualizacdo o educador brasileiro

Paulo Freire, que deixou marcas profundas de atuagdo pedagodgica
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nesta ilha, e que focava nas abordagens centradas no aluno, numa
época em que a alfabetizacao era vista como uma pratica de libertacao.
Feire (2018), referia-se a necessidade de pedagogicamente a leitura e a
escrita terem de se aproximar das préticas sociais vivenciadas pelos
proprios alunos, procurando superar a distdncia entre a realidade
escolar e as experiéncias quotidianas. Corroboramos esta perspetiva
freiriana, uma vez que nos varios contextos didrios, existem muitas e
variadas situagdes em que precisamos comunicar, compreender
argumentos, informar-nos e debater. Sob a 6tica de uma educacdo
voltada para a consciencializacdo e emancipagdo dos individuos, a
leitura da palavra, conforme explicado por Freire (2017), é precedida
e seguida pela leitura da realidade - das condicdes sociais, culturais e
politicas em que o texto e a pratica social onde estao inseridos. Falando
de didatica, a contribuicdo de Geraldi (2006), para a pedagogia da
linguagem também merece destaque, especialmente no que diz
respeito ao conceito de "devolver o direito a palavra". Isso implica, na
sala de aula, criar um espaco sempre aberto ao didlogo, uma fala e uma
escuta fundamentadas no respeito e nos interesses dos alunos, das
suas vivéncias e experiéncias, assim como os seus pontos de vista e
compreensdo dos contextos humanos em que estdo inseridos e nos
quais produzem significados.

Para compreendermos melhor o contexto sociolinguistico,
intentamos fazer uma revisio de conceitos e dados de
autores/investigadores relevantes para a compreensao do fenémeno
em Sao Tomé. Historicamente e antes da chegada dos portugueses, as
ilhas de Sdo Tomé e do Principe, localizadas no Golfo da Guiné, eram
desabitadas. Como facto tem-se que foram os navegadores

200



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

portugueses, Joao de Santarém e Pedro Escobar que descobriram o
arquipélago chegando a Sao Tomé em 21 de dezembro de 1470 e ao
Principe em 17 de janeiro de 1471.

O povoamento de STP comecou em 1493, com colonos
portugueses, outros europeus, degredados, judeus, escravos de
diversas regides africanas, como o delta do Niger e territérios do
Congo e Angola. Num ambiente multilingue, surgiu uma necessidade
de comunicacdo entre os diferentes grupos, resultando no
desenvolvimento de um pidgin, que mais tarde evoluiu para o Proto-
crioulo do Golfo da Guiné (PGG) como apontam varios autores
(Ferraz, 1979; Hagemeijer, 2011; Bandeira, 2017, todos citados por
Agostinho & Bandeira, 2017, p.211). Com a dispersdo geografica dos
escravos e refugiados, este pidgin originou novas linguas crioulas,
como o angolar, santome e lung’le. Essas linguas ndo sao versodes
distorcidas da dos colonizadores, mas sim novas linguas criadas nesse
contexto. Como enfatiza Holm (1988, citado por Agostinho &
Bandeira, 2017, p.213) “estes pidgins e crioulos ndo sao versdes erradas
das linguas dos colonizadores”, mas linguas novas.

A evolugao do portugués em STP, que hoje se manifesta como
o “portugués santomense”, é uma variedade do portugués padrao
europeu marcado por tragos arcaicos na prontncia, no vocabulario, na
gramatica e na sintaxe, resultado do prolongado contato entre o
portugués e as linguas autdctones. Tradicionalmente, associava-se o
dialeto aos proprietarios das “rocas” e a classe média; entretanto,
atualmente ele espalha-se entre as classes média e baixa, enquanto a
elite escolarizada tenderia a reproduzir a norma europeia. Estudos
recentes como os de Shelton (2021), mostram que o portugués
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santomense apresenta semelhancas nos aspetos sintéticos, lexicais e
fonolégicos com o portugués do Brasil.

A convivéncia entre a variante local e o portugués europeu
revela o processo de adaptacdo linguistica decorrente do contato com
os crioulos. A influéncia desses idiomas na formacao da identidade
linguistica santomense é percebida tanto na prontincia quanto na
estrutura gramatical, demonstrando que o que é considerado “desvio”
pode, na verdade, ser entendido como uma evolugdo natural do
idioma dentro de um contexto sociocultural especifico (Afonso, 2009;
Agostinho & Bandeira, 2017). A data, o santome, o angolar e o lung'le
sdo os crioulos que tém mais falantes em STP. No que concerne a
“situagdo linguistica”, Afonso (2009) afirma que S. Tomé e Principe é
um pais plurilingue, pois integra linguas estruturalmente diferentes
umas das outras, embora “aparentadas”, pois tém o mesmo processo
de formacdo. As proprias “condic¢des sociais e linguistica favoreceu a
formacdo de crioulos: a insularidade, o decreto real e a migragao
escrava” (idem, p. 34-35).

Refletimos neste trabalho também as impressdes de Veiga
(2014), que refere que a data da sua pesquisa o uso das linguas
tradicionais de Sdo Tomé e Principe, estavam em queda livre. Dados
do recenseamento geral da populacdo indicam pouco uso das linguas
santome, angolar e lung’le no seio da juventude. Dos 173 mil e 180
habitantes de Sao Tomé e Principe, mais de 170 mil se exprimem
regularmente em portugués. E a lingua de unido num pafs crioulo que
se exprime também nas outras 4 linguas. O recenseamento da
populagao e da habitagdo realizado no ano 2012, indica que dos 173
mil e 180 habitantes, apenas 62 mil confirmaram que falam o crioulo
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santome, lingua tradicional mais dominante na ilha de Sao Tomé. A
partir dos 40 anos é a faixa etdria onde se concentra o maior ntimero
de falantes do santome. O crioulo cabo-verdiano vem no segundo
lugar, com mais de 14 mil falantes, espalhados pelas rocas das duas
ilhas e por alguns bairros das cidades como apontado pela autora. Em
resumo, e parafraseando Agostinho & Bandeira, STP trata-se de um
pais multilingue em que as linguas autéctones, bem como as outras
linguas faladas no arquipélago constituem, “ao lado do portugués, a
complexa ecologia linguistica do pais” (2017, p. 215). Reconhecemos
que a variante a que a grande maioria dos falantes estd exposta é a
variante oral do portugués santomense, isto é, ao “falar santomense”,
uma variante ja ela cheia de interferéncias, a que se vao somando
outras tantas no decurso da interacao social.
E esta a (des)vantagem dos santomenses em relagdo, por
exemplo, aos cabo-verdianos que nao hesitam em responder
que é o crioulo quando lhes é perguntado qual é a sua lingua
materna. A maioria dos santomenses teria dificuldade em
responder com prontiddo e seguranga qual é a sua lingua
materna. A titulo de curiosidade, que pode servir para reforcar
a disparidade de situacdo vivida em S. Tomé. (Afonso, 2008, p.
154).

Em 2010, a proposta do Alfabeto Unificado para as Linguas
Nativas de Sao Tomé e Principe (ALUSTP), apresentado por uma
comissdo cientifica, foi sancionada pelo Governo. Segundo Aratjo &
Agostinho, “o anteprojeto do Alfabeto Unificado para as Linguas
Nativas de Sao Tomé e Principe, apresentado ao Governo de STP por
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uma Comissdo formada por académicos e intelectuais, é uma proposta
para se representar alfabeticamente as linguas santome, angolar e
lung’le. Embora as linguas sejam mutuamente ininteligiveis,
partilham um ndamero substancial de propriedades lexicais e
gramaticais, justificando, assim, uma ortografia unificada” (2021, p.
216). O alfabeto adotado é de base fonético-fonolégica, em detrimento
de um alfabeto lusitanizado, pois o léxico de origem portuguesa
sofreu “profundas alteracdes fonolégicas”, ha grande percentagem de
cognatos compartilhados pelas trés linguas e nao ha tradicdo escrita”
(cf. Agostinho, 2015 in Agostinho & Bandeira, 2017, p. 219-220).

No que concerne ao curriculo e a organizacdo do sistema
educativo, o portugués desempenha papel central em STP. A lingua
oficial é utilizada em todas as esferas - do governo a comunicag¢do nos
média -, e o pais segue as regras do portugués europeu. Em 2006, Sao
Tomé e Principe ratificou o Acordo Ortografico de 1990, embora ainda
coexistam normas do Acordo de 1945 como apontam Aradjo &
Agostinho (2010). A estrutura do sistema educativo de STP ¢é regida
pela Lei de Bases, abrangendo desde a Educagdo Pré-escolar até o
Ensino Superior. O Ensino Bésico (1% a 6° classe) é crucial, mas enfrenta
desafios como turmas grandes (40 a 60 alunos) e uma alta taxa de
repeténcia (12% em 2010), afetando a qualidade do ensino como refere
a Carta Politica Educativa (2022). A cooperacao internacional tem sido
essencial para as reformas educacionais, com iniciativas como o
"Projeto Escola+" (2009-2017) e o atual projeto ERGUES (2024-2026),
focando na formagdo técnico-profissional e na qualificagio de
professores.
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Devido a esta conjuntura sociolinguistica particular, o ensino
do portugués em STP enfrenta desafios devido a sua condigdo de
lingua oficial e, para muitos, uma segunda lingua (L2). Afonso (2008),
indica que neste contexto os alunos tendem a focar na compreensao
geral da lingua, negligenciando aspetos estruturais, em parte porque
o "falar santomense", influenciado pelos crioulos, é a lingua de
socializacdo. O método tradicional, que trata o portugués como lingua
materna (L1), ndo considera essa realidade sociolinguistica. Afonso
(2009) sugere que essa inadequacdo pedagédgica contribui para o
fracasso escolar, defendendo a necessidade de adaptar o ensino as
condi¢des dos alunos, promovendo a convergéncia entre o "falar
santomense" e o portugués padrao. Em suma, é evidente que o ensino
do Portugués em Sao Tomé e Principe enfrenta desafios significativos
na consecucdo dos objetivos educacionais estabelecidos, e ¢é
fundamental explorar estratégias eficazes para superar essas
dificuldades e promover uma aprendizagem mais eficiente da lingua.
O sucesso ou o insucesso dos alunos, tanto os que tém o portugués
como lingua materna ou como lingua segunda depende dos métodos
utilizados no seu ensino-aprendizagem. E, é por isso que concordamos
com Grosso (1999, p.255) quando afirma que “a formacdo cientifica e
pedagogica dos professores esta implicita na eficacia do ensino e deve
ser encarada como uma das prioridades em educacdo” (citado por
Afonso, 2008, p. 52) ou como aponta Ngalasso (1987), “Para ensinar a
lingua a uma crianga, sobretudo, lingua segunda, nao basta conhecer
a lingua, é preciso também e talvez primeiro conhecer a crianca, as
suas necessidades, o seu meio sociocultural, etc.” (citado por Afonso,
2008, p. 52).
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As ideias chave destes autores corroboram para problematica
ja apresentada neste estudo, pois destacam a necessidade urgente de
adaptar as metodologias de ensino as realidades linguisticas dos
alunos. Essa adaptacdo ndo apenas facilita a compreensao do
portugués padrdo, mas também promove um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz, essencial para o sucesso do
ensino-aprendizagem da lingua em contextos onde a diversidade

linguistica é a norma.

O estudo empirico

O estudo exploratério que se apresenta teve como objetivo
identificar as estratégias utilizadas pelos professores neste contexto
multilingue. A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, através
de um estudo de caso, focando-se na comunidade de Santa Catarina,
localizada no distrito de Lemba, em Sao Tomé e Principe.

Figura 1 - Mapa da ilha de Sdo Tomé. Localizacao da cidade de Santa Catarina.
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A metodologia empirica visou, conforme mencionamos no
inicio deste artigo, diagnosticar as dificuldades que os alunos sentem
na aprendizagem da lingua portuguesa e reconhecer nos professores
da escola de Santa Catarina estratégias de ensino-aprendizagem. A
recolha dos dados incluiu a aplicacdo de inquéritos por questionério.
As questdes abertas e fechadas, visaram recolher aspetos
sociolinguisticos, perspetivas sobre as dificuldades no ensino-
aprendizagem do portugués e estratégias utilizadas. Os dados
recolhidos foram tratados qualitativamente e quantitativamente
recorrendo-se a ferramentas com o Microsoft Excel e o Google Forms, o
que permitiu a organizagdo e visualizagdo dos resultados para melhor
reflexdo e inferéncia.

Caracterizacao do contexto

A Escola Bésica de Santa Catarina acolhe alunos do 1° ao 6° ano
de escolaridade e esta localizada na comunidade piscatéria. A escola
enfrenta desafios em termos de infraestruturas, com edificios em
estado de degradacdo e salas de aula pequenas e pouco ventiladas. As
condicdes de ensino sao limitadas, com um elevado niamero de alunos
por turma, ultrapassando os 34 estudantes por sala, o que leva a
sobrelotacdo e a falta de recursos adequados, como cadeiras e material
escolar de ordem variada. Apesar destas dificuldades, a escola oferece
uma biblioteca, embora com acervo reduzido, onde os alunos tém
acesso a livros e podem estudar em grupo. Conforme os dados que
recolhemos, a Lingua comum em Santa Catarina é o angolar, lingua
tradicionalmente ouvida nas comunidades piscatérias e falada por
cerca de 11 mil pessoas em STP, corroborado por Ceita (1991), “os
falantes do angolar vivem, hoje, nas zonas do litoral de Sao Tomé, no

207



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

distrito de Caué, entre Ribeira Afonso até Porto Alegre e, no litoral
noroeste, a partir de Neves até Bind4, no distrito de Lemba, e ademais,
préximos a cidade de Sdo Tomé, existem pequenos grupos de falantes
em Sao Jodo da Vargem, Pantufo e Praia Meldo” (Agostinho &
Bandeira, 2017, p. 215).

Analise do questionario aplicado aos professores

O inquérito, composto por 18 questdes (11 fechadas e 7 abertas),
foi entregue a 8 professores da Escola Bésica de Santa Catarina para
investigar as suas perspetivas sobre o ensino do portugués neste
contexto educativo. Foram inquiridos 6 professores e 2 professoras,
diferindo da tendéncia geral em Sdo Tomé e Principe, onde predomina
o género feminino no ensino. Dos inquéritos apuramos que trés
professores tém entre 26 e 30 anos, dois entre 31 e 35 anos, e trés tém
mais de 46 anos. A maioria (3/8) tem mais de 16 anos de servigo, dois
tém entre 1 e 5 anos, dois tém entre 6 e 10 anos, e apenas um tem entre
11 e 15 anos de servico. Constatamos que 66,7% (4) dos professores
que responderam possuem formacdo profissional, 16% (1) tém
Licenciatura em lingua portuguesa e os outros 16% (1) tém 12° ano
concluido, dois dos professores ndo responderam. Salienta-se que
possuem apenas formagao profissional aqueles que ja lecionam ha
muitos anos. A licenciatura ndo era um requisito minimo para o acesso
a profissao de professor, especialmente no ensino basico. Uma minoria
optou por inscrever-se e concluir o grau de licenciatura. O
profissionalismo e a aquisicdo de conhecimento, especialmente
considerando a diferenca entre o ensino nos cursos anteriores e 0s
programas e metodologias das disciplinas dos cursos atuais, sdo
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algumas das razdes pelas quais, nos dias de hoje, muitos professores
decidem continuar os seus estudos.

Neste inquérito, destacamos a importancia de compreender a
percecdo que os proprios professores tém dos alunos que falam crioulo
e como é o ensino para esses alunos. Da aplicacdo dos inquéritos
constatamos que todos os professores tém conhecimento da existéncia
de alunos com PL2 na escola. Apenas 12% respondeu que ndo o que
corresponde a 1 professor. Os 87,5% de professores que responderam
sim a essa questao, incluem professores que lecionam na mesma escola
ha mais de 16 anos. Podemos assim concluir que é patente e percetivel
que os alunos carregam consigo, de casa para a escola, outras linguas
que ndo o portugués. A percecdo dos professores face ao namero
destes alunos revela: 4 informaram saber que existem pelo menos até
dez alunos, enquanto os outros 4 professores (50%) indicaram haver
entre 21 e 25 alunos. Ao questionarmos os professores se tiveram
alunos que nao falavam portugués ou que ndo compreendiam bem o
portugués nos tltimos anos, 62,5% responderam que sim, enquanto os
outros 25% responderam que nao, e 12% nao responderam a questao.
Esta controvérsia entre ter ou ndo ter alunos que ndo utilizam muito o
portugués nao influenciou nas questdes seguintes, que permaneceram
centradas nas linguas locais que os alunos falam e nas consequentes
dificuldades enfrentadas, tanto pelos professores quanto pelos alunos.
Embora a maioria dos professores (62,5%) tenha respondido que nos
altimos anos letivos tiveram alunos que ndo falavam ou falavam e
compreendiam muito pouco o portugués, 87,5% desses professores
concordam que esses alunos nao falam apenas o crioulo local na sala
de aula. Eles fazem uso também, e principalmente, do portugués. Os
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restantes 12% dos professores revelaram ter alunos que falavam o
angolar (crioulo da comunidade local) na sala de aula. Portanto, os
62,5% dos professores ndo negam que os alunos fagam uso das linguas
locais na comunidade. E evidente, portanto, que os alunos nao tém o
mesmo contato com a lingua portuguesa de forma uniforme. A
convivéncia e o uso do portugués tém, naturalmente, impacto na
aprendizagem da lingua. O processo de aprendizagem e o progresso
serdo distintos dependendo do nivel de exposicao ao portugués e da
sua familiaridade com a lingua, sendo este um critério a ser
considerado pelo professor.

Constatamos que 75% dos professores concordam que, no
ambiente escolar, os alunos fazem uso do crioulo angolar e do
portugués. Esperavamos obter com esta questdo a resposta de que os
alunos apenas utilizassem o portugués na escola e que na
comunidade, com pais e vizinhos, utilizassem as linguas locais. As
percecdes dos professores revelam que 87% dos professores
concordam que os alunos utilizam o crioulo em ambiente familiar,
mas também um pouco do portugués, enquanto os restantes 12%
acreditam que os alunos falam apenas o crioulo. Esta discrepancia é
compreensivel, pois a comunidade apresenta uma divisdo nesse
aspeto. Na zona central da comunidade, segundo o professor A, as
pessoas tendem a utilizar mais o portugués, mesmo em contextos
locais. Por outro lado, nas dreas mais remotas da comunidade, no dia-
a-dia, as pessoas fazem uso mais frequentemente do crioulo, incluindo
variagdes como o angolar, santome e cabo-verdiano. Dos professores
inquiridos, excluindo os 14% que reconheceram ndo ter conhecimento
sobre este assunto, os 85% que responderam afirmativamente sdo
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undnimes em destacar que aos alunos em questdo sdo dadas
oportunidades para estudar em casa. A maioria dos professores, ou
seja, 75%, expressou a opinido de que os encarregados de educagdo
possuem um conhecimento linguistico limitado, ou seja, tém um
dominio insuficiente da lingua portuguesa. Isso é esperado numa
comunidade situada distante da capital e das grandes cidades, onde o
acesso ao portugués mais moderno é limitado. Salientamos que os
professores identificaram uma falta de conhecimento linguistico por
parte dos encarregados de educacdo, o que pode impactar o
desenvolvimento linguistico dos alunos. No que diz respeito as
estratégias usadas em sala de aula constatamos que a maioria dos
professores (71%) segue as orientacdes estabelecidas pelo Ministério
da Educacao. No entanto, é importante abordar eventuais varia¢oes
na aplicacdo dos testes, como alguns professores que os realizam
apenas ocasionalmente ou que optam por ndo os realizar.

Essas informagdes podem ser tteis para entender melhor os
processos de avaliacdo e identificar areas onde podem ser necessarias
melhorias ou ajustes. Tentamos perceber as dificuldades sentidas
pelos alunos na aprendizagem e no uso das linguas locais, para tal
questionamos os professores acerca da perspetiva que tinham em
relacdo as dificuldades sentidas e a maioria dos professores (57%)
revelou ndo sentir dificuldade em ensinar o portugués nesta
comunidade. Acreditamos que essa resposta maioritariamente
positiva se deve ao fato de todos os professores serem naturais e
residentes em Santa Catarina, o que faz terem proximidade com a
realidade local. O fato de os proprios professores ja entenderem as
outras linguas faladas pelos alunos facilita a interacdo na sala de aula.
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No entanto, resta a questdo se isso realmente auxilia no ensino-
aprendizagem do proprio aluno. Os 3 professores que responderam
"sim" a essa questdo apontaram algumas causas que acreditam ser o
motivo das suas dificuldades: i) Devido a influéncia das linguas
crioulas; ii) Meio social; iii) Falta de gosto pela leitura e escrita. Além
disso, destacaram desafios especificos relacionados a escrita de
palavras, a oralidade e a leitura, incluindo a dificuldade de ler e
interpretar textos.

Os 8 professores apontaram as causas de algumas deficiéncias
dos alunos ao nivel da lingua portuguesa, que incluem: i) Expressao
linguistica no seio familiar e ambiente social; ii) Pouco uso da lingua
portuguesa, sendo que alguns alunos s6 a utilizam na escola; iii) Maior
uso da lingua materna; iv) Meio onde estdo inseridos e nivel
académico dos pais; v) Influéncia das linguas crioulas, como o angolar
e o cabo-verdiano; vi) Caréncia de recursos e materiais didaticos
implementados nas escolas, o que afeta o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa. E importante mencionar que 2 professores
optaram por ndo responder a esta questdo. Questionamos os
professores se o fato da maioria da comunidade falar o santome no
dia-a-dia e outras variedades do portugués e se essas contribuem para
que os alunos tenham dificuldades no entendimento do ensino do
portugués. Com base nas suas respostas, fica claro que a maioria dos
professores acredita que o fato da maioria da comunidade falar o
santome no dia a dia e outras variedades do portugués contribui para
que os alunos tenham dificuldades no entendimento do ensino do
portugués. As razdes citadas pelos professores incluem: i) A influéncia
das diferentes linguas e culturas presentes na comunidade, que
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podem afetar o processo de aprendizagem dos alunos; ii) A
importancia do uso do portugués no contexto social dos alunos,
destacando a necessidade de compreensdo e integracdo dos mesmos
na escola; iii) A prevaléncia do uso da lingua materna na vida didria
dos alunos, o que pode dificultar a transigao para o uso do portugués
na escola; iv) A integracdo das dificuldades de entendimento do
portugués devido ao uso predominante da lingua materna e do
portugués como segunda lingua na comunidade.

Do questionario também pudemos apurar que os professores
revelam que os alunos tém mais dificuldades na compreensao escrita
(50%) e compreensao oral (50%), seguidas pela producao oral (37,5%)
e expressao escrita (37,5%) e por fim a interacdo oral (29%). Estes
resultados sdo significativos para a andlise e avaliacdo das
metodologias de ensino que os professores devem adotar, pois tém um
impacto direto nos testes de diagnéstico e, consequentemente, na
atribuicao dos niveis de proficiéncia, especialmente considerando que
esses testes sdo predominantemente compostos por exercicios escritos.
Assim, é fundamental que os professores considerem essas areas de
dificuldade ao planear as suas aulas e desenvolver estratégias de
ensino que visem melhorar a compreensao e expressao tanto escrita
quanto oral dos alunos. E positivo observar que todos os professores
(100%) estao a procura de dar resposta as dificuldades que os alunos
enfrentam no entendimento do ensino do portugués. As estratégias
mencionadas pelos inquiridos incluem: i) Realizar atividades de
leitura e interpretacdo de texto, incentivando os alunos a contar
oralmente a histéria do texto e a elaborar pequenos textos; ii)
Promover o trabalho em grupos para estimular a colaboracdo e a troca
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de ideias entre os alunos; iii) Utilizar fichas méveis como recurso de
ensino para tornar as aulas mais dindmicas e interativas; iv) Dialogar
diariamente com os alunos para identificar e resolver as dificuldades
encontradas. v) Adaptar constantemente as estratégias de ensino para
atender as necessidades individuais dos alunos; vi) Praticar a leitura e
a oralidade em sala de aula como forma de desenvolver as habilidades
linguisticas dos alunos; vii) Auxiliar os alunos na leitura e
interpretacdo de textos para melhorar sua compreensdo; viii)
Encorajar os alunos a falar a lingua crioula local e a traduzir para o
portugués como uma forma de integrar suas experiéncias linguisticas
na sala de aula. As suas respostas revelam o compromisso em ajudar
os alunos a superar as suas dificuldades e a melhorar o seu
desempenho no processo de ensino do portugués.

No que diz respeito a questdao: “Os alunos que nado falam e
entendem bem o portugués na comunidade tém as mesmas
oportunidades e métodos de ensino que os que falam e entendem?”,
apontamos que seis professores responderam de forma positiva,
enquanto dois disseram que ndo. Ao questionarmos os professores se
notaram consequéncias ao utilizar o mesmo método de ensino para
alunos que falam e entendem bem o portugués e para aqueles que nao
entendem bem, retiramos as seguintes observacoes: “i) Os alunos que
falam e entendem bem o portugués tendem a ser melhores na
oralidade e mais confiantes ao se expressar em publico, enquanto os
alunos que nao entendem bem o portugués enfrentam dificuldades de
comunicacao; ii) Na identificagdo de objetos, como “barco, vapor,
aviao”, os alunos que nao entendem bem o portugués podem ter
dificuldades de compreensio devido a barreira linguistica; iii) E
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importante ndo excluir os alunos que nao entendem bem o portugués,
garantindo que todos, independentemente da origem socioecondmica,
tenham os mesmos direitos, liberdade e oportunidades de
aprendizagem; iv) A falta de interesse, desisténcia e baixas notas
podem ser consequéncias para os alunos que ndo entendem bem o
portugués se o método de ensino ndo for adaptado as suas
necessidades linguisticas. Estas foram as respostas dos professores ao
observarem as consequéncias de utilizar o mesmo método de ensino
para alunos com diferentes proficiéncias em portugueés.

Neste seguimento, torna-se essencial perceber se os alunos,
independentemente do nivel de proficiéncia e do ano escolar em que
se encontrem, sdo, efetivamente bem integrados na escola.
Observamos que seis professores consideram que a escola integra
eficazmente os alunos com PL2, enquanto dois discordam dessa
afirmagdo. Isso sugere que um numero razoavel de professores
acredita que os alunos com PL2 sdo bem acolhidos e envolvidos nas
rotinas da escola. Por outro lado, constatamos que dos 8 professores
que responderam a questdo sobre se a escola dispde ou ndo de
recursos suficientes (materiais) para ensinar aos alunos com mais
dificuldades na aprendizagem da lingua portuguesa, 50% destes
afirmou que ndo ha materiais disponiveis e que sentem mais falta de
recursos educativos como livros e manuais, graméticas e livros de
exercicios. Em sala de aula e ao lecionar, dois professores
responderam que usam os Manuais de Portugués, enquanto seis
responderam que sempre adaptam os textos as necessidades dos
alunos. Na anadlise valorizamos este facto uma vez que permite que os
professores atendam as necessidades especificas dos alunos com
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dificuldades de aprendizagem, deficiéncias ou aqueles cujo idioma
nativo ndo é o portugués. Deste modo, a pratica de adaptacao de textos
permite promover a inclusdo e a equidade educacional, garantindo
que todos os alunos tenham a oportunidade de alcancar seu pleno
potencial académico.

No que se refere a questao colocada: "Em caso dos alunos que
revelam ter muitas dificuldades da aprendizagem ou até mesmo nao
compreendem o que é falado pelo professor, quais as medidas
previstas pelo Ministério da Educagao ou pelo corpo docente para que
esses alunos superem essas dificuldades e possam, assim, alcancar
sucesso escolar?" No que diz respeito as respostas dos professores
transcrevemos ipsis verbis as suas sugestdes: “i) Aula de recuperacao,
trabalhar com materiais didaticos, fichas méveis, fichas de paredes; ii)
E um bom senso do professor, e o Ministério deveria estimular os
professores que se esforcam para alcancar sucesso no processo de
ensino e aprendizagem; iii) Bom senso do professor, ao qual o
Ministério deveria dar estimulo para garantir o processo de ensino-
aprendizagem; iv) Aulas de recuperacdo; leitura e escrita
constantemente; v) Leitura constante e interpretacdo; vi) Dar mais
formacado aos educadores de pré-escolar ou jardins-de-infdncia para
que os alunos estejam bem preparados para o 1° ciclo do ensino basico;
vii) E bom senso da professora, e o Ministério deveria estimular os
professores que se esfor¢am para alcangar sucesso no processo de
ensino; viii) ndo respondeu.”. No nosso entender estas medidas visam
fornecer suporte abrangente e personalizado aos alunos, ajudando-os
a superar as suas dificuldades de aprendizagem e a alcancar o sucesso
escolar. E 6timo ver que os professores estio utilizando uma
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variedade de métodos para ajudar os alunos com dificuldades na
competéncia linguistica.

Apontamos aqui as suas opinides no que diz respeito a
abordagem de ensino para superar dificuldades:” i) Levar a leitura de
fichas na parede e fichas moéveis de palavras, frases e silabas
constantemente, o que proporciona uma pratica regular e visual para
os alunos; ii) Realizar um diagnostico inicial para identificar as causas
das dificuldades linguisticas dos alunos e, em seguida, implementar
metodologias especificas para abordar essas dificuldades; iii)
Reconhecer que é responsabilidade do professor garantir que todos os
alunos aprendam e, portanto, adotar abordagens inclusivas para
apoiar o progresso dos alunos; iv) Permitir que os alunos expressem
livremente sua lingua materna e, em seguida, orienta-los
gradualmente para a utilizacdo do portugués, promovendo assim uma
transicdo suave para o novo idioma; v) Realizar testes diagnosticos
para identificar as causas das dificuldades linguisticas e, em seguida,
implementar metodologias adequadas para ajudar os alunos a superar
essas dificuldades. Dos oito inquiridos trés ndo responderam a
questdao. E todo o caso no nosso ponto de vista estas estratégias
revelam um compromisso dos professores em adaptar suas
abordagens de ensino para atender as necessidades individuais dos
alunos e promover o seu sucesso escolar. Da andlise do inquérito
referimos as respostas a penultima questdo em que sete dos
professores indicaram que “ensinar o portugués como lingua segunda
seria uma solucdo adequada para os alunos com dificuldades de
aprendizagem linguisticas”. Ensinar o portugués como L2 pode
oferecer uma série de beneficios aos alunos, preparando-os para
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oportunidades académicas e profissionais, tanto dentro como fora de
Sao Tomé e Principe. Pode ajudar também a integrarem-se melhor na
sociedade e a comunicarem eficazmente em diferentes situacdes,
participar plenamente da vida social e cultural do pais, ter acesso a
uma ampla gama de recursos que os ajudardo na sua aprendizagem e
0s preparardo para oportunidades futuras.

Apontamos algumas outras solugdes apresentadas pelos
professores para o problema: i) Realizacdo do trabalho em grupo
diariamente; ii) Elaboracdo de um projeto abrangente pelo Ministério
de Educacdo; iii) Estimulo ao gosto pela leitura e escrita; iv)
Implementagao do crioulo angolar nas escolas; v) Elaboracao de um
projeto de pais pelo Ministério de Educacdo e Ensino Superior. De
salientar que 3 professores mencionaram que uma das solugdes seria
o apoio do Ministério de Educagdo e Ensino Superior. De facto, este
pode desenvolver um projeto especifico para envolver os pais, alunos
e professores no processo educacional, garantindo que estejam
envolvidos e apoiem os esforcos para melhor. Outra sugestdo
ressaltada foi a de integrar o crioulo angolar no curriculo escolar,
desenvolver livros e diciondrios nesse idioma, para facilitar a
compreensao e o aprendizado para os alunos que o falam como lingua
materna.

Reflexdes finais

O ensino eficaz da lingua portuguesa para alunos inseridos em
contextos multilingues requer um compromisso continuo com a
formagao dos professores, o desenvolvimento de materiais didaticos
adequados, a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas e a

valorizagao da diversidade linguistica e cultural. Embora, no passado,
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Sao Tomé e Principe tenha sido cendrio para o surgimento e posterior
desenvolvimento de trés linguas crioulas autdéctones (santome,
angolar e lung’le), tais linguas tém sido sumariamente suplantadas
pelo portugués, principal lingua materna da populagao.

E interessante observar como em algumas comunidades, como
Santa Catarina, as linguas crioulas sdo valorizadas e mantidas vivas
através do seu uso regular pelos membros da comunidade de todas as
idades. Esse fenémeno reflete a riqueza cultural e linguistica dessas
comunidades, onde as linguas crioulas desempenham um papel vital
na comunicacao e na transmissao de tradicOes e identidade cultural. A
valorizacdo e o uso continuo das linguas crioulas podem contribuir
para o fortalecimento do senso de pertencimento e coesdo social
dentro da comunidade. No entanto, é importante equilibrar essa
valorizagdo das linguas crioulas com o desenvolvimento da
proficiéncia em lingua portuguesa, que é essencial para o sucesso
académico e integracdo social mais ampla dos alunos. Das inquiri¢des
ressaltamos, que os alunos que frequentam esta escola em Santa
Catarina, tém os crioulos, ou seja, o santome, o angolar e o cabo-
verdiano, como lingua de heranca e ndo necessariamente como a
lingua materna. Utilizar uma abordagem pedagodgica sistémica,
sensivel e inclusiva pode ajudar a superar os desafios e promover o
sucesso académico dos estudantes, independentemente de sua origem
linguistica. Por outro lado, se os professores forem sensiveis a
diversidade linguistica e adotarem abordagens pedagodgicas que
valorizem e integrem as linguas de heranca dos estudantes, isso pode
contribuir para um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.
Estratégias como o uso de materiais didaticos em crioulo e ou
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multilingues para auxiliar na transi¢do para o portugués, a valorizagao
da oralidade e da cultura local, e o incentivo a pratica bilingue,
certamente serdo benéficas neste contexto. Assim, conclui-se
facilmente que ha uma possivel influéncia do crioulo na oralidade e
na escrita em portugués dos alunos. Esta conclusdo reflete uma
realidade observada neste contexto multilingue, onde os alunos
tendem a escrever como pronunciam as palavras, e muitas delas sao
misturas entre o portugués e o crioulo. O fenémeno de escrever como
se fala é comum entre aqueles que estdo expostos a diferentes linguas
no seu ambiente quotidiano. Além disso, quando o portugués é
misturado com as linguas locais, pode resultar numa ortografia
inadequada, devido a falta de familiaridade ou prética com as
convengdes ortograficas do portugués padrao. Por isso parece-nos de
extrema importancia oferecer apoio adicional e estratégias de ensino
especificas para abordar as dificuldades ortograficas, compreensao
oral e expressao escrita na lingua portuguesa.

As dificuldades linguisticas, a falta de integracdo e o insucesso
escolar sdo frequentemente mencionados pelos professores,
especialmente em contextos multilingues, onde o portugués ndo ¢é a
lingua materna. Esses desafios incluem problemas de compreensao,
comunicacdo e desenvolvimento da proficiéncia em portugués. A
escassez de recursos, a formagao inadequada dos professores e o apoio
institucional insuficiente agravam essas questdes. Reconhecer
oficialmente as linguas locais e envolver as comunidades na criacao de
materiais linguisticos pode melhorar o ensino e a aprendizagem. O
multilinguismo, embora apresente desafios, também oferece
oportunidades, enriquecendo a experiéncia dos alunos e professores.
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A abordagem educativa deve ser sensivel e inclusiva, valorizando a
diversidade linguistica e cultural para garantir o sucesso académico.
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RESUMO: Este artigo foi elaborado com base no conteido de uma
monografia de graduagdo defendida em 2025 por um aluno do curso de
Licenciatura em Lingua Portuguesa em Sao Tomé. O principal objetivo deste
trabalho é compartilhar uma proposta de elaboracdao de material didético
para o ensino de Portugués lingua ndo materna para estudantes residentes
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em Sdo Tomé e Principe (STP), um pais africano com significativa
diversidade linguistica e cultural. Em virtude dessa multiculturalidade, o
material didatico apresentado contém expressdes em lingua crioula e propde
atividades de compreensao, pois trata-se da realidade social em STP, assim
como, apresenta conteitdo que remete a manifestacdes culturais de acordo
com uma abordagem plurilingue conforme Pedroso (2019). O
direcionamento tedrico para a confeccao do material didatico segue o Ensino
de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT), de acordo com Ellis (2003) e
Richards (2006). O ELBT é um conjunto de procedimentos tedrico-praticos
em consondncia com a perspetiva de lingua como prética social conforme
Clark (2000), Schlatter & Garcez (2012). As descri¢des compartilhadas neste
trabalho visam sobretudo a formacdo de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Portugués como lingua ndo materna; Sao
Tomé e Principe; Elaboragdo de materiais didaticos; Ensino de Linguas por
Tarefas; Formacao de professores.

ABSTRACT: This paper was prepared based on the content of an
undergraduate dissertation defended in 2025 by a student of the Portuguese
Language Degree course in Sdo Tomé. The main objective of this work is to
share a proposal for the development of teaching material for teaching
Portuguese as a non-native language and cultural diversity. Due to this
multiculturalism, the teaching material presented contains expressions in
Creole and proposes comprehension activities, as it deals with the social
reality in Sao Tomé and Principe, as well as presents content that refers to
cultural manifestations according to a multilingual approach according to
Pedroso (2019). The theoretical direction for the development of the teaching
material follows Task-Based Language Teaching (TBLT), according to Ellis
(2003) and Richards (2006). ELBT is a set of theoretical and practical
procedures in line with the perspective of language as a social practice
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according to Clark (2000), Schlatter and Garcez (2012). The descriptions
shared in this work are aimed mainly at teacher training.

KEYWORDS: Teaching Portuguese as a non-native language; Sio Tomé and
Principe; Development of teaching materials; Task-based Language
Teaching; Teacher training.

Consideracoes iniciais

Este artigo tem por finalidade compartilhar um estudo que fez
parte de um trabalho de final de curso para a Licenciatura em Lingua
Portuguesa na Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade
de Sao Tomé e Principe (doravante FCT-USTP). Ao oferecer uma
analise do ensino do portugués como lingua ndo materna (PLNM),
essa pesquisa buscou contribuir para uma compreensao mais
aprofundada das dinamicas educacionais em contextos multilingues e
propor observacdes e recomendacdes que contribuam para a formagao
de professores na drea e para a elaboragao de recursos didaticos.

O ensino de PLNM em Sao Tomé torna-se relevante devido a
crescente mobilidade internacional derivada de intercAmbio cultural,
académico e comercial, que tem influenciado um aumento do namero
de falantes ndo nativos de portugués, o que amplia a necessidade de
formacao de professores e, também, de recursos didaticos voltados ao
contexto santomense.

A pesquisa também pretende analisar como a cultura
santomense pode ser integrada no ensino de PLNM e propor
estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades dos alunos de
maneira que esses resultados contribuam para o desenvolvimento de

praticas mais inclusivas e adaptadas ao contexto local.
226



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Utilizaremos o termo “portugués lingua ndo materna”, pois
entendemos ser mais abrangente, uma vez que o ptublico-alvo em foco
seja tanto de estrangeiros quanto santomenses de comunidades no
interior da ilha que falam portugués como lingua segunda. Além
disso, para a formacdo de professores, torna-se mais claro a perspetiva
de ensino.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: Iniciamos
discorrendo sobre o contexto linguistico de Sao Tomé e Principe (STP),
depois seguimos com a fundamentacdo tedrica sobre o Ensino de
Linguas Baseado em Tarefas e a visdo de lingua que norteia o estudo
e, por ultimo, a descricdo da proposta didatica apresentada.

O quadro linguistico de Sao Tomé e Principe

E incontestavel que as linguas crioulas estdo sendo cada vez
menos utilizadas na sociedade santomense, especialmente entre os
jovens. A desvalorizagdo dessas linguas é uma realidade, porém, elas
estdo presentes em cangdes, em programas de radio e de televisdao, em
nomes de lojas, embalagens de produtos e em algumas expressdes
utilizadas no dia a dia. Nas ilhas de Sao Tomé e Principe, além do
portugués, que é a lingua mais falada, existem trés crioulos autéctones
que convivem, em grande parte, no mesmo espaco. Sao eles o crioulo
forro/santomé, o crioulo angolar/anguené e o crioulo
lungu’ié/principense, todos com base lexical portuguesa. Vale
ressaltar que o crioulo cabo-verdiano, embora também de base
portuguesa, tem raizes na Alta Guiné e é nativo de Cabo Verde. Além
dessas linguas, hd a presenca do tonga, idioma dos descendentes de
angolanos e mogambicanos que vivem no pais.
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O crioulo forro é a lingua nativa mais falada nas ilhas, superado
apenas pelo portugués. Embora ndo tenha o estatuto de lingua oficial
e ausente de uma politica de ensino, uma grande parte da populagao
consegue se comunicar nesse idioma.

Como afirma Afonso que:

Com o portugués, lingua oficial, coabitam outros sistemas
linguisticos: o Forro, que é o crioulo predominante, o angolar
(falado pelos angolares), o lung’ie, crioulo da ilha do Principe,
para além do crioulo falado pela populacdo cabo-verdiana e
da lingua dos tongas, nome por que sdo conhecidos os
descendentes dos angolanos e mocambicanos residentes no
arquipélago (2008, p. 8).

Como ja vimos anteriormente, Sdo Tomé e Principe é um pais
com uma rica diversidade linguistica. O arquipélago é caracterizado
por uma convivéncia de vérias linguas crioulas, que estdo presentes
na comunica¢do didria da populacdo, porém aparentemente em
processo de desaparecimento.

O processo de povoamento das ilhas de Sdo Tomé e Principe
conduziu a existéncia de varias linguas, resultado de um mosaico
cultural num espaco territorial bastante reduzido.

Atualmente com o crescimento da migracdo e mobilidade em
Sdo Tomé e Principe, com a chegada de pessoas de diferentes partes
do mundo, é possivel deparar-se com falantes de outras linguas como
o chinés, o arabe, o francés, o inglés, entre outras. Com isso, tem
gerado uma maior diversidade linguistica na populacdo e
consequentemente contribui para o aumento da demanda por cursos
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de portugués, j4 que muitas dessas pessoas precisam aprender o
idioma para se comunicar no dia a dia, no ambiente de trabalho e
estudantil.

Diante dessas informagdes, concluimos que o ensino de PLNM
em Sao Tomé e Principe enfrenta desafios especificos relacionados as
linguas em contato, principalmente as linguas crioulas, e, também,
referente a formacdo de professores e a preparacdo de materiais
didaticos para essa finalidade.

Para isso, propomos a seguinte fundamentagao tedrica para nos
guiar, seja na formacdo dos professores, seja na elaboracdo dos
materiais didaticos.

O Ensino de Linguas Nao Maternas: Metodologia tradicional e
Ensino de Linguas por Tarefas

O ensino de linguas ndo maternas tem sido amplamente
discutido nas ciéncias da educagdo e da linguistica aplicada. Diversos
estudiosos apontam que o ensino de uma lingua ndo materna (LNM)
ndo se restringe a aprendizagem de vocabulério e gramatica, mas
envolve a integracdo de competéncias comunicativas e culturais.

O conhecimento sobre o processo de aprendizagem/aquisicao
de LNM tem mudado significativamente e se, até finais dos anos
sessenta, era abordado essencialmente como um processo de formacao
de habitos, centrado no desenvolvimento da competéncia gramatical
mediante algum tipo de pratica controlada; a partir dos anos setenta e
oitenta, passa a ser entendida de uma perspetiva diferente, sendo
amplamente influenciada pelo surgimento da abordagem
comunicativa, tanto ao nivel da elaboragdo de programas de ensino

como da metodologia (Richards, 2006, p. 6). Passa, entdo, a valorizar-
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se um conjunto mais amplo de competéncias, que sdo consideradas
necessarias ao uso da lingua. Nesse contexto, desenvolve-se o Ensino
de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT) que, em varios aspetos, tém-se
revelado mais eficaz para a aprendizagem de linguas ndo maternas do
que os métodos tradicionais. (Ellis & Shintani, 2014, p. 157-158).

E importante sublinhar que o ELBT ndo constitui uma
abordagem unificada, havendo varias versdes que refletem modos
distintos de uso de tarefas, ainda que todas as propostas procurem
encontrar respostas para questdes que figuram nos debates atuais
sobre pedagogia da lingua, como o papel desempenhado por
atividades baseadas no sentido, a necessidade de programas
centrados nos estudantes, a relevancia dos fatores afetivos e a
importancia de se promover algum tipo de foco na forma. Assim, e
entre as varias propostas existentes, destacamos o trabalho de Ellis
(2003), e, em particular, a definicdo de tarefa proposta pelo autor, cujos
critérios permitem distinguir uma tarefa de um exercicio, por
exemplo. E também uma definicdo mais abrangente do que outras
propostas, ao reconhecer que a tarefa envolve qualquer macro
capacidade, podendo ser interativa ou ndo interativa e promover tanto
a autenticidade situacional como a autenticidade interacional.

Uma tarefa é um plano de trabalho que requer que os alunos
processem a linguagem pragmaticamente para atingir um resultado
que pode ser avaliado em termos de se o contettdo proposicional foi
transmitido. Para esse fim, exige que eles deem atencao primaria ao
significado e facam uso de seus préprios recursos linguisticos, embora
o design da tarefa possa predispor a escolher formas particulares. Uma
tarefa tem como objetivo resultar no uso da linguagem que tenha uma
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semelhanca, direta ou indireta, com a maneira como a linguagem é
usada no mundo real. Como outras atividades de linguagem, uma
tarefa pode envolver habilidades produtivas ou receptivas, orais ou
escritas, e também varios processos cognitivos (Ellis, 2003, p. 16).

De acordo com a definigdo apresentada, uma tarefa é, antes de
mais, um projeto de trabalho, ou seja, um plano de uma atividade que
nao especifica a lingua necessaria para atingir o resultado solicitado,
embora crie um espago semantico e promova a necessidade de certos
processos cognitivos, que se encontram ligados a determinadas
opcoes linguisticas.

Neste sentido, e ainda que limite, de certo modo, as formas
linguisticas que o estudante necessita de usar, concede-lhe liberdade
relativamente aos recursos necessarios, mesmo as designadas tarefas
com foco que sao elaboradas com a finalidade de promover a atengao
para formas linguisticas especificas.

A definicao de Ellis (2003) refere também que uma tarefa
promove um foco principal no sentido pragmatico da lingua (no
sentido contextualizado que resulta de atos de comunicagado), e ndo
apenas no sentido semantico (no sentido associado a determinados
itens lexicais ou gramaticais especificos), os quais tém como finalidade
o desenvolvimento da competéncia comunicativa pelo envolvimento
na comunicacdo. Para isso, deve-se apresentar algum tipo de lacuna
ou necessidade (de informacao, opinido ou raciocinio) que estimule o
estudante a procurar os recursos linguisticos e ndo linguisticos
necessarios para atingir os objetivos comunicativos.

Uma tarefa assemelha-se também, direta ou indiretamente, a
atividades que os estudantes realizam em contexto fora da sala de
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aula, o que significa que pode envolver o mesmo tipo de atividade
linguistica como, por exemplo, fazer um pedido, preencher um
cadastro, ou algo menos objetivo como identificar as diferengas entre
duas imagens, fazer descricoes, falar sobre seus gostos ou intencdes.

Uma tarefa pode ainda promover qualquer macro capacidade,
ou seja, o projeto de trabalho pode requerer que os estudantes oucam
ou leiam um texto e demonstrem a sua compreensdo, produzam um
texto oral ou escrito, ou que usem uma combinagcdo de macro
capacidades recetivas e produtivas.

A realizacdo de uma tarefa envolve, também, determinados
processos cognitivos (selecionar, classificar, descrever, ordenar,
raciocinar, avaliar) que influenciam (mas ndo determinam) as formas
linguisticas necessdrias para a sua realizacdo, cabendo ao estudante
escolher os recursos que considera mais adequados.

De seguida, e para ilustrar melhor o conceito de tarefa a luz dos
critérios referidos, passamos a analisar algumas atividades dirigidas a
estudantes adultos/jovens de Portugués como lingua ndo materna, de
nivel inicial.

As atividades que iremos analisar na imagem 1 sdo claramente
um exercicio gramatical descontextualizado, ou seja, um exercicio que
foi elaborado com a finalidade de promover a pratica de uma
determinada estrutura linguistica. Nao é uma tarefa, desde logo, pelo
facto de solicitar aos estudantes que deem atengao, sobretudo, a forma
(mais concretamente, ao uso dos demonstrativos “isto” e “aquilo” em
perguntas e respostas) e ndo ao sentido (pragmatico).
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Imagem 1: Exercicios com pronomes demonstrativos

% Complete os froses com os pronomes em deslogqua:

(o ) (@) @) @)

1) bicicleta & minha. a sua?

2) Guarde livro na sua mochila.

3) Vocé conhece menina la?

4)0que é dentro do armario?

5) lapis sdo meus e no chao é seu.’
6) O que é dentro da caixa?

7) Pegue boneca perto de vocé, por favor!

Fonte: https://lucianakerche.blogspot.com/2020/08/pronomes-demonstrativos.html

A proposta da imagem 2, que iremos analisar, consta do
manual de portugués Ol4 Portugal! (Prata & Silva, 2011) e é
claramente um exercicio, uma vez que o projeto de trabalho solicita
aos estudantes que deem atencdo sobretudo a forma, mediante a
conjugagdo de alguns verbos predeterminados, em vez de os poderem
escolher em funcao do seu sentido.

Imagem 2: Exemplo de exercicios de conjugagdo verbal

Complete o texto.

Ontem (ser) o meu dia de sorte! Eu (levantar-se)
tarde e (vestir-se) . Ainda antes
de tomar o pequeno-almoco, o meu colega de trabalho Marcos (telefonar)
e (convidar) -me
para almogar com ele ao meio-dia. Ele ndo sabe, mas (eu apaixonar-se)
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por ele hd muito tempo e por isso (eu

ficar) muito feliz com o convite.
Quando (eu sair) , (eu encontrar)

o meu vizinho que me (cumprimentar) e me

(levar) no seu carro. Assim ndo (precisar de)

apanhar o metro que estd sempre atrasado! Eu

(chegar) pontualmente e a manhad (correr)

sem problemas nem aborrecimentos. Ao meio-dia,

o Marcos e eu (ir) almogar e (ser) muito

divertido. Depois (eu voltar) e (eu trabalhar)

até as cinco da tarde. Depois do trabalho, ainda

(eu praticar) uma hora de desporto. (Eu jantar)
com a Beatriz em casa. As 11h da noite (eu deitar-se

)
tranquila e feliz. E claro, (sonhar)
com o Marcos. (Ser) um dia fantastico!

Fonte: Old Portugal! (Prata & Silva, 2011, p. 99)

Por outro lado, o ensino ELBT baseia-se no uso de tarefas como
unidade central de planeamento e ensino de linguas, preconizando
uma metodologia que pode ser considerada uma extensdao da
Abordagem Comunicativa (Richards, 2006a, p. 27).

Neste sentido, é possivel afirmar que, enquanto o ensino de
lingua baseado em tarefas se foca, em particular, nas caracteristicas
das tarefas que promovem um conjunto de processos cognitivos
facilitadores da aquisicdo da lingua (foco na forma e negociacao de
sentido), os exercicios tradicionais partem da predeterminagdo de um
conjunto de objetivos de aprendizagem, limitando-se ao ensino frasal
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e a completar lacunas e por isso, muitas vezes, considerada uma
metodologia reducionista (Ellis, 2003, p. 44).

De facto, a finalidade de envolver os estudantes na
comunicacao e a liberdade para usarem a lingua alvo, como sustenta
o ELBT, tendem ainda a serem vistas com algum ceticismo em alguns
contextos educativos como é o caso de Sao Tomé. Isso ocorre pelo facto
de muitos professores estarem habituados a exercer maior controlo
sobre a producao dos estudantes, com base na crenga de que o ensino
deve assegurar um uso correto e prescritivo da lingua desde o inicio
da aprendizagem.

Com esta finalidade, os professores selecionam algumas
estruturas gramaticais especificas ou realiza¢des funcionais que
identificam como formas alvo e propdem exercicios de pratica, com a
expectativa de que, no final da instrugdo (por vezes, uma ligdo), os
estudantes sejam capazes de produzir essas formas no ambito de
atividades comunicativas e com um nivel aceitavel de correcéo.

A seguir forneceremos um exemplo de uma tarefa, que faz
parte do material didatico que elaboramos para o ensino de portugués
em STP, a qual segue o direcionamento tedrico do ELBT.
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Imagem 3: Tarefa relacionada a uma atividade de turismo ao Museu do Café
em STP

Mios a obra, vamos pesquisar!

Vamos saber mais sobre turismo na Roca Monte Café?

Telefone para o numero indicado no quadro ao lado e faz as perguntas enumeradas.
Antes de telefonar faz uma simulacdo para praticar. Depois, compartilha as respostas
com seus colegas e professor.

s Lussus @)
‘
uest \u\‘a».Q

Gri
e 'Mu:w Do Cafe

1. Como podemos chegar ao Museu do Café?

2. Qual é o valor do ingresso ou da entrada?

3. E possivel almocar 14? Tem restaurante?

4. E possivel comprar café?

5. E possivel visitar todos os espacos?

6. E necessério agendar a visita?

7. Que outros pontos turfsticos é possivel visitar
nas proximidades do Museu?

Museu Do Café

Diregoun Guardar

4 165 comentanios no Google

Endereco: 7JXR=W3G, Monte Cale

Hordrio: sextadeira  09:00-17:00
sabado 09:00-17:00
domingo 10:00-14:30
segunda-feira 09:00-17:00
terga-feira 09:00-17:00
quartafeira  09:00-17:00
quinta-feira  09:00-17:00

Suglra um novo horano

Telefone: 985 8167

Fonte: Elaborada pelo autor e orientadora da monografia
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Ao contrario dos exercicios apresentados nas imagens 1 e 2,
temos na imagem 3 uma proposta que visa levar os estudantes a
realizarem uma tarefa verossimil, pois precisam de telefonar ao
Museu e solicitar informag¢des como numa situacdo auténtica de
comunicacdo. Podemos observar também que para cumprir essa
tarefa serd necessario ter conhecimento sobre o local, portanto a tarefa
esta relacionada a outro texto (escrito, video ou imagens) sobre o tema
ja visto anteriormente. As respostas obtidas com a chamada telefoénica
deverao ser compartilhadas com os colegas e com o professor, o que
ird se constituir como mais uma oportunidade para praticar a lingua.
Essa ultima atividade é também o produto final da proposta, pois as
tarefas assim como os projetos, sao concluidos com um resultado a ser
almejado.

Tarefas com Foco na Forma

Uma vez que as metodologias tradicionais estdo muito
direcionadas ao ensino dos tépicos gramaticais, ao trabalhar com o
ELBT pode surgir a divida sobre que espaco ha para o estudo dos
topicos gramaticais, contetido entendido como essencial em cursos de
linguas. Como ao trabalhar na perspetiva das tarefas o foco vai para a
construcao de sentidos comunicativos através da interacao, o estudo
das estruturas linguisticas direciona-se para as necessidades
especificas dos alunos e ndo ocupa mais o centro das propostas de
ensino. Para isso, sdo utilizadas as tarefas com foco na forma. Nesta
secdo, iremos ver diferentes maneiras de chamar a atencdo do
estudante para a forma, ou seja, aos itens gramaticais, e de promover
o uso de estruturas especificas da lingua alvo, recorrendo a tarefas
com foco e a estratégias metodolégicas.
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Long, (1991, pp. 45, 46) defende que a aquisicdo pode ser
promovida de modo mais eficiente quando os estudantes dao atengao
a forma em contextos em que procuram exprimir sentidos
introduzindo a expressdao foco na forma para referir a mudanca
ocasional da atencdo do sentido para a forma (gramatica, léxico,
fonética) durante ou apds a atividade comunicativa (ou seja, em
situacdbes em que os estudantes se encontram primeiramente
centrados no sentido).

Um aspeto fundamental do conceito foco na forma consiste no
facto de enfatizar a correlacdo entre uma forma particular e o sentido
semantico ou pragmatico que expressa na comunicacdo (Ellis &
Shintani, 2014, p. 144), ainda que isso possa provocar diferentes
interpretagdes: de acordo com Schmidt (2001), o conceito é usado, em
primeiro lugar, para referir o registo cognitivo de formas especificas,
em detrimento de uma atencao global; em segundo lugar, para referir
o mapeamento forma fungdo (isto é, a correlacdo entre uma forma
particular e o sentido que expressa na comunicagao); e, em terceiro
lugar, para referir o registo de itens linguisticos especificos que
ocorrem no input (Ellis, 2003, p. 12).

As designadas tarefas com foco sdo, portanto, atividades
elaboradas para promover a aquisicdo de caracteristicas linguisticas
especificas, que permitem chamar a atencdo dos estudantes para a
forma, embora, tal como as tarefas sem foco, tenham de corresponder
a todos os critérios atribuidos a uma tarefa (Ellis, 2003, p. 141),
designadamente uma preocupacdo central com o conteido da
mensagem, possibilidade de os participantes escolherem os recursos
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linguisticos de que necessitem para realizar a tarefa e solicitacao de
um resultado claro e definido.

Entendemos que as tarefas com foco na forma passam ser
realizadas em diferentes momentos da aprendizagem, porém de
acordo com nossas reflexdes e com a aplicacdo da unidade didatica a
ser apresentada na secdo 4, entendemos que essas atividades devem
ser trabalhadas apds a realizacdo das tarefas, principalmente apds as
producdes textuais. Pois, com a avaliacdo dos textos serd possivel
identificar as dificuldades dos estudantes e propor reflexdes de cunho
gramatical ou com foco na forma de acordo com suas dificuldades.

Apresentacao de uma proposta de unidade didatica para ensino de
PLNM em STP

Em virtude dos resultados e discussdes da nossa pesquisa,
desenvolvemos uma proposta de uma unidade didatica para o ensino
de PLNM considerando as especificidades dos estudantes de STP.
Nesta secdo, propomos atividades embasadas em tarefas didaticas
para o ensino de PLNM por meio de unidades didéticas, tendo como
suporte a visdo de linguas como préticas sociais e como
direcionamento teérico o ELBT. Serdo propostas diversas tarefas que
contemplam habilidades comunicativas de leitura, escrita,
compreensao e producao oral.

Nesse horizonte, a utilizacdo de diferentes géneros textuais
dispde de um papel crucial no ensino de PLNM, pois estao pautados
num ensino multimodal que envolve textos escritos e orais, videos,
imagens, etc. Essas ferramentas nos ajudam, especialmente, a
identificar, investigar e buscar solu¢des para problemas relacionados
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a vida real, atribuindo-lhes sentido em contextos sociais santomenses,
em especial.

Apresentaremos, neste ponto a seguir, um resumo de cada uma
das atividades e tarefas que constam da unidade didatica em anexo na
integra. Esse material didatico foi pensado para alunos com algum
conhecimento de portugués, por isso a classificamos como de nivel B2.

Primeira pagina: Essa primeira atividade tem como intuito
despertar a curiosidade sobre um lugar apresentado nas imagens,
mobilizando os conhecimentos prévios dos alunos, podendo
compartilhar experiéncias e promovendo momento de integracdo.

Segunda pagina: As tarefas inseridas nessa péagina propdoem
atividades de compreensdao oral baseando-se num video
documentério de Paulo Portugal e, a partir disso, identificar as
informacgdes que estdo corretas em relagao as informacgodes do video e
as incorretas, as quais precisam ser corrigidas. Além disso, seguem
atividades de compreensao do contetdo do video.

Terceira pagina: Essa pagina inicia com a transcricio do
contetido do video, caso nao seja possivel assistir ao video. Além
disso, como ja foi detalhado na secdo anterior, nesta pagina consta
uma tarefa para que os estudantes telefonem ao museu e, com isso,
cumpram um propoésito comunicativo para depois compartilhar com
seus colegas e professor.

Quarta pagina: O contetido desta pagina esta voltado para a
produgao textual a partir de comentario feito pelos turistas no site
Tripavisor, que servird como referéncia, de forma a praticar tarefas em
contextos reais, familiarizando o aluno com a estrutura de um
comentario.
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Quinta pagina: Essa pagina inicia com uma atividade de
leitura de texto auténtico, e em seguida, possui um exemplo de
dialogo que serve de referéncia para uma situagdo de interacao muito
frequente aos turistas. Além disso, as atividades propostas no tépico
“trocando ideias” solicitam que o aluno fale sobre situacdes
vivenciadas por ele e que faca comparagdes, andlises, assim terd que
utilizar diversas formas verbais e refletir sobre a sua realidade.

Sexta pagina: Nesta tiltima pagina propomos a leitura de textos
com imagens de rétulos de um produto muito comum em STP e que
contém palavras numa lingua crioula local e também imagens de
elementos culturais e de uma personalidade local. Para que os alunos
estejam preparados para um eventual contato no contexto real e dada
a diversidade linguistica e cultural do pais, a tarefa ampliara o
vocabulédrio com expressdes em lingua local, o crioulo forro e, com
isso, estard mais sensibilizado para compreender as diferentes
expressdes e o contato com a cultura do pais, que poderdo ser
ampliados. Por dltimo, o aluno é convidado a desenvolver uma tarefa
escrita que envolve a utilizacdo de conhecimentos ja presentes na
unidade didética.

A seguir estdo as paginas que compdem a unidade didatica
descrita.
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Pagina 1

Portugués lingua estrangeira Nivel A2
Unidade 1

Para conhecer e aproveitar STP!

Trocando ideias

1.Que lugar é este?
2.0 que tem |la?
3.Vocé ja visitou este lugar? Ou vocé gostaria de visitar?
4.0Onde fica este lugar?
5.Ha lugares assim no seu pais?
6.Vocé acha importante visitar lugares assim?
7.0 que é possivel fazer 1a? Faga uma lista de 4 atividades que podemos fazer neste
lugar, depois compare com a lista do seu colega.

Que lugar ¢ este?

Z i iq"
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Para compreensio

Documento 2 - video documentério
Vamos agora assistir a uma parte de um video documentario, realizado por Paulo Portugal, que

mostra alguns lugares em Sdo Tomé e Principe. Assista do minuto 6:02 ao minuto 7:40 e
depois responda as questoes seguintes.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=AT7ftDHs=gquA

Assista ao video e identifique quais sdo as informacgdes corretas:

) A Roca Monte Café é uma das maiores e mais recentes de Sdo Tomé.

) A Roca esta a 740 metros de altitude.

)} O Museu de Café fica perto de uma localidade chamada de Trindade.

) O café produzido nessa Roca é um dos mais prestigiados do mundo.

) A Roca Monte Café é um complexo que contém apenas um armazém de café.

) As casas que fazem parte do complexo sdo a casa grande, a casa do chefe do
escritério e a casa do administrador.

{ ) E no antigo armazém de escolha que esta instalado o Museu do Café.

{ ) Numa chapa metalica que carimbava as sacas de café pode-se ler Product of Monte Café.

—— e~

Agora, corrija as informacées incorretas.

Vamos praticar um pouco mais o contetudo do video:
1. Escreva 5 palavras novas para si que sao ditas no video:

2. O que é que os turistas podem ver no local mostrado no video?

3. Como & esse lugar? Escreva um pequeno texto descrevendo o lugar.

Atividade oral

4.0 que € uma Roca? Com as informacdes do video e também com informacdes dadas pelos
moradores de Sdo Tomé e Principe, procure saber o que € uma Roca. Depois, explique aos
seus colegas.
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Pagina 3

Transcrigio do excerto do video documentario de Paulo Portugal

A Roga Monte Café & uma das maiores e mais antigas de 5S40 Tomé. Fica no centro da ilha a 640
metres de altitude, perto da sidade da Trindade. Pousos saberdo, mas um dos cafés mais
requisitadas & mais caros do mundo, o Monte Café, & produzide aqui & a colheita dos praximaos 10
anos & esta reservada.

A Roga foi recentemente concessionada a um grupo libio, que investiu trés milhdes de dolares na
reabilitagao do cafezal e das infraestruturas tecnoldgicas e sociais deste enorme complaxo, qua
incluiu habitagdes para os trabalhadores, armazéns, um enorme secador de café todo em
madaira , arruamentos & estradas.

Ainda & visival a linha de caminha de farro, que atesta a importdncia que teve asta unidads. A sul,
numa cota acima do terreiro, fica a zona mais importante da Roga. E ali que estio os antigos
armazéns de escolha do café, as oficinas de carpintaria @ de mecanica, a casa grande, a casa do
chefe de escritdrio, e a casa do administrador. Nos armazéns de escolha, ests instalado o nova
Museu do Caféd, com um conjunto de artafatos antigos que nos parmite uma importants
incursao pela histdria da Roga. Product of S8o Tomé e Principe, |&-se numa velha placa metalica
que carimbava os sacos de café ha cerca de 100 anos.

Maios a obra, vamos pesquisar!

Vamos saber mais sobre turismo na Roca Mente Café?

Telefone para o nimero indicado no quadro ao lado e faz as perguntas enumeradas.
Antes de telefonar faz uma simulacio para praticar. Depois, compartilha as respostas
com seus colegas e professor.

. Como podemos chegar ao Museu do Café?
Qual & o valor do ingresso ou da entrada?

E possivel almocar |47 Tem restaurante?

. E possivel comprar café?

. E possivel visitar todos os espacos?

. E necessario agendar a visita?

. Que outros pontos turisticos & possivel visitar
nas proximidades do Museu? Lisitinid

i

Sragn ‘ Mixieu Do Cale

N ;A ON a

Museu Do Café

Guartar

165 comentirios no Googie:

e Monte Calt

Enderego: 7LXR-W3G, Monie Calké

Hordrlo: sextadeira  09:00-17:00
B 08001700
domingo: 02001430
segunda-ieinm 09:00-17-00
Iemgalern 0E00-17-00
quana-feim  09:00-17-00
quita-leins  09:00-17-00

SR T DD R
Telefone: O2% BT
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Pagina 4

Ma3ios a obra, vamos escrever!

Leia os comentarios a seguir:

47 Visita & Roca Monte Café
Avaliogso sobee Roce Monts Cofe
L L L ra——

AGCrnl €530 UGOT, GUEMS MUILD VORGE & COMMCRS LOGS Q8 N1I0304. Visilel 0 Musey do Café o

Mesmo $endo beeslaia, Oprendi muilo 0D 0 CIUND. A Vis1e K d6 Sine 6 maravithesa, ligues
BNCOMOSS com o Nstsrka o com G cultura

QOO0 P ruticodsom i de jameiro o 2023
Vale a pena uma visita

Rosonaleresa

RoGa bem prosenvada onde o5té inserido o museu do Cold, 0 quol merece uma visitc. Recomendo &
Avovo, Pertugol Data da experiéncia: joneiro de 2023
@B w5 H w0 -

k 5

P

Pego

porogem pelo local
Qual é a opinido das turistas?

Se ja foi a esse local, concorda com elas?
Em que site podemos encontrar estas opinides?
O que significa a expressao “vale a pena"?

Produgéo textual:

Escreva um comentario para ser publicado no site da Tripadvisor sobre um lugar a
que ja foi aqui em Sao Tomé e Principe. Troque entre os colegas os comentarios.
Use o espago abaixo para praticar:
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Pagina 5

Para interagir!

A forma mais rapid

ESCOLMA O SEU CARRO
de qualidade p
Tormion & mes S1panigho 0 1pe de Gano e sieests pers
2 500 visgem Temos JPes Aed & paes Rupos Umd CovEne
e 0 hgame
DATA £ LOCAL DO ALUGUER
0 PUCITGS 90 S0DET & Fin GIEOITINANTE € Nomie
AT 8 I EA 8 S VAR e SO0 T Ve

Uma viagem de

$30 Tome & ury

sonho e

akzado no

Fonte: htips//get-a-car.st/

Atente ao dialogo

Miguel: Ola, bom dia! Sou o Miguel e gostaria de alugar um carro.

Funciondrio: Ol3, senhor Miguel, bom dial Sim, temos bué de modelos de carros, qual o
senhor gostaria?

Miguel: Ah, ndo compreendi, poderia me mostrar os modelos?

Funcionario: O senhor vé aqui nas fotos, tem os precos também.

Miguel: Gostaria de alugar este, qual é o preco?

Funciondrio: Trinta euros por dia. Deixe o seu contato e o endereco. O pagamento e a
entrega serao feitos no local indicado.

Miguel: Sim, claro, 9899292, Rua Bar3o de Agua Izé, Obrigado pela atencao, fico a espera.

1. A partir das instrucdes acima, identifique os passos para alugar uma viatura.
2. Faca uma simulacdo de um didlogo para alugar um carro. Imagine que seu colega € o

vendedor e vocé € o cliente. Se necessario, faca aqui um esboc¢o do que sera preciso dizer,
depois pratique com um colega de turma.

Trocando ideias

3. O titulo do anuncic € “Uma viagem de sonho”, o que & para vocé uma viagem de sonho?
4. No seu pais como & o processo para alugar carros? Quais documentos s3o necessarios?
5. Vocé ja alugou um carro, conte como foi?

6. Quais sdo os critérios que vocé considera importantes no momento de alugar um carro?
7. No seu pais, quais as opcdes de transporte para turismo? Quais vocé ja usou?
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Pagina 6

Para compreender!

70% CACAY BIDLOGICO (o
CAROCO € FLOR D SAL

]

1.0 que mostram essas imagens?

2_Essas imagens tém que finalidades?

3.0 que significa a expressao “clocon tela”? Vocé ja ouviu
essa expressao? O que vocé imagina que ela possa
significar?

4_Observe as imagens e os textos, a que eles se referem?

5. Vocé compraria algum produto com essas imagens?

6. Que outras representacdes culturais de So Tomeé
também poderiam ser usadas?

7. Imagine que o museu do Monte Café precisa de uma
embalagem nova para uma edicao especial de café que
estdo a vender. Use elementos culturais para compor a sua
embalagem. Vocé pode se inspirar nas imagens
mostradas. Depois compartilhe com os seus colegas.

Fonte: material elaborado pelos autores.
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Consideracoes finais

Apresentamos neste artigo uma proposta de elaboragdo de
material didatico destinado ao ensino da lingua portuguesa na
perspetiva nao materna, especialmente contextualizada em STP. No
entanto, isso ndo significa que ndo possa ser usada em outros
contextos numa perspetiva plurilingue e multicultural. Direcionar a
tematica do material a realidade santomense é uma iniciativa a fim de
suprir a necessidade de existirem recursos didaticos que contemplem
a realidade do pais ao invés de utilizar em geral materiais de outros
contextos.

Além disso, o material didatico em questao procura inovar
quanto a sua base teodrica, diferentemente do ensino tradicional de
linguas com a presenca frequente de exercicios frasais. O que
propomos vai de encontro ao ensino por tarefas e partindo de textos e
propostas comunicativas levando em conta a necessidade de interagao
em contextos reais.

Com estas descri¢des e propostas, acreditamos contribuir para
a formacado de professores pois apresentamos tanto contetido tedrico
quanto exemplos préticos de aplicagdo. Embora pensemos que todo
material didatico estd sempre sujeito a melhorias e a revisdes,
buscamos compartilhar o processo de elaboracdo para que possam
analisar, criticar e serem incentivados a produzir seus proprios

materiais em perspetivas mais inovadores de ensino.
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RESUMO: As trés linguas nativas de Sao Tomé e Principe, o angolar, o forro
e o lung’ie, cuja formacdo remonta a fase de povoamento das ilhas,
constituem, porventura, a face mais visivel de uma nova sociedade e de
novas identidades que se foram construindo. Outrora amplamente faladas,
hoje sao linguas minoritarias ameacadas face ao papel hegemoénico do
portugués. Em virtude das suas caracteristicas sociais e linguisticas,
propomos que devem (também) ser tratadas como linguas de heranca, com
falantes de heranca, cujo declinio se observa simultaneamente a nivel

N

individual (erosdo linguistica) e societal (shift ou substituicdo). Face a

2 Este trabalho foi produzido no dmbito do financiamento estratégico da Fundagado para a
Ciéncia e a Tecnologia (FCT, Portugal), com a referéncia UIDB/00214/2020. Agradeco aos
companheiros de longa data, Beatriz Afonso e Caustrino Alcantara, a discussdo de vérios
aspetos de uma primeira versao deste trabalho.
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situagao cada vez mais critica em que este patrimoénio linguistico se encontra,
revemos, sumariamente, o seu estado de documentagdo e planeamento e
esbocamos algumas consideracdes gerais relativamente ao processo de
revitalizacao linguistica.

PALAVRAS-CHAVE: Sao Tomé e Principe; Linguas nativas; Linguas
minoritarias; Linguas de heranca; Revitalizacao linguistica.

ABSTRACT: The three native languages of Sao Tomé and Principe, Angolar,
Forro, and Lung’ie, whose formation dates back to the settlement of the
islands, are perhaps the most visible face of a new society and new identities
that have emerged. Once widely spoken, they are now minority threatened
minority languages in light of the hegemonic role of Portuguese. Due to their
social and linguistic characteristics, we propose that they should (also) be
treated as heritage languages, with heritage speakers, whose decline is
observed simultaneously at the individual level (attrition) and societal level
(shift). In view of the increasingly critical situation in which this linguistic
heritage finds itself, we briefly review their state of documentation and
planning and outline a few general points concerning regarding the process
of linguistic revitalization.

KEYWORDS: Sao Tomé and Principe; Native languages; Minority
languages; Heritage languages; Language revitalization.

Introducao

Foi num contexto de exploracdo econdémica e escravatura,
promovida pelo regime colonial portugués, que o século XVI assistiu
ao surgimento das linguas nativas de Sdo Tomé e Principe, o angolar,
o forro e o lung’ie, enquanto produtos do contacto entre o portugués

251



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

e linguas africanas continentais.?” Estas novas linguas e o patriménio
que encerram fazem parte das fundacdes de uma nova sociedade (e.g.,
Castro Henriques, 2000) e contribuem para a construgao da identidade
nacional.

A evidéncia histérica disponivel sugere que pelo menos até
finais do século XIX as linguas nativas, e particularmente o forro, que
das trés foi sempre a lingua com mais falantes, eram as mais
amplamente faladas nas ilhas (Hagemeijer, 2018). Contudo, esta
situagdo comega a alterar-se a partir de finais do século XIX, devido a
fatores como a instituigdo do regime do contrato, a partir de 1876, a
estigmatizacdo e menorizacdo destas linguas, especialmente nas
tltimas décadas do periodo colonial e a democratizacdo do portugués
por via do estatuto de lingua oficial exclusiva depois da
independéncia (e.g. Bouchard, 2019; Hagemeijer, 2018). Atualmente,
elas sao fortemente minoritarias em relacdo ao portugués e
encontram-se ameacadas.

Este artigo visa, por um lado, enquadrar as linguas nativas de
Sao Tomé e Principe na &rea de investigacao sobre linguas de heranca
(LH, heritage languages), que se ocupa de questdes em torno de
bilinguismo societal e individual, e, por outro lado, abordar questdes
relacionadas com a revitalizagdo do patrimoénio linguistico.

A seccao 2 introduz os conceitos LH e falantes de heranca,
aprofundando questdes sociais e linguisticas que os norteiam, tanto no
plano individual como coletivo; na seccdo 3 argumenta-se que as

27 Estas linguas também sdo conhecidas por outros nomes na literatura, por exemplo (lunga)
ngola, (lungwa) santome e principense, e, mais geralmente, crioulos (de base lexical
portuguesa). Neste texto, optamos pela designacdo linguas nativas, evitando o termo
‘crioulo’.
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caracteristicas sociais e linguisticas das linguas nativas e dos seus
falantes se coadunam com a tipologia das LH; a seccdo 3 escrutina as
iniciativas que tém sido desenvolvidas para promover as linguas
nativas, desembocando na secgdo 4, que consiste numa reflexdo sobre
a revitalizacdo linguistica do patriménio linguistico em risco,
propondo algumas solu¢des no sentido de o integrar mais ativamente
na vida do Estado.

Linguas e falantes de heranca

A area de estudo que tem como objeto as LH tem vindo a
crescer substancialmente nas ultimas décadas, centrando-se em
aspetos sociolinguisticos e linguisticos que caracterizam realidades
linguisticas minoritarias que existem um pouco por todo o mundo.

Do ponto de vista sociolinguistico, as LH sdo, frequentemente,
linguas faladas por populacdes que migraram para um espago
geografico onde uma outra lingua é dominante (ou maioritaria) e
pelos seus descendentes, como por exemplo o espanhol nos EUA, o
portugués em Franga ou na Suiga, o forro ou o ucraniano em Portugal
ou o cabo-verdiano em Sao Tomé e Principe. Embora as LH sejam
muitas vezes linguas faladas por didsporas, também abrangem
linguas minoritarias faladas por minorias histéricas numa
determinada regido de um Estado, como por exemplo as linguas
amerindias no continente americano, o mirandés em Portugal ou o
bretdo em Franca (e.g., Valdés, 2005). Estas linguas encontram-se
frequentemente ameacadas ou em declinio, especialmente do ponto
de vista do ntmero de falantes, por falta de transmissdo, e dos
dominios de uso.
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Os falantes de heranca (heritage speakers) sdao bilingues no
sentido lato do termo, porque falam, de forma mais ou menos fluente,
a lingua dominante da sociedade em que se encontram e apresentam
uma competéncia linguistica variada na LH, em funcdo do grau de
exposicdo, que é condicionada por varidveis sociolinguisticas. Os
falantes de heranca podem ser fluentes na sua LH, por exemplo no
caso de se tratar de emigrantes adultos da primeira geracdo; contudo,
a partir da segunda geragdo apresentam tipicamente evidéncia de
erosdo linguistica (language attrition), o que na prética significa que a
sua competéncia linguistica apresenta caracteristicas distintas da de
um falante L1 fluente. Entre os falantes de heranga encontram-se, por
exemplo, bilingues recetivos, isto é, aqueles que apenas compreendem
a LH e ndo a falam, sendo apenas fluentes na lingua dominante da
sociedade ou até, para autores como Fishman (2006), falantes de
heranca que tém apenas uma ligacdo identitdria a LH, sem apresentar
qualquer competéncia linguistica nessa lingua. Esta subjacente a estes
casos mais extremos que a LH ja deixou de ser transmitida na
comunidade.

Os estudiosos consideram a LH como o L1 ou um dos L1 do
falante, no sentido em que existe, desde a tenra idade, exposicao a LH,
tipicamente no contexto doméstico, diferenciando os falantes de
heranca de falantes que foram expostas a uma nova lingua numa fase
mais tardia, por exemplo uma crianca ucraniana que chega a Portugal
com 6 anos, para a qual o portugués é L2, mas que, ainda assim,
desenvolvera uma competéncia (praticamente) nativa.

Flores (2013) elenca varios fatores que desencadeiam a erosao
linguistica de uma LH. Primeiro, a probabilidade de perda de
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proficiéncia na LH correlaciona-se com a idade de exposigao a lingua
maioritaria da sociedade: quanto mais cedo um falante for exposto a
essa lingua, maior serd a probabilidade de perda de proficiéncia na
LH, uma vez que a lingua da sociedade se torna a sua lingua
dominante (ou primdria). Segundo, a existéncia de uma diglossia
instavel favorece a lingua maioritdria, porque esta é usada em mais
dominios, como por exemplo na educacdo, administracdo e
comunicacado social. Como a LH é tipicamente a lingua da oralidade,
o seu uso tende a ser mais circunscrito (contexto doméstico, informal,
etc.). As consequéncias desta situagdo verificam-se tanto a nivel
individual como coletivo. Individualmente, ha perda de fluéncia e
competéncia linguistica, o que origina perfis de bilinguismo
subtrativo ou recetivo (passivo). Se esta tendéncia for generalizada e
continuada, a sociedade encontra-se num processo de substituigao
linguistica (language shift), em que os falantes de heranca adotam de
forma macica a lingua maioritdria. O terceiro aspeto referido por
Flores é o efeito do contacto de linguas, que consiste na transferéncia
de léxico e tragos gramaticais da lingua maioritaria para a LH.

Os sintomas de erosao linguistica manifestam-se no léxico e em
todos os dominios da gramatica (e.g., Flores, 2013; Montrul, 2013). Um
lusodescendente de segunda ou terceira geracdo em Franga, por
exemplo, terd como lingua dominante o francés e na sua LH, o
portugués, haverd empréstimos do francés e tragos gramaticais que
nao convergem com os de falantes L1 do portugués em Portugal. No
dominio fonético-fonolégico, por exemplo, os falantes de heranca
costumam apresentar marcas da lingua dominante (neste exemplo,
seria uma prondncia portuguesa que denunciasse o contacto com o
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francés), embora estas marcas tendam a ser mais discretas do que as
dos adultos que aprendem uma L2 (por exemplo, um adulto francés
que aprenda o portugués como L2).

A titulo ilustrativo, vejam-se os exemplos em (1) a (3), retirados
de trabalhos produzidos na década de 2000 no &mbito de um curso de
e-learning do entdo Instituto Camoes. Trata-se da produgdo escrita de
jovens lusodescendentes de 7/8 anos que residem num cantdo suigo
de lingua francesa.

(1) Quando eu tem congé vou jogar ao ordinateur com amigos.
(Quando tenho tempo livre, vou jogar no computador com
0s amigos)

(2) Eu neuci em suica e os meus pais neuceu em Portugal.

(Nasci em Portugal e os meus pais nasceram em Portugal)

(3) Eu vou em Portugal nas férias.

(Vou a Portugal nas férias)

Ignorando aspetos situados na aquisicao da escrita, e lembrando que
o portugués ndo é a lingua dominante destes jovens, destacamos nas
frases acima os empréstimos do francés e questdes relacionadas com a

determinacdo, concordéncia e regéncia verbal.

Linguas de heranca em Sao Tomé e Principe

Por motivos sociais, histéricos e politicos que marcam o altimo
século e meio, o portugués é atualmente a lingua mais falada no
arquipélago e, regra geral, a L1 ou lingua primaria da populacdo. As
linguas nativas, outrora as mais faladas, estio em declinio do ponto de
vista do ntimero de falantes, dos dominios de uso e da competéncia

linguistica dos falantes. Esta tendéncia é facilmente evidenciada ao
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comparar os dados do primeiro e do mais recente recenseamento
nacional, de 1981 e 2012 respetivamente.

Quadro 1. Dados dos censos nacionais relativos ao uso de linguas
em Sdo Tomé e Principe.

Populacdo | Portugués | Forro | Lung’le | Angolar | Cabo-
verdiano
1981 96.661 60.519 54.387 1.533 - -
(62,6%) | (56,3%) | (1,6%)
2012 | 173.015 170.223 62.707 1.753 11.377 14.654
(98,4%) | (36,2%) | (1,0%) (6,6%) (8,5%)

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica de Sio Tomé e Principe.

O quadro mostra a ascensdo do portugués face as outras
linguas e a diminuicdo percentual do forro e do lung’ie (para o angolar
e o cabo-verdiano ndo existem dados anteriores a 2012). E necessario
salientar que estes nimeros e percentagens podem nao refletir de
forma totalmente fiel a realidade no terreno. No caso do lung’ie, em
particular, os diferentes especialistas estimam que na ilha do Principe
o namero de falantes ativos do lung’ie é de 20 a 30 (Maurer, 2009) ou
de cerca de 200 (Agostinho, 2015). No censo de 2012, havia 525 falantes
no Principe e 1.228 em Sao Tomé (predominantemente no distrito de
Agua Grande), o que na pratica provavelmente significa que o uso real
da lingua é ainda mais limitado do que sugere o censo. Em relacdo ao
forro, os dados mais detalhados do censo, discutidos em Hagemeijer
(2018), mostram que hd progressivamente mais falantes nas faixas
etarias mais velhas, o que estd em linha com a percecao de que ha cada
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vez mais monolingues em portugués, especialmente nas faixas etarias
mais jovens.

Face a esta realidade, verifica-se que os aspetos sociais e
linguisticos que caracterizam as LH e os seus falantes, apresentados
na seccdo anterior, se aplicam ao contexto de Sao Tomé e Principe. As
trés linguas nativas sdo linguas da oralidade e tém um alcance, em
termos dos espacos e dominios de uso, cada vez mais reduzido. Nos
contextos onde as linguas nativas (e o cabo-verdiano) ainda sao
transmitidas entre geracdes, o portugués (de Sao Tomé) também
costuma estar presente, o que significa que as criancas tém, desde
muito cedo, exposi¢do a lingua nacionalmente dominante e de maior
prestigio.

Este quadro promove a erosao linguistica individual da LH e a
sua substituicdo coletiva pelo portugués, sendo possivel estabelecer
um paralelo com as LH em contexto de emigracao, visto que nos dois
casos as geracdes mais velhas sdo as mais fluentes nas LH. Com o
passar das geragdes, a LH perde, progressivamente, vitalidade e pode
ficar na iminéncia de desaparecer. Adotando a tipologia de cenérios
de erosao apresentada em Grenoble e Whaley (2006), por exemplo, as
linguas nativas em Sdo Tomé e Principe estdo na categoria de erosao
gradual, em que o processo de substituicdo linguistica pela lingua
maioritaria vai corroendo e reduzindo cada vez mais os ntcleos
minoritarios.

Por fim, tal como em outros contextos de LH, as linguas nativas
sdo linguisticamente permeéveis a lingua maioritaria, com a qual estdo
permanentemente em contacto.
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H4a também algumas especificidades que podem ser
consideradas atipicas no quadro das LH, uma das quais é o facto de
nao serem apenas transmitidas como L1 de pais para filhos num
contexto doméstico como também de outras formas, especialmente no
caso do forro. Por um lado, sabemos, de entrevistas realizadas em Sao
Tomé, que era tradicionalmente comum as avés ou as pessoas mais
velhas em geral assumirem o papel de ama e transmitirem a LH para
0s netos ou os mais novos. Contudo, mesmo que este modelo de
organizagdo social continue a ser praticado, na atual geracdo de avos
o portugués esta ja muito mais enraizado do que no passado. Por outro
lado, a exposicdo ao forro também pode ocorrer (ou ser reforcada)
num plano societal mais alargado, visto que ha contextos onde o forro
continua a ser usado (ao lado do portugués), quer na cidade, por
exemplo na feira, quer em determinadas &reas rurais. Além disso, a
musica em forro continua a gozar de bastante popularidade, sendo um
recurso importante para a vitalidade da lingua.

Em suma, existem, até hoje, oportunidades de exposicdo ao
forro que vao resistindo ao papel hegemoénico do portugués. Contudo,
as geragcdes mais novas que ainda sdo falantes e beneficiam destas
oportunidades ja ndo sdo plenamente expostas a esta LH, socializam
em portugués e estdo, por isso, num amplo espectro de competéncia
linguistica.

Em relagao aos efeitos do contacto de linguas, ha também uma
diferenca importante em relacdo a contextos de LH “tipicas”, onde é
normalmente a lingua maioritaria da sociedade que impacta a LH, e
ndo o contrario, uma vez que diversos estudos sobre o portugués de
Sao Tomé concluem que as linguas nativas, em particular o forro, estao
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na origem da reestruturagdo do portugués, tanto a nivel lexical como
a nivel gramatical (e.g., Afonso, 2008; Gongalves, 2016; Lima Afonso,
2009), o que nos parece dever-se, em boa parte, ao facto de as linguas
nativas terem sido, historicamente, as L1 mais faladas, num contexto
onde o portugués era adquirido como L2. Assim, no processo de
transicdo de portugués L2 para L1 que tem caracterizado a histéria
recente de Sdao Tomé e Principe, retiveram-se tracos lexicais e
gramaticais deste portugués historicamente “remodelado”. Por outro
lado, apesar de ainda ser pouco estudado, é expectavel que o impacto
inverso, do portugués (local) sobre as linguas nativas, seja hoje mais
relevante do que no passado, devido a reconfiguragao da relacdo entre
estas linguas, com a inversao dos papéis de L1 e L2.

Os testemunhos de falantes relativamente as linguas nativas,
recolhidos em entrevistas semiestruturadas para o corpus PALMA do
portugués de Sdo Tomé (Gongalves et al., 2021), ddo conta das questdes
que foram abordadas acima. Os primeiros dois corroboram a ideia de
que existe frequentemente uma rutura geracional do ponto de vista da
transmissado do forro.

() porque agora dificilmente as criancas sabem falar crioulo forro //
mas anteriormente as criangas toda / quer dizer a maioria / das
criangas sao-tomense falavam fluentemente o forro / mas agora
esta dificil // de vez em quando h4 histérias que nés contamos para
crianga / que elas pedem para traduzir // quando contamos em
lingua crioula e elas pedem para traduzir porque nao entendem o
crioulo / mas anteriormente todas criangas sabiam / como estavam
habituadas a viver com avé // as avos falavam o crioulo forro
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(Entrevista de 2011 a um bilingue portugués/forro de 34 anos)

() - o forro/por exemplo, sabe falar?
- um bocado / muita coisa também dou erros / mas entendo /
entendo bastante
- mas costuma falar em casa?
- em casa falo pouco / porque os meus filho ndo entendem nada / /
assim na brincadeira as vezes aqui a divertir com eles é que eu falo
/ pdem-se a rir comigo / ndo entendem nada / ndo entendem //
mas eu falo de vez em quando assim / mas com vizinhos / pessoas
assim da minha idade / eu costumo falar
(Entrevista de 2008 a uma bilingue portugués/forro de 39 anos)

Outros testemunhos apontam para o fenémeno da erosao
linguistica (individual) e do contacto com o portugués.

() porque ndo posso dar ao luxo de dizer que falo o crioulo forro com
toda a fluidez / porque eu também tenho dificuldades / mesmo na
escrita / mas é verdade que compreendo o crioulo forro // melhor
do que todas essas linguas estrangeiras / tanto o francés como o
inglés
... 0 que eu acho é que o forro tornou uma lingua especial / ela ja
ndo é falada da forma como era falada antes / com todos os seus
ingredientes / tudo isso faz parte da prépria evolugdo e
transformacao da lingua // e essa transformacao implica um pouco
de miscigenacao com o portugués
(Entrevista de 2008 a um bilingue portugués/forro de 33 anos)
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() - sabe falar essa lingua (forro)?
- ah um bocadinho / bocadinho // entender eu entendo / mas nao
sei falar muito bem o crioulo / porque as vezes posso misturar o
crioulo com o portugués e nao fica muito bem correto
(Entrevista de 2008 a uma bilingue portugués/forro de 23 anos)

Na pratica, a erosado linguistica manifesta-se a todos os niveis
linguisticos. Dando apenas alguns exemplos, a nivel lexical, no forro,
verifica-se a presenca de empréstimos do portugués (antigamenti em
vez de, por exemplo, djina tempu/djina txitxi; pasa em vez de vala
‘“passar (por)’; frenti em vez de wé ‘olho, (em) frente (de/a)); apesar em
vez de mo, etc.); a nivel fonético, observa-se um uso cada vez mais
alargado de vibrantes em grupos consonanticos, ataque e, mais
raramente, coda (traba ‘trabalhar’, ladron ‘ladrao’, garafa ‘garrafa’,
apesar ‘apesar’, etc.); a nivel semantico, utiliza-se cada vez mais préndé
‘aprender’ e xina ‘ensinar’ em vez de apenas xina ‘ensinar, aprender’;
a nivel sintatico, a negacdo frasica com nantan ‘ja nao’ por vezes ocorre
na forma na...maxi 'ndo...mais’. A questdo da erosdo linguistica requer
mais investigacdo, sendo necessario avaliar tanto o plano social como
linguistico.

Embora estes casos, isoladamente, talvez pudessem ser
considerados exemplos de variagdo e mudanca no forro, que, como
qualquer lingua se adapta a ecologia linguistica em que se encontra,
ocorrem num contexto em que ha uma perda do namero de falantes e
de dominios de uso e de erosdo generalizada devido a substituicdo
linguistica pelo portugués. Desse ponto de vista, é elucidativo que os

262



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

falantes mais jovens (e mesmo os ndo tdo jovens) mencionam
frequentemente que ndo compreendem certas expressdes, maximas,
provérbios, metéforas, etc. usados pelos falantes mais velhos e (que
consideram) mais fluentes.

O estado de documentacao e planeamento das linguas nativas

Para a vitalidade e os processos de revitalizacdo linguistica de
LH minoritérias, a existéncia de produgao nestas linguas e sobre elas
é uma mais-valia importante. Em comparagdo com muitas outras
linguas minoritarias, as linguas nativas de Sao Tomé e Principe estdo
relativamente bem documentadas, o que se deve, por um lado, a sua
afirmacdo nacional no periodo pds-independentista e, por outro lado,
ao grande interesse que as linguas de contacto, em particular os
crioulos, comegaram a suscitar no mundo académico a partir dos anos
1960.

Nacionalmente, a afirmacdo das linguas e culturas locais
manifesta-se em atividades e publicacdes na area da Cultura,
sobretudo em torno do forro, como por exemplo festivais, coléquios,
publicacdo de monografias, diciondrios, cancioneiros e boletins (veja-
se, a titulo de exemplo, a bibliografia em Araujo & Hagemeijer, 2013);
organizou-se, em 2001, um Coléquio Internacional sobre as Linguas
Nacionais; em 2013 aprovou-se, por um periodo experimental de cinco
anos, o Alfabeto Unificado para as Linguas Nativas de Sdao Tomé e
Principe (ALUSTP), por via do decreto-lei 19/2013, publicado no
Diario da Republica de Sdo Tomé e Principe; hoje em dia as linguas
nativas ja constam, timidamente, dos programas de determinadas
disciplinas no ensino secundario e universitario e tém algum espaco
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na radio e na televisdo (Hagemeijer 2024; Hagemeijer, Gongalves &
Afonso, 2018). Internacionalmente, existe uma ampla produgdo
académica sobre as trés linguas nativas, incluindo gramaticas, teses,
dicionarios e intimeros artigos e capitulos de livros.

Em relacdo ao forro, merecem ser destacadas as iniciativas
desenvolvidas em Santo Amaro, desde 2015, pela ONG espanhola
Cooperacion Bierzo Sur, que visam, entre outros, revitalizar a lingua
ao promover a ligacdo e a socializa¢do entre as geracdes mais velhas,
falantes do forro, e as mais novas, onde esta lingua estd em vias de
desaparecer, recorrendo a atividades, em forro, ligadas ao teatro,
literatura/tradicdo oral, danga, legendagem de bandas desenhadas ou
culinaria, com resultados positivos (Montroy, 2023, 2024a, b; Montroy
& Garcia-Azkoaga, 2024). Desta forma, promove-se a inclusdo dos
mais velhos, socialmente mais isolados, dando-lhes a eles e a lingua
que falam um papel de maior prestigio.

Para o lung’ie, a lingua mais criticamente em risco de extingao,
o Governo Regional do Principe procura, desde 2009, promover a
transmissao do lung’ie nas escolas, com recurso a professores que sao
falantes nativos, registando-se também iniciativas na Radio Regional
do Principe e no Centro Cultural do Principe (Agostinho et al., 2016) e,
por exemplo, a publicacdo de um método de ensino da lingua
(Agostinho & Araujo, 2021).

O angolar, por sua vez, apesar de gozar ainda de uma relativa
vitalidade para a qual contribuem, entre outros, a sua histoéria,
identidade e o maior afastamento geografico do centro do poder, que
esta historicamente mais ligado ao forro, é provavelmente a lingua que
tem tido menos destaque no contexto nacional.
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O patriménio linguistico-cultural também tem marcado
presenca nas intengdes politicas. Por exemplo, o programa do XI
Governo Constitucional, de 2006, incluiu, nos wvalores culturais
associadas a identidade nacional, a “[p]romocdo do estudo das linguas
nacionais, como forma de pugnar pela sua preservagao e difusao”; o
programa do XV Governo Constitucional, de 2013, que integra a
“[plreservacao do patriménio, mediante a criagdio de mecanismos
legislativos que possam regular e classificar os patriménios culturais
naturais, materiais e imateriais, salvaguardando o acervo histérico
nacional”; mais recentemente, o programa do XVIII Governo
Constitucional, de 2022, defende a aposta “no conhecimento e na
cultura, enquanto pressupostos de coesdo social, promogdao do
turismo e internacionaliza¢do da identidade de um povo” e também
previu “[r]lecuperar e preservar o patriménio em degradacdo e
representativo dos valores nacionais e portadores de referéncia e
identidade sao-tomense em risco de abandono e de extin¢ao”.

Apesar de todas as iniciativas, publicagdes e intencdes em prol
do patriménio linguistico minoritario de heranca de Sao Tomé e
Principe, falta-lhes frequentemente a consisténcia, concretizacdo e
sustentabilidade que seriam necessarias para conseguir combater mais
eficazmente o declinio deste patriménio imaterial tnico ligado
intrinsecamente a cultura e histéria das ilhas.

Consideracdes sobre a revitalizacao linguistica

Apesar de ser um dado adquirido que as linguas nativas se
encontram numa situagdo extremamente preocupante, é de salientar
que existem meios de diagnostico sistemdticos para avaliar a

265



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

vitalidade de linguas ameagadas. Um trabalho fundacional nesta drea
é Fishman (1991), onde se propde uma escala de disrupgao
intergeracional com oito niveis, que foi expandida, posteriormente,
por Lewis e Simons (2010). Com o mesmo objetivo, especialistas da
UNESCO também elaboraram um documento que permite estabelecer
o grau de risco em que uma lingua se encontra, analisando diferentes
parametros, que sdo a transmissdo entre geragdes, o nimero absoluto
de falantes e a sua proporc¢ao no total da populagao, a vitalidade de
dominios linguisticos e a recetividade a novos dominios e aos meios
de comunicagdo social, a disponibilidade de materiais para o ensino
na lingua minoritaria e o grau de literacia nela, atitudes e politicas
linguisticas (UNESCO, 2003). Uma andlise deste tipo permite
identificar com mais precisdo as areas onde a intervencao é necessaria
ou deve ser prioritéria.

Na proposta de Lewis e Simons (2010), o forro, por exemplo,
estaria, possivelmente, no nivel 6b. De acordo com este nivel, a lingua,
ameacada, é transmitida oralmente por todas as gera¢des, mas apenas
uma parte dos falantes da geracdo em idade fértil transmite a lingua
aos filhos. Para a UNESCO, tratar-se-ia de uma lingua vulneravel. Ja
no nivel 7 da escala, os falantes da geracdo em idade fértil sabem a
lingua o suficiente para se comunicarem entre si, mas ndo a
transmitem aos seus filhos. Esta situacdo corresponde a substituigao
linguistica (pelo portugués) e colocaria a lingua no patamar de lingua
em risco definitivo de extingdo. Qualquer um destes dois patamares,
para ndo mencionar outros, ndo é boa noticia para uma lingua, pois
prediz que se esta a aproximar, de forma mais ou menos gradual, da
extingdo. O objetivo para uma lingua no nivel 6b seria alcancar o
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patamar 6a, de acordo com o qual a lingua é usada oralmente por
todas as geragoes e esta a ser adquirida pelas criancas como L1, sendo,
assim, uma lingua vigorosa que est4 a salvo.

Uma vez estabelecido o diagnoéstico, a parte mais dificil é
efetiva e realisticamente promover uma maior integracao das linguas
minoritarias na sociedade, porque tal requer, entre outros, recursos
humanos, financiamento e, sobretudo, passar das palavras aos atos.
Hoje em dia ja existe uma larga experiéncia acumulada em matéria de
processos de revitalizagdo linguistica, com casos de sucesso e de
insucesso (e.g., Crystal, 2000). Como ndo ha dois contextos
minoritirios exatamente iguais, é preciso avaliar que tipo de
intervencao funciona melhor, nomeadamente do ponto de vista da
adesdo popular. Iniciativas locais com resultados praticos positivos,
como as da ONG Cooperacioén Bierzo Sur, referidas na secgao anterior,
podem ser replicadas ou adaptadas e amplificadas a nivel nacional. A
seguir, refiro, sucintamente, alguns aspetos basicos que devem nortear
o processo de revitalizagdo.

No caso de Sdo Tomé e Principe, as linguas nativas sdo
normalmente designadas de ‘linguas nacionais’, tal como acontece em
outros espacos de lingua oficial portuguesa em Africa. Considerando
que esta designacao nao ¢ juridica e é aplicada simplesmente a tudo
que ndo seja a lingua oficial exclusiva (que também é uma lingua
nacional), seria primordial criar um estatuto legal que sinalizasse o
compromisso com o patriménio minoritario de heranga, visando
reconhecer, proteger e promover as linguas, considerando que o
aumento do poder legitimo de uma lingua ameacada favorece a sua
manutengdo (Crystal, 2000). No contexto da Europa, por exemplo, a
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maioria dos Estados assinou e ratificou a Carta Europeia das Linguas
Regionais ou Minoritarias (Conselho da Europa, 1992), dando, por
indicacdo prépria, um estatuto e niveis de protecdo, com medidas
concretas, a muitas dessas linguas.

Do ponto de vista da visibilidade e da planificacdo das linguas
nativas, seria igualmente crucial a criacdo de um gabinete ou instituto
estratégico de apoio a planificacdo das linguas nativas, sob a tutela do
ministério da Educacdo, Cultura e Ciéncias, uma vez que o
desenvolvimento do patriménio linguistico deve passar pelas
atribuicbes deste ministério. Outros Estados de lingua oficial
portuguesa, para nao ir mais longe, oficializaram linguas minoritérias,
como o mirandés em Portugal, ou possuem entidades que se ocupam
das suas minorias e/ou linguas minoritarias, como a Fundacdo
Nacional dos Povos Indigenas no Brasil e o Instituto de Linguas
Nacionais de Angola.

Sob os auspicios deste gabinete ou instituto, desenhar-se-iam
estratégias de documentacdo, produgdo e transmissdo de
conhecimento relacionado com o patrimoénio linguistico, inseridas nos
eixos globais de planificacdo de uma lingua, isto é, planear o estatuto,
o corpus e a aquisicdo/disseminacdo, no sentido de se tentar
reestabelecer e reforcar a transmissdo entre geragdes. Dado que Sao
Tomé e Principe tem um grande défice do ponto de vista da
disponibilidade fisica dos recursos que sao produzidos sobre as suas
linguas, sobretudo no exterior, parece-nos fundamental que esta
entidade disponha de um acervo o mais completo e atualizado
possivel de materiais escritos em e sobre as linguas nativas, em
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formato impresso e/ou digital, assim como de materiais relacionados
com o planeamento de linguas minoritarias e ameacadas.

A planificagdo do estatuto, como ponto de partida para o
processo de estandardizacdo (ou normalizagado), centra-se na escolha
da variedade de referéncia para cada uma das linguas nativas e sera
sustentada pelo corpus linguistico, que consiste na definicdo de uma
escrita (para a qual, lembramos, j& existe uma proposta - ALUSTP,
2013), na elaboracao de dicionarios, graméticas descritivas, literatura
(oral), materiais para o ensino, na producdo de literatura nas linguas,
etc. Este trabalho de base permite, por sua vez, que se avance para a
preparacdo de agentes que possam promover a aquisicdo e
disseminagdo das linguas, por exemplo através do ensino, dos meios
de comunicacdo social e de atividades culturais. Deve também ser
levado em consideracdo o facto de as linguas nativas serem trés,
faladas em regides diferentes e por grupos com diferentes dimensdes
populacionais e caracteristicas, o que requer uma abordagem
diferenciada.

Crystal (2000) identifica varios aspetos gerais que considera de
particular relevancia na revitalizagdo linguistica. Estes fatores, que
ndo discutirei em pormenor aqui, passam, genericamente, pelo
aumento de prestigio, poder legal e econémico, presenca no sistema
educativo, a capacidade de escrever uma lingua e de estar presente no
mundo tecnolégico. Estes fatores, devidamente aprofundados,
promoveriam, entre outros, a visibilidade de uma lingua, a sua
integracdo no funcionamento do Estado e a autoestima dos falantes. A
importancia deste dltimo fator ndo pode ser menosprezada num
contexto onde ndo raramente os falantes demonstram uma atitude
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envergonhada em relacdo as linguas nativas, o que mostra que a
revitalizagdo deve ter em conta ndo apenas o estatuto minoritario das
linguas como também o estatuto menorizado.

Os fatores referidos por Crystal tém como objetivo acrescentar
valor as linguas minoritdrias e ameacadas e enquadram-se numa
légica socioeconémica de que existe um mercado e um capital
linguistico (e.g.,, Bourdieu, 1991), onde as linguas sdao bens
transacionaveis com valores econémicos diferenciados em funcao de
fatores como o namero de falantes, a riqueza dos seus utilizadores e a
sua centralidade, isto é, a sua ligacdo, em rede, a outras linguas através
da competéncia dos seus falantes nessas linguas (e.g., de Swaan, 2001;
Reto, 2012). De acordo com os célculos de de Swaan, o portugués
pertence ao restrito leque de linguas supercentrais (sendo o inglés a
Unica lingua hipercentral), ao passo que que as linguas nativas seriam
linguas periféricas, a categoria que agrega a maioria das linguas no
mundo e que corresponde as mais frageis na 6tica economicista.

Aplicando a ideia do mercado linguistico a Sdao Tomé e
Principe, Bouchard (2019) considera que existe atualmente uma tensao
entre duas ideologias. Por um lado, valoriza-se o conhecimento do
portugués, a lingua que é vista como um bem de prestigio e poder no
mercado nacional e internacional; por outro lado, valorizam-se as
linguas nativas como um simbolo de identidade auténtica e de
nostalgia do passado, mercantilizadas como bens culturais
transaciondveis, por exemplo através da musica, danga, gastronomia
e artesanato, por exemplo na industria turistica, onde sdo vistas como
(mais) auténticas. De facto, a criagdo de valor econémico associado a
linguas minoritdrias é um fator muito relevante na revitalizagao
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linguistica (Crystal, 2000), porque aumenta o seu prestigio aos olhos
da comunidade. Contudo, para nao se incorrer no risco de uma lingua
ficar refém de um processo de folclorizagdo, retirando-lhe dominios
de uso que sdo vitais para garantir a transmissdo na comunidade,
como ja esta a acontecer com as linguas nativas, é preciso diversificar
os dominios de revitalizagao.

Em suma, se as linguas nativas forem consideradas um objetivo
nacional prioritario face a ameaga de desaparecimento que paira sobre
elas, urge pensar e construir caminhos com vista a sua revitalizagao.

Consideragoes finais

As trés linguas nativas de Sao Tomé e Principe, o angolar, o
forro e o lung’ie, sdo linguas minoritarias ameagadas pelo portugués,
lingua que se tornou particularmente omnipresente e dominante
(como L1) depois da independéncia. Devido a esta alteragao profunda
e relativamente brusca na relacdo de forcas entre o portugués e as
linguas nativas, propomos que as ultimas sejam (também)
consideradas linguas de heranca, uma vez que apresentam as
caracteristicas socias e linguisticas que as caracterizam,
nomeadamente a substituicdo coletiva pela lingua dominante e a
erosdo linguistica, sempre numa perspetiva em que, do ponto de vista
geracional, hd uma diminuicdo do ntimero de falantes face a lingua
dominante e da competéncia linguistica (erosdo) das geracdes mais
velhas para as mais novas.

A valorizagdo das linguas nativas, enquanto patriménio
imaterial de heranca e parte integrante da ecologia e de repositérios
de conhecimento histérico, cultural, cientifico e linguistico, contribui
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para a autoestima das comunidades e para a construcdo da identidade
nacional. Ademais, o investimento nestas linguas também pode ser
visto como uma aposta no ensino do portugués, porque o melhor
conhecimento explicito destas linguas permitird compreender e
trabalhar melhor as areas criticas da lingua portuguesa falada em Sao
Tomé e Principe.

Apesar de ser fulcral a adesao dos falantes e das comunidades
a iniciativas de revitalizacdo, cabe ao Estado garantir as condicoes
financeiras, estruturais e logisticas para colocar em pratica este
processo, criando uma plataforma de didlogo entre agentes politicos,
educativos, culturais e membros das comunidades e estabelecendo,
idealmente, = parcerias com instituicbes ou organizagdes
(internacionais) que possam contribuir com know-how especializado.
A revitalizacdo das linguas minoritarias de heranca pode nao parecer
ser uma matéria prioritaria face as caréncias observadas em outras
areas, como a satide ou a economia, mas face ao risco de extincao das
linguas também nao pode ser um assunto adiado sine die, sob pena do
seu completo desaparecimento num horizonte talvez ndo tao
longinquo. Dai ser importante invocar as palavras atribuidas a Alda
Espirito Santo de as linguas nativas serem “o nosso bilhete de
identidade”, lembrando que este bilhete de identidade precisa de ser
urgentemente renovado.
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RESUMO: Nas altimas décadas - e por influéncia da importancia ganha pela
competéncia comunicativa -, o foco do estudo linguistico tem privilegiado
nao tanto o sistema de um dado idioma, mas, antes, o uso auténtico da lingua
do dia-a-dia, o que permitiu acrescentar a competéncias fundamentais ja
antes estudadas ainda algumas outras, tais como a competéncia pragmatica,
discursiva, textual ou narrativa. Na perspetiva do ensino e aprendizagem da
lingua ndo materna, o reconhecimento da variedade linguistica e cultural
implica compreender a linguagem em situagdo de uso. Ora, a linguagem
figurada faz parte indissociavel do nosso dia-a-dia, uma vez que, para nos
exprimirmos em contextos concretos optamos pelo modo metaférico em
detrimento da linguagem literal (Batoréo, 2004, p.15). O estudo do item
lexical ‘orelha’ permitiu constatar o elevado nivel de produtividade deste
vocédbulo, sendo utilizado em frequentes expressoes da linguagem popular
e familiar e contribuindo para a producao de termos e expressdes linguisticas
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de diversas areas do conhecimento. Interessou-nos, assim, analisar a
competéncia de compreensdo de expressdes figuradas, por falantes nao-
nativos, considerando a plurissignificagdo do lexema ‘orelha’ (foi
considerado o singular e o plural e também expressdes em que a palavra
aparece hifenizada ou ndo hifenizada) e o seu emprego natural na
comunicacao.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Cognitiva; Competéncia comunicativa;
Competéncia metaférica.

RESUME : Au cours des derniéres décennies - et en raison de l'importance
acquise par la compétence communicative - 'étude linguistique a privilégié
non pas tant le systéme d'une langue donnée, mais plutdt l'usage
authentique de la langue quotidienne, ce qui a permis d'ajouter aux
compétences fondamentales déja étudiées. avant d’autres, comme les
compétences pragmatiques, discursives, textuelles ou narratives. Du point
de vue del'enseignement et de I’apprentissage d'une langue non maternelle,
reconnaitre la diversité linguistique et culturelle implique de comprendre la
langue utilisée. Or, le langage figuré est indissociable de notre quotidien,
puisque, pour nous exprimer dans des contextes concrets, nous optons pour
le mode métaphorique au détriment du langage littéral (Batoréo, 2004, p.15).
L'étude de l'item lexical 'oreille' nous a permis de vérifier le haut niveau de
productivité de ce mot, étant utilisé dans des expressions fréquentes du
langage populaire et familier et contribuant a la production de termes et
expressions linguistiques de différents domaines de la connaissance. Nous
nous sommes donc intéressés a analyser la capacité de compréhension des
expressions figuratives de locuteurs non natifs, en considérant les multiples
sens du lexéme « oreille » (le singulier et le pluriel ont été considérés, ainsi
que les expressions dans lesquelles le mot apparait avec ou sans trait
d'union) et son utilisation naturelle dans la communication.
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MOTS-CLES: Linguistique cognitive; Compétence communicative;
Compétence métaphorique.

Enquadramento tedrico

Na otica da Linguistica Cognitiva, tal como tem sido
demonstrado nos trabalhos desenvolvidos por Batoréo (2004) e Silva
(2006), o estudo da polissemia, encarado como efeito da
prototipicidade, de “modelo baseado no uso” é revelador da
flexibilidade e variedade semanticas. Partindo da corporizagao ou da
“incarnacdo” dos significados na experiéncia individual, coletiva,
social, histérica ou cultural, os sentidos prototipicos permitem
construir interrelacdes de sentidos, “interpretacdes”, num contexto
especifico, pelo recurso aos processos da metafora, da metonimia, da
analogia e de outros mecanismos de conceptualizacdo (Batoréo, 2004,
p-64).

De acordo com os pressupostos tedricos e metodolégicos que
presidem ao ensino da lingua ndo materna, o contexto de aquisicao e
a relacdo pessoal e afetiva com a lingua sdo determinantes para a
maior ou menor proficiéncia linguistica do falante. Quando o falante
aprende uma lingua nova, é indispensdvel ndo s6 que tenha
conhecimento de construgdes e expressoes de um sistema diferente do
da sua lingua materna, mas que perceba, sobretudo, como elas sao
conceptualizadas na cultura de um povo diferente pela sua tradicao e
pelos séculos da sua histéria, procurando reestruturar-se
cognitivamente e ndo apenas revestir os conceitos de uma lingua
particular com as construgdes linguisticas e o material lexical da outra.
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A competéncia metaférica, sendo ancorada culturalmente,
desempenha um papel fundamental na aquisi¢do da linguagem, assim
como determina a proficiéncia, fluéncia e adequacao linguisticas dos
falantes das linguas nao maternas (Ferrari, 2016, p.53).

Por conseguinte, a competéncia metaférica implica a
capacidade de: i) distinguir diferentes dominios conceptuais; ii)
conseguir diferenciar o papel dos dominios em linguas diferentes; iii)
saber reconhecer metaforas culturalmente enraizadas em contextos
diferentes, utilizando expressoes figuradas; (iv) estar disponivel para
a reestruturacao conceptual numa lingua nova.

Assim, dentro do enquadramento tedrico da Aquisicao da
Linguagem e da Linguistica Cognitiva, e articulando estas duas
perspetivas, propde-se, neste exercicio, avaliar a competéncia
metaforica (capacidade de entender e usar a linguagem figurada na
comunicacdo oral e escrita) observando, na aprendizagem de uma
lingua segunda, a importancia do conhecimento de construgdes e
expressdes de um sistema linguistico que é distinto do da lingua
materna. Procurar-se-a analisar a competéncia para inferir sentidos
figurados e discutir significados, num exercicio de resolucao que exige
e concilia conhecimento linguistico, conhecimento intercultural e
esforgo cognitivo (Batoréo, 2020).

Desenvolver competéncias de compreensdo e producdo da
linguagem figurada leva o falante ndo-nativo a perceber como é que
as construgdes e expressoes da lingua sao conceptualizadas na cultura
da lingua ndo materna, obrigando-o a reestruturar-se
conceptualmente e garantindo um processo cognitivamente mais
motivado. A consciéncia dos mapeamentos metaféricos pode facilitar
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a compreensdo e retencdo de vocabulario figurado na aprendizagem
da lingua portuguesa como lingua segunda, uma vez que a metéafora,
a metonimia ou a metaftonimia sio modos naturais de pensar e de
falar, na linguagem corrente (mas também no discurso cientifico),
radicados na experiéncia humana e responsaveis quer pela
estruturacdo do pensamento, da linguagem e da acdo, quer pela
inovacdo conceptual (Silva, 2003, pp.2-3). As projecdes metafdricas e
metonimicas podem, deste modo, ser experiéncias humanas
universais ou culturalmente especificas. Um falante conceptualmente
fluente é alguém que conhece o modo como uma dada lingua
conceptualiza a realidade e como, para tal, cria redes de mecanismos
cognitivos, a fim de a transmitir a nivel linguistico.

Nos exemplos selecionados no presente exercicio, as expressoes
de linguagem figurada estdo ancoradas, como acontece
frequentemente, na estrutura e funcionamento do corpo humano
(uma conceptualizacdo do mundo feita, prototipicamente, através de
elementos do corpo, de experiéncias corporais e atividades efetuadas
pelo homem).

Objetivos e questdes de investigacdao / hipoteses a confirmar
Aplicando a lente teérica da Linguistica Cultural que permite
entender o estudo da lingua como cognitiva, social e culturalmente
inserido (Batoréo, 2015), em funcdo de modelos de percecao,
associagdo e interpretacdo do mundo partilhados pelos intervenientes
sociais (dimensdo sociolinguistica) e guardados na mente (dimensao
cognitiva), pretende-se avaliar o nivel de desenvolvimento da
competéncia metaférica de falantes PLNM, no contexto da
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Licenciatura em Lingua Portuguesa e Estudos Cabo-Verdianos, na
Universidade de Cabo Verde.

Assim, procurar-se-4 reunir um corpus representativo (ainda
que de uma forma apenas exploratdria) que permita analisar a
competéncia de producdo de expressdes figuradas, construidas a
partir da polissemia do item lexical ‘orelha’ e utilizadas no dia-a-dia
dos falantes, considerando as seguintes questdes de investigacao: i) os
estudantes conhecem as expressoes e compreendem o seu significado,
mas apenas de uma forma passiva ja que, em situagdo de produgao
escrita ou oral nao as selecionam, nem as integram no seu discurso, ou
seja, possuem um conhecimento recetivo, mas ndo um conhecimento
produtivo; ii) os estudantes empregam com naturalidade algumas das
expressOes apresentadas e que estdo mais presentes na interagdo
verbal, mas ndo outras, porque a sua forca na interacdo verbal ndo tem
tanta vitalidade; iii) os estudantes utilizam com naturalidade todas as
expressdes figuradas apresentadas uma vez que possuem
competéncias linguisticas e culturais que lhes permitem ativar
adequadamente a competéncia metafdrica.

A titulo complementar, e numa fase posterior do estudo, pode
ser interessante avaliar a presenca da linguagem figurada nos manuais
escolares e também a presenca da linguagem figurada no dia-a-dia,
nomeadamente ao nivel da publicidade. Na televisao publica de Cabo
Verde existe, por exemplo, um programa semanal intitulado
“Conversas de pé d’orelha”.

Enquadramento metodologico
No presente exercicio, com carater exploratorio, foi definido,

como grupo/amostra, um conjunto de seis estudantes do 3.° Ano da
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Licenciatura em Ensino Bésico - Especialidade em Lingua Portuguesa
e Estudos Cabo-Verdianos, da Faculdade de Educacdo e Desporto, da
Universidade de Cabo Verde - Polo do Mindelo. Presidiu a selecao
desta amostra o propésito de analisar o nivel de desenvolvimento da
competéncia metafdrica em estudantes do ensino superior que, em
breve, terminardo a sua licenciatura e irdo comecar a atuar como
professores de Lingua Portuguesa no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Procurando conhecer com maior rigor o perfil do
grupo/amostra, foi elaborada e aplicada uma ficha sociolinguistica
adaptada a situacdo particular de aprendizagem e de uso da Lingua
Portuguesa enquanto lingua ndo materna em Cabo Verde. Trata-se de
um questiondrio que procura identificar o contexto em que os falantes
se inserem, assim como os potenciais fatores que, para além do meio
linguistico e cultural, podem influenciar a competéncia metafdrica,
nomeadamente no que diz respeito ao imput e motivacdo na
aprendizagem da lingua segunda, o tempo dedicado ao estudo da
lingua e o tempo de permanéncia em ambiente de imersiao/contacto
com a lingua. Importa salientar que, no caso de Cabo Verde, a
aprendizagem da lingua portuguesa faz-se em contexto formal
(escolar e académico), com grande enfoque para as questdes
gramaticais, valorizando sobretudo o conhecimento explicito das
regras de funcionamento da lingua, sendo a interacdo verbal,
espontanea e/ou em contexto informal, limitada a um uso muito
reduzido e a situagdes muito pontuais. O que significa que o contacto
com a lingua portuguesa se concretiza sobretudo a partir do texto
escrito (essencialmente textos literdrios propostos pelos manuais
escolares), com um registo de lingua mais formal e, por vezes,
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demasiado complexo, cujo significado os estudantes nem sempre
compreendem e que, naturalmente, nao utilizam na comunicacao oral.

O reduzido contacto com a lingua nao materna em situagao real
de comunicagdo deve ser considerado na perspetiva tedrica da
Linguistica Cognitiva que norteia este exercicio. Ao aprender uma
lingua segunda, é indispensavel que o falante compreenda de que
forma as construgbes e expressdes desse sistema linguistico sdo
conceptualizadas, em que tipo de situagdes sdo usadas, qual é o efeito
que produzem na interacdo verbal, como surgiram, o que
representam.

Foi também definido um grupo de controlo, constituido por
dois falantes de portugués lingua materna, que apresentam
caracteristicas socio-profissionais andlogas as do grupo PLNM (ou
seja, sdo estudantes do ensino superior e futuros professores de
portugués), de forma a permitir comparar os usos dos falantes nativos
com os usos dos falantes nao-nativos.

Definida a constituicdo do grupo/amostra e do grupo de
controlo, foram desenhadas um conjunto de tarefas a realizar pelos
dois grupos. Com vista a verificar a boa aplicabilidade das tarefas a
propor assim como a sua adequagao aos objetivos da investigacao, foi
selecionado um falante com um perfil sociolinguistico semelhante ao
dos falantes do grupo/amostra (falante PLNM), mas nao integrando
o grupo/amostra, para a realizacdo de um pré-teste.

Proposta de tarefas a realizar para avaliacio da competéncia
metaférica de falantes PLNM
Com o propésito de avaliar a capacidade para conseguir

comunicar, na lingua ndo-materna, usando a linguagem figurada tal
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como acontece na produgdo linguistica quotidiana dos falantes nativos
(competéncia metaférica), foram elaborados exercicios de
nomeacdo/legendagem a partir de um conjunto de imagens divididas
em dois grupos: i) um grupo (identificado com a letra A) com imagens
representativas da extensao de sentidos do item lexical ‘orelha” para
objetos concretos cuja forma, posi¢do ou caracteristicas se assemelham
as da orelha (“porca de orelhas”, “orelhas do livro”, “sofa de orelhas”,
“martelo de orelhas”); ii) um segundo grupo de imagens (identificado
com a letra B), representando expressdes que conceptualizam
dominios mais abstratos e complexos, como os dos sentimentos e
emocdes (“ficar com a pulga atras da orelha”, “enfiar a carapuga até
as orelhas”, “estar/ ficar/ andar de orelhas murchas”, “sentir as
orelhas a arder”, “sorriso de orelha a orelha”).

Ao primeiro conjunto de estimulos visuais propostos na
realizacdo da tarefa A (tarefa de nomeagdo/legendagem) foram
introduzidos quatro distratores (“relégio de pulso”, “panela de

/A

pressao’,

A

candeeiro de teto”, “campo de futebol”) de modo a desviar
a atengdo do falante do paradigma em estudo. As cores utilizadas nos
estimulos visuais pretendem direcionar o olhar e a leitura do falante
para os elementos especificos e pertinentes na visualizacdo de cada
uma das expressdes figuradas. Os exemplos que introduzem as
tarefas, assim como a proposta de resolucdo que se apresenta,
permitem que o falante PLNM se baseie no modelo proposto para a
boa execucdo da sua tarefa.

A estas tarefas iniciais, realizadas a partir de estimulos visuais,
acrescentam-se também tarefas de producao escrita. No exercicio 2.1.,
propde-se um pequeno texto lacunar que os estudantes devem
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completar selecionando, de um conjunto de expressdes propostas, a
que melhor se adequa ao sentido das frases apresentadas. A tarefa tem
como objetivo verificar a utilizagdo das expressdes no seu sentido
literal e enquanto expressdes figuradas.

As tarefas seguintes pretendem avaliar a competéncia de
producdo de pequenas frases em que os falantes empreguem
expressOes metafdricas, considerando a sua vitalidade de uso no dia-
a-dia (exercicios 2.2. e 2.3). Trata-se de verificar o conhecimento da
multiplicidade de sentidos produzidos a partir do protétipo ‘orelha’:
i) permite denominar situagdes negativas (‘levar alguém por uma orelha’
‘estar farto até as orelhas’; ii) ganha sentidos francamente positivos, por
exemplo, para elogiar a exceléncia ou a qualidade (‘ser detris da
orelha’). (Anexo - Tarefas para avaliacdo da competéncia metaférica).

Perfil sociolinguistico do grupo-amostra de PLNM

O grupo-amostra é constituido por 5 elementos do sexo
feminino e um do sexo masculino, com idades compreendidas entre
0s 22 e os 31 anos, todos estudantes do 3.° ano da Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Estudos Cabo-verdianos, na Faculdade de
Educacdo e Desporto da Universidade de Cabo Verde - polo do
Mindelo.

Todos os elementos do grupo sdo de nacionalidade cabo-
verdiana, embora tenham nascido em diferentes ilhas. Regista-se que
metade dos elementos sdo provenientes da ilha de Santo Antao (ilha
vizinha de Sao Vicente) o que se justifica pela inexisténcia de
instituicdes de ensino superior naquela ilha. Todos tém a lingua cabo-
verdiana como lingua materna e lingua que wusam,

predominantemente, no quotidiano.
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A Lingua Portuguesa é a lingua de escolarizagao e a lingua
utilizada em contexto de estudo, pesquisa, realizagdo de trabalhos
académicos. Contudo, 0S contactos resumem-se, quase
exclusivamente, ao contexto da vida académica, sendo residuais os
contactos em situagdes quotidianas fora da universidade. A lingua
portuguesa é utilizada pelos meios de comunica¢gdo embora muitos
dos programas televisivos privilegiem a lingua cabo-verdiana. De
realcar a significativa presenca de produgdes televisivas brasileiras e
do consequente impacto do portugués do Brasil no discurso oral (que
depois se reflete na producao escrita).

Todos o0s elementos destacam, como condicionantes a uma
maior proficiéncia na Lingua Portuguesa: i) a interferéncia da lingua
materna; ii) a insuficiente pratica da oralidade; iii) a dificuldade em
adquirir livros.

Analise dos resultados obtidos na realizacao da tarefa para avaliacao
da competéncia metafdrica no grupo-amostra PLNM

Na primeira tarefa proposta, tarefa de nomeacdo
escrita/legendagem procurou-se, a partir do protétipo ‘orelha’
proveniente de um dominio concreto (o do corpo humano e de quase
todos os animais mamiferos), verificar a sua utilizagdo numa extensao
de sentido para objetos concretos com a forma da concha que
caracteriza a orelha, cujo formato imita ou se assemelha a da “orelha’,
como se de uma orelha se tratasse. As propriedades concretas do
objeto, como i) o formato arredondado, ii) a posicao saliente, lateral e
fixa ou iii) a protuberancia simétrica, sdo assim fatores percetivos da
realidade que permitem, através de uma operagdo por similaridade,

ver as ‘orelhas de um livro’; as ‘orelhas do martelo’ e as ‘orelhas’ de
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um sofd como se fossem a ‘orelha’ ou as ‘orelhas’ dos respetivos
“corpos”.

Na legendagem da imagem 1A, cuja resposta esperada era
“Trata-se de um rel6gio de pulso”, as respostas obtidas foram: “trata-
se de um relégio de pulso” (em 5 falantes) e “trata-se de um relégio de
orelhas” (1 falante). Embora o exemplo funcionasse como distrator,
este falante, tendo percebido que o exercicio se centrava no item lexical
‘orelha’, procura acertar aleatoriamente, sem fazer qualquer
associacdo entre a imagem e a expressao que emprega. Na imagem 2A,
cuja resposta esperada era “Trata-se de um martelo de orelhas”, as
respostas forma mais diversas: “martelo de unhas” (2 falantes),
“martelo de carpintaria”, “martelo de mao”, “martelo de prego”,
“martelo de orelhas”. Apenas um falante nomeia a imagem como
“martelo de orelhas”; trés falantes parecem nomear a partir da
funcionalidade e modo de utilizagao e nao pelo formato e dois falantes
referem “martelo de unhas” (forma também aceite para nomear este
utensilio), extensdo de sentido construida também por corporizagao.

Relativamente a imagem 3A, a resposta esperada era “Trata-se
de um sofd de orelhas”, as respostas obtidas foram: Trata-se de “um
sofd de sentar”, “um sofa de apoio”, “um sofa de madeira” (2 falantes).
Mais uma vez, os falantes consideram a utilidade ou o material de que
o objeto é feito e ndo o seu formato. Nenhum falante emprega a
expressdo esperada e hd mesmo dois falantes que ndo respondem a
esta questdo, eventualmente por ser um objeto que ndo conhecem
muito bem e que ndo estd muito presente na sua realidade. Esta ilagao
parece ser confirmada nas respostas obtidas relativamente a imagem
4A em que todos os falantes respondem “Trata-se de uma panela de
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pressao”, a resposta esperada, referente a um objeto muito presente e
indispenséavel na confecdo do prato tipico cabo-verdiano (a cachupa),
base da alimentacao diaria da maioria das familias.

A resposta esperada na nomeacdo da imagem 5A, “Trata-se das
orelhas do livro”, foi dada apenas por um falante, os restantes cinco
respondem: “Trata-se das folhas do livro” (2 falantes), “Trata-se das
abas do livro” (3 falantes). Sendo o grupo-amostra formado por
estudantes da Licenciatura em Lingua Portuguesa e Estudos Cabo-
Verdianos, é natural que tenham estudado os elementos paratextuais
constituintes do livro e que designem as “orelhas do livro” como
“abas”. Para os dois falantes que identificam como “folhas do livro” o
realce de cor amarela dado na imagem parece nao ter sido capaz de
captar o olhar para os elementos destacados. Quanto a imagem 6A,
também um elemento distrator (“um candeeiro de teto”) as respostas
sao muito dispares: apenas dois falantes nomeiam como “um
candeeiro de teto”, um falante ndo responde, os restantes identificam
como “um candeeiro de parede” (2 falantes) e “um candeeiro de
orelha”. Também neste caso parece ser determinante o contexto social
e arealidade dos falantes.

Do conjunto de respostas obtidas neste exercicio, parece ser
possivel inferir uma primeira e breve ilagao: na construcdo da relagao
de significacao, significante e significado nao existem um sem o outro,
um materializa o outro ja que o signo une ndo uma coisa ou um nome,
mas um conceito. Assim, podem os falantes conhecer vocabulos cujo
conceito ou referente ndo dominam, mas parece ser dificil que os
utilizem na linguagem diéria.
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A segunda tarefa proposta é constituida por um novo grupo de
imagens (identificado com a letra B), representando expressdes que
conceptualizam dominios mais abstratos e complexos, como os dos
sentimentos e emocoes. Para além da imagem, uma pequena frase ou
expressao descritiva procurava centrar a atencdo dos falantes. Assim,
na imagem 1B, pretendia-se que os falantes fossem capazes de
identificar que “Ficar desconfiado” é o mesmo que “Ficar com uma
pulga atrds da orelha”. Obtiveram-se as seguintes respostas: “Ficar
com uma pulga atras da orelha” (3 falantes), “Ficar alertado”, “Ficar
com pulgas atras da orelha”, “Ficar com as orelhas em pé”.

Na imagem 2B, “Ficar comprometido, sentir-se culpado” é
equivalente, na resposta esperada, a “Enfiar a carapuca até as orelhas”.
Neste exercicio, 3 falantes nao responderam, os restantes trés deram
como respostas: “Enfiar as orelhas na cabega” (1), “Enfiar as orelhas
abaixo” (2). Os falantes revelaram muitas dificuldades na identificagao
desta expressao que, claramente ndo conhecem e nao utilizam.

Os resultados obtidos no exercicio 3B sdo bastante positivos,
com todos os falantes a identificarem que “Ficar triste, envergonhado
ou humilhado” é o mesmo que “Ficar com as orelhas caidas” (2
falantes), “Baixar as orelhas” ou “Ficar de orelhas murchas” (3
falantes). “Ficar com as orelhas a arder” como equivalente a “Sentir
que se estd a ser criticado”, representado na imagem 4B, obtém
também, a excecdo de um falante, respostas muito préximas da
resposta esperada: “Sair fumo pelas orelhas”, “Ficar furioso”, “Ficar
com as orelhas a ferver”, “Ficar com a orelha fumada”, “Esfumar pela
orelhas”, “Ficar com as orelhas a arder”. Resultados semelhantes sao
obtidos na ultima imagem (5A). Assim, “Estar com um sorriso
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enorme”, é identificado como equivalente a “Sorrir até as orelhas” (2
falantes), “Sorriso de orelha a orelha” (3 falantes) e “Sorridente”.
Regista-se um falante que ndo utiliza a linguagem figurada, mas antes
a adjetivagdo qualificativa “furioso” e “sorridente”.

Na tarefa 2 (tarefa de producdo escrita), o exercicio 2.1.
(completamento de texto lacunar em que teriam de utilizar a mesma
expressdo ora com sentido figurado ora com sentido literal) foi
resolvida por todos os falantes de acordo com o cenério de resposta
esperado. O mesmo ndo acontece, contudo, no exercicio 2.2. em que
apenas um falante, recorre, e ainda assim uma Unica vez, ao item
lexical ‘orelha’ cuja utilizacdo aqui se procurava testar. Assim, para
designar “Estar arrependido ou arrepender-se tardiamente quando ja
nao hé reparo”, , na resposta esperada “Torcer a orelha e ndo deitar
sangue”, os falantes referem: “Torcer o pulso”, “Torcer por algo que
nao fez e que ndo tem solucao”, “Torcer contra o vento”, “Torcer a
propria orelha”, dois falantes ndo respondem. Em “Levar alguém a
forca, contra a sua vontade” como equivalente de “Levar alguém por
uma orelha”, o grupo-amostra refere: “Levar alguém por imposicao,
obrigacao”, “Levar alguém por mau caminho” (2 falantes), “Levar
alguém pelo nariz” (expressdo muito interessante, também ancorada
na estrutura do corpo humano, substituindo a orelha pelo nariz).
Questionamos outros falantes, para procurar saber se foi apenas uma
resposta aleatoria ou se a expressdo se utiliza, de facto, no dia-a-dia, e
constatdmos ser uma expressao usual, pelo menos no contexto de Sao
Vicente, com o sentido de “levar alguém a forca”.

Na tdltima expressdao deste exercicio “Estar completamente
farto de alguma coisa/de alguém”, nenhum falante refere a resposta
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esperada “Estar farto até as orelhas”. Trés falantes ndo respondem e
os restantes trés respondem usando parafrases mais ou menos
equivalentes: “Estar farto ou sem tolerancia para algo ou alguém”,
“Estar farto, irritado”, “Estar farto da mesmice”.

Analise dos resultados obtidos na realiza¢iao da tarefa para avaliagao
da competéncia metafdrica no grupo de controlo PLM

O grupo de controlo ndo apresenta dificuldades na resolucao
das tarefas, respondendo de acordo com o esperado, com excecdo da
alinea b) do exercicio 2.2. “Levar alguém a forga, contra sua vontade”
em que nenhum dos elementos indica a resposta esperada “Levar
alguém por uma orelha”. Dada a idade dos elementos do grupo de
controlo (22 e 23 anos, respetivamente), importaria confirmar, com
uma amostra mais alargada a possibilidade de se tratar de uma
expressdo que caiu em desuso ou que é pouco usual entre os jovens.

Consideragoes finais

Ainda que o ntimero limitado do grupo-amostra ndo permita
retirar conclusdes muito amplas e sélidas, os resultados obtidos
parecem evidenciar que o recurso a linguagem figurada, no dia a dia,
é bastante limitado. Considerando que o uso da lingua portuguesa se
faz quase exclusivamente em contexto escolar e académico, importaria
avaliar da presenca de atividades e estratégicas promotoras do
desenvolvimento da competéncia metaférica nos programas e nos
manuais escolares, tarefa que ndo cabe nas limitagdes do presente
exercicio exploratoério.
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O conjunto das respostas obtidas abre, contudo, um leque de
questdes que vao para além da analise da competéncia metafdrica,
mas que seriam muito pertinentes de aprofundar, no quadro da
aquisicdo e desenvolvimento de uma lingua ndo materna e no
contexto de aprendizagem da lingua portuguesa como lingua
pluricéntrica: i) Podemos compreender palavras cujo referente nao
conhecemos, mas seremos capazes de as utilizar com proficiéncia,
uma vez que, na linguagem do dia a dia, ndo necessitamos delas? ii)
Sera possivel desenvolver a competéncia metaférica a partir de uma
prética reduzida da interagdo oral e sem desenvolver eficazmente a
competéncia de oralidade? iii) Se a competéncia metaférica determina
a fluéncia e a adequacdo linguistica dos falantes das linguas nao
maternas, o que deveremos mudar no processo de ensino
aprendizagem da lingua segunda para potenciar o desenvolvimento
desta competéncia?

O presente exercicio exploratdrio, pela sua natureza restrita,
nao permite responder a estas questdes, antes as deixa como reflexao
e base de trabalho para um estudo mais alargado e mais amplo,
evetualmente incluindo outras geografias, outros contextos e outros
niveis de aprendizagem da Lingua Portuguesa como Lingua Segunda.
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ANEXO - Tarefas para avaliacao da competéncia metaférica

Codigo de identificacdo do falante

TAREFA 1 - Tarefa de nomeacao escrita / legendagem

A - Atente nos seguintes exemplos:

Ex: Este ndo é apenas um campo Ex: Esta é uma porca com
desportivo. E um campo saliéncias redondas
especifico de uma determinada (parecidas com orelhas)
modalidade desportiva. onde se pode segurar para

E um campo de futebol. apertar a mao.

E uma porca de orelhas.

Observe as imagens (1A a 6A) e identifique os objetos ai
representados considerando a especificidade e as caracteristicas de
cada um deles.
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Imagem1 A Imagem 2 A

.
©/®
'

Trata-se de um rel6gio de Trata-se de um martelo de

Imagem 3 A Imagem 4 A

Coa

Trata-se de uma panela de
Trata-se de um sofa de
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Imagem 5 A Imagem 6 A

=

/“\\\

Trata-se das Trata-se de um candeeiro de
do livro

B - Observe as imagens atentando que cada uma delas representa, a
partir de um elemento comum a todas, a expressdo de uma emocao,
um estado de espirito, um sentimento, uma forma de interacao.
Atente no exemplo apresentado e escreva a expressiao que cada uma
das imagens (1B a 5B) representa. Tenha em conta a parte do corpo
destacada a amarelo.

Ex: falar muito = Falar pelos cotovelos.
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Imagem 1B Imagem 2 B

Ficar desconfiado = Ficar comprometido, sentir-se culpado
= Enfiar
Imagem 3 B Imagem 4 B

Ficar triste, envergonhado ou Sentir que se esta a ser criticado =
7

humilhado =
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Imagem 5 A

Estar com um sorriso enorme =

TAREFA 2 - Tarefa de producao escrita
2.1. Preencha os espagos em branco, selecionando, de entre as
expressOes propostas, a que melhor se adequa ao sentido das frases.

levar um pux&o de levar nas de tras da
orelhas orelhas orelha (2x)

a) No momento de executar a tatuagem, ainda estava indecisa.
Queria muito fazer aquela tatuagem, mas ndo queria que fosse
visivel. Por fim, la se decidiu, iria optar por coloca-la

b) Quatro meses sem ir a Santo Antdo, quatro meses ja sem ir a
casa, sem ver os pais e 0os irmados, sem comer aquela cachupa

que s6 a mae sabia fazer! Ao entrar no
barco, com o entusiasmo da partida, esqueceu-se de colocar a
maéscara e do controlador de seguranca:
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- Atencdo, o uso de madscara é obrigatério durante toda a
viagem!
c) Agora, ao realizar o seu estdgio pedagogico, pensava nos
métodos utilizados pelos professores quando era crianga e de
como, algumas vezes tinha por se esquecer

dos acentos. Felizmente, agora, isso ja ndo acontecia na escola!
2.2. Atente no exemplo apresentado e complete com a expressao que
utilizamos no dia-a-dia para expressar as seguintes emogdes / estados
de espirito / comportamento a partir de um elemento do corpo

humano.

Ex: Fingir que ndo ouve porque nao lhe interessa o assunto/a conversa.
Fazer orelhas moucas. Fazer orelhas de mercador.

A) Estar arrependido; arrepender-se tardiamente, quando ja ndo
ha reparo.
Torcer

B) Levar alguém a forga, contra a sua vontade.
Levar alguém por

C) Estar completamente farto de alguma coisa / de alguém...
Estar farto
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RESUMO: O artigo descreve uma experiéncia de ensino-aprendizagem de
Portugués Lingua Nao Materna centrada no viés da educomunicacdo. O
objetivo principal foi investigar a capacidade de integracdo das midias
sociais com vista a uma aprendizagem mais inclusiva e colaborativa mesmo
em proficiéncia mais inicial. Assim, teve como foco a autonomia dos
aprendentes e o desenvolvimento de habilidades comunicativas em um
ambiente educacional interativo. Dessa forma, as atividades foram aplicadas
em turma de nivel A2, em imersao linguistica em Portugal. Adotou-se a
metodologia baseada na implementacdo de atividades com estimulo a
producao de contetdos digitais por parte dos aprendentes, considerando as
suas limitagdes linguisticas e tecnolégicas. Assim, foi observado o
desenvolvimento da criagdo dos contetidos midiaticos, tanto em perspectiva
individual quanto em grupo, contribuindo com a evolugao das competéncias
linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas dos aprendentes. Em sintese, o
estudo averiguou que a utilizagdo critica das midias no ensino de Portugués
Lingua Nao Materna contribuiu para uma aprendizagem mais ativa,
colaborativa e libertadora. A destacar a importincia da cogestdo do
conhecimento pelos aprendentes, utilizando a comunicacdo como eixo
central do processo educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia; Educomunica¢do; Contetdo digital;
Portugués lingua nao materna, nivel A2.

ABSTRACT: The paper explores a teaching-learning experience of
portuguese foreign language through the lens of educommunication. The
primary objective was to investigate the potential for integrating social
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media to promote a more inclusive and collaborative learning process, even
at an early proficiency level. Thus, the study focused on learners' autonomy
and the development of communicative skills within an interactive
educational environment. Consequently, the activities were implemented in
an A2-level class within a linguistic immersion context in Portugal. The
adopted methodology was based on implementing activities that
encouraged learners to produce digital content while considering their
linguistic and technological limitations. As a result, the study observed the
development of media content creation from both individual and group
perspectives, contributing to the enhancement of learners’ linguistic,
sociolinguistic, and pragmatic competencies. In summary, the study found
that the critical use of media in portuguese as a foreign language teaching
fostered a more active, collaborative, and emancipatory learning experience.
It underscores the importance of learners’ co-management of knowledge,
using communication as the central axis of the educational process.

KEYWORDS: Autonomy; Educommunication; Digital content; Portuguese
as a foreign language; A2-level.

Introducao

A integracdo de tecnologias digitais no ensino de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM) surge como uma oportunidade de
empoderamento e emancipacdo das midias a favor da aprendizagem
do individuo enquanto ser social participante de “ecossistemas
comunicacionais” (Soares, 2000). Isso significa que, ao estarem
inseridos em diversos ambientes comunicativos, os aprendentes
podem relacionar os discursos, ferramentas e informagdes com a sua
propria aprendizagem.
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Quando se fala em “ecossistema comunicacional”, Soares
(2000) refere-se a complexa rede de interagdes comunicativas que
ocorre entre diferentes ecossistemas, como familias, instituicdoes
educativas e meios de comunicacdo. Esses sistemas sdo dindmicos,
interconectados e geridos de maneira que possibilitem a troca de
informacdes e o desenvolvimento social e educacional de maneira
integrada e colaborativa. Isso acontece porque, como afirma Freire
(2013a), o homem ¢é um ser de relacdes e ndo s6 de contatos, o que o
diferencia dos animais.

Assim, com apoio na perspectiva latino-americana da
educomunicacao, este trabalho inspirou-se na experiéncia do “jornal
escolar”, de Freinet, desenvolvido na década de 1920, citado por
Kaplin (2014), com base na comunicacdo educativa. No entanto,
atualizando as perspectivas de comunicacdo no ambiente escolar,
também se baseou nos conceitos da “pedagogia digital”, de Aparici
(2009). Segundo o autor, “profundas mudangas no ensino podem ser
feitas apenas desenvolvendo uma pedagogia adequada para a era
digital, de maneira social e inclusiva” (Aparici, 2009, p. 81). Os dois
temas integram-se na constituicdo de um trabalho original e atual, em
uma O6tica de autonomia da educacdo contribuindo respeitosamente
com a formacao de falantes interculturais.

Em um momento em que a tecnologia estd cada vez mais
presente no cotidiano dos individuos, integrar o seu uso nos espagos
educacionais é tarefa imprescindivel. No entanto, o uso das midias em
ambientes de ensino ainda enfrenta obstaculos e resisténcia. Aparici
(2003) explica que em 10 anos de pesquisa sobre o estudo da
comunicacdo nos ambitos educativos teve uma propagagao
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“inversamente proporcional a expansao das novas tecnologias e ao
desenvolvimento do paradigma economicista baseado na
globalizacdo, que se transfere para o mundo da educagao” (p. 25).

Sendo assim, o objetivo geral deste estudo de caso é investigar
como a produgdo de contetido digital, fundamentada na perspectiva
educomunicativa, pode contribuir para um ensino de lingua mais
inclusivo, dialégico e significativo, promovendo uma aprendizagem
progressiva que valoriza o aprendiz como coautor do processo
educativo. Refere-se a “aprendizagem significativa” (Darroz, 2018)
quando o contetdo novo é integrado de maneira substancial e l6gica
ao conhecimento prévio, tornando-o compreensivel e ttil. Assim,
complementa-se ao objetivo geral: integrar tecnologias digitais no
ambiente de ensino-aprendizagem, avaliando o seu impacto no
engajamento do discente; promover a cogestdo da aprendizagem por
meio da criacdo e adaptacdo colaborativa de contetidos digitais; e
ampliar a participacdo ativa dos aprendentes na producdo de
conteddos digitais, transcendendo a posicao passiva de receptores de
midias.

A criagdo de contetidos digitais como atividade durante a
prética letiva foi incorporada devido a democratiza¢ao da informagao
e do acesso ampliado que o uso das redes sociais vem ganhando na
atualidade. Como os informativos impressos da época do “jornal
escolar”, de Freinet, estdo cada vez mais ultrapassados pela
comunicagao midiatica, esse novo “género textual” (Marcuschi, 2010)
encontra-se disseminado entre a populagdo com acesso as midias.
Segundo a agéncia “We Are Social”, cerca de 5,04 bilhdes de pessoas
no mundo possuem perfis em alguma rede social, de acordo com
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dados de 2024. Dessas, destaca-se o uso didrio das redes Whatsapp e
Facebook, que ocupam o topo da lista, sendo acessados por 83,2% e
64,1% dos usuarios, respectivamente. Esses ntimeros evidenciam a
ampla disseminagdo e o contato, de alguma forma, da maior parte da
populacdo com acesso a internet com os formatos proprios desse tipo
de género digital.

Entende-se por conteudo digital qualquer tipo de informacao
em formato tecnolégico, que pode ser criado, acessado, distribuido,
modificado e armazenado a utilizar tecnologias digitais. Alguns
exemplos mais comuns e acessiveis incluem textos e imagens em
paginas e sites na web, assim como banners, artes graficas, edigdes
audiovisuais em midias sociais, como também plataformas de dudios,
e-books, imagens e videos, entre outros (Lucas et al., 2022).

A “criacdo de contetdo digital” é uma das areas contempladas
nos descritores de competéncias digitais do Quadro Europeu de
Competéncia Digital para Cidaddos (DigComp), versao 2.2 (Lucas et al.,
2022). O desenvolvimento e a capacitacdo de conhecimentos na area,
medidos em quatro niveis de proficiéncia - basico, intermédio,
avancgado e altamente especializado -, contribuem para o Plano de
Acdo da Educacao Digital de politicas que estimulam a aquisicao de
competéncias digitais nos contextos europeus e internacionais. Dessa
maneira, 0s processos realizados ao longo da pratica letiva
promoveram propostas com o uso da tecnologia para a producdo de
contetido digital, de acordo com o referencial. Com base na sua visao,
“a competéncia digital é uma das competéncias essenciais para a
aprendizagem ao longo da vida” (Lucas et al., 2022, p. 3).
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Por que optar pela Educomunicagao?

Os objetivos de se apropriar de conceitos e teorias com base na
educomunicacdo, para fundamentar escolhas e caminhos que levaram
a experiéncia da prética letiva, tiveram base na educacdo auténoma,
por meio de autores como Freinet, Kaplin e Freire, que inspiram o
campo educomunicativo. Esse campo de pesquisa, reflexdo e
intervencdo social propde diferentes objetivos, contetdos e
metodologias, tanto do ambiente educacional quanto na comunicagao
social (Soares, 2006).

Educomunicagdo é um termo que designa, de acordo com
Soares (2011)

Um campo de agdo emergente na interface entre os tradicionais

campos da educacdo e da comunicagdo, apresenta-se hoje como

um excelente caminho de renovagdo das praticas sociais que
objetivam ampliar as condicdes de expressdo de todos os
segmentos humanos, especialmente da infancia e da juventude.

(p-15)

Trata-se de um paradigma que orienta praticas socioeducativo-
comunicacionais fundamentadas na gestdo compartilhada da
comunicagao. Seu objetivo é fortalecer ecossistemas democraticos e o
protagonismo dos sujeitos sociais, assegurando, assim, o exercicio
prético do direito universal a expressdo, de acordo com a Associagao
Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagdo
(ABPEducom, 2025).

Soares (2000) explica que “o conceito de ecossistema
comunicacional designa a organizagio do ambiente, a
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disponibilizacdo dos recursos, o modus faciendi dos sujeitos envolvidos
e o conjunto das a¢des que caracterizam determinado tipo de agdo
comunicacional” (p. 22). Mesmo que cada ecossistema tenha suas
proprias dindmicas, todos estdao interconectados, permitindo que as
préticas comunicacionais em um ambiente influenciem outros. Com
isso, essas interagdes sao capazes de se inter-relacionar, mas também
de se influenciar.

Perspectiva educomunicativa em ambiente de aprendizagem de
PLNM

O trabalho de regéncia decorreu durante estdgio obrigatério
para a conclusdo do Mestrado em Portugués Lingua Estrangeira
(MPLE), da Universidade do Porto (UP), em uma turma de nivel A2,
presencial, em um curso semestral de PLNM de uma universidade
pablica portuguesa, no ano de 20241. Assim, em perspectiva
educomunicativa, a prética letiva foi dividida em cinco aulas de 90
minutos cada, o que possibilitou desenvolver um ambiente de ensino-
aprendizagem tendo como base: a (1) autonomia, a (2) pedagogia
digital, a (3) comunicagdo como eixo central do processo educativo, a
consideragao dos (4) ecossistemas comunicacionais, a (5) cogestao do
conhecimento e o (6) pensamento critico, como ilustra o infografico
abaixo. Cada um dos pontos serd mencionado e explicitado ao longo
do texto.

! A pesquisa completa esta disponivel em: https:/ /hdl.handle.net/10216/163999, acessada
em: 02,/04,/2025.

307


https://hdl.handle.net/10216/163999

Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Figura 1 - regéncia na perspectiva da educomunicagao.
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De acordo com principio da pedagogia da (1) autonomia
(Freire, 2011), que ressalta a descentralizacdo do professor como

Fonte: Infogréfico produzido para uma melhor visualizagdo da metodologia do trabalho.

detentor do conhecimento, priorizou-se o modelo horizontalizado de
construcdo da informagdo ao longo das regéncias. A visdo
educomunicativa permite que os aprendentes se tornem protagonistas
do seu aprendizado, utilizando as ferramentas de comunicagdo de
forma critica e ativa (Soares, 2011).

Ao todo, a turma contava com 15 aprendentes, sendo estes de
12 nacionalidades, a saber: Alemanha, Bélgica, Coreia do Sul,
Colombia, Espanha, EUA, Franca, Indonésia, México, Nova Zelandia,
Rassia e Ucrania, na faixa etaria dos 23 aos 73 anos. As aulas foram
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divididas em dois momentos distintos com base na (2) pedagogia
digital: a producdo de conteddo digital tanto em formato de redes
sociais quanto em podcast. Apesar das atividades se basearem em
midias para a internet, nada foi divulgado online para preservacao da
identidade dos aprendentes.

Para a realizagdo da primeira atividade, optou-se por dividir a
turma em grupos, possibilitando participagdes efetivas no processo de
desenvolvimento. Recomendou-se trabalhar a expressao escrita e/ou
oral e fazer o uso de ferramentas tecnolégicas, de preferéncia
familiares aos aprendentes ou pelo menos a um dos membros dos
grupos. Nao foi definido um formato especifico, no entanto, deveria
ter caracteristicas de uma postagem de redes sociais (Santos, 2017),
embora essa divulgacao fosse apenas hipotética.

Para esse primeiro processo, a turma dividiu-se em quatro
grupos em volta de quatro aprendentes detentores de conhecimentos
em ferramentas tecnoldgicas, que se identificaram voluntariamente
durante a pré-atividade de apresentacdo de modelos e definicdes de
conceitos sobre contetido digital. Os demais discentes ficaram livres
para se juntar a um desses aprendentes. Dessa forma, para a produgao
do material, os discentes foram orientados a definirem previamente
conceitos como: o publico-alvo, o objetivo e o local (a plataforma
digital) que seria veiculado, pois assim teriam que pensar também na
linguagem, formatacdo e ferramentas midiaticas adequadas para o
ambiente proposto. De acordo com o Quadro Europeu Comum de
Referéncia  (QECR), do Conselho da Europa, de 2001, o
desenvolvimento de um discurso adaptado é uma necessidade do uso
da lingua com fim de desempenhar comunicacdo em diferentes
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condicdes e diferentes limitacdes “resultantes das situacdes que
ocorrem nos varios dominios da vida social” (Conselho da Europa,
2001, p.17).

O formato podcast, planejado para a segunda atividade de
producao de contetido digital, foi pensado pela docente com o objetivo
de garantir o uso de uma ferramenta tecnolégica acessivel a todos os
alunos: a gravacdo de voz. Todavia, a escolha desse género
(Marcuschi, 2010) também teve a intencdo de apresentar uma
diversificacdo dos formatos de contetidos digitais. Para desenvolvé-la,
os individuos precisavam de ter, previamente, algum conhecimento
de uso da lingua-alvo como competéncias lexicais, gramaticais,
semanticas, entre outras, contempladas no nivel A2 de acordo com
referenciais didaticos de ensino de PLNM como o Referencial Camoes.

Além das duas atividades mencionadas, houve uma atividade
intermedidria entre as produgdes tecnoldgicas, voltada ao
desenvolvimento da expressdo escrita, com o objetivo de aprimorar a
expressdo oral. Isso porque na primeira atividade grande parte dos
aprendentes optou pela elaboracdo de materiais em video, na sua
prioridade, gerando um material vasto e auténtico. Para isso, os textos
foram transcritos pela docente e analisados individualmente e em
grupos pelos aprendentes. Pretendeu-se trabalhar a competéncia
linguistica quanto as noc¢des da gramética e do vocabulério, por meio
da correcdo e autocorrecdo dos textos produzidos no contexto da
atividade de elaboracdo de midia social.

Todas essas atividades foram possiveis porque a (3)
comunicacdo estava no eixo central do processo educativo. A
educacdo dialégica fundamenta-se na ideia de que a aprendizagem
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deve ocorrer em um processo de didlogo entre sujeitos, em vez de
numa mera transmissdo de conhecimento de um sujeito ativo
(educador) para um sujeito passivo (educando) (Freire, 2013a). Assim,
a comunicacdo como centro também contribuiu para que os alunos
trouxessem as suas tematicas, demandas e necessidades reais. Nesta
perspectiva, o modelo tradicional de educacdo (emissor-receptor) é
superado pela educomunicacdo, que considera o aprendente, de fato,
um comunicador ativo (Soares, 2011) e ndo uma "caixa vazia" para
absorver contetido (Freire, 2013b). Por isso, dar espaco para que o
aprendente colabore ativamente na sua propria aprendizagem e na do
coletivo é essencial, pois garante que ele atue plenamente como
comunicador no processo educativo.

Antes de ser aluno, o individuo estd inserido em outros (4)
ecossistemas comunicativos. No entanto, relacionar ecossistemas
comunicacionais, que é uma visdo essencialmente educomunicativa, a
pedagogia digital, é levar em consideracdo as competéncias
individuais do uso de ferramentas digitais na educacdo para fins
especificos. Isso quer dizer que, muito além de participar de uma
formacao digital para a educagao, é preciso incutir a consciéncia da
emancipagao da tecnologia e das midias sociais para uso da prépria
aprendizagem (Vidotti de Rezende, 2016).

O progresso dessa emancipacdo pode ser acompanhado ao
longo das aulas. Nas primeiras atividades alguns aprendentes
estavam presos ao dominio ou falta de dominio das ferramentas
mididticas. Durante as aulas presenciais e por meio das respostas ao
questiondrio de avaliacdo, alguns discentes relataram dificuldades
relacionadas a falta de competéncia digital. Mesmo assim, todos
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participaram da primeira atividade de acordo com os seus
conhecimentos (e limitacGes) tecnoldégicas. No entanto, na ultima
atividade de podcast houve alunos, em sala, ja orientando outros ao
uso de ferramentas do cotidiano, que ndo estavam diretamente
relacionadas a educagao, para solugdes de problemas. Dessa maneira,
constatou-se uma certa emancipacao das ferramentas a seu favor, a
favor do coletivo e da educacao.

Essa libertacdo e independéncia das midias tornam-se mais
relevantes do que capacitar aprendentes em variadas tecnologias da
informacao e comunicacao (TICs) e posteriormente definirem-se como
conhecimentos obsoletos. Até porque, esse ndo é o caminho da
pedagogia digital. A “pedagogia digital critica” ou “tecnopedagogia
critica”, de acordo com Roman Mendoza (2023), revela-se como um
lugar em defesa do uso tecnolégico na educacado, mas, por outro lado,
também tem funcgdo de alertar que a sua utilizagdo por si s6 ndo vai
mudar o modo de fazer educacdo ou combater as injusticas sociais.
Aparici (2009) diz que

Esta geracdo aprendeu por conta prépria a existéncia de outros

modelos narrativos e de outros modelos de comunicac¢ao, nos

quais pode participar em vez de se limitar apenas a observar.

Agora, essa geracao sabe, de maneira intuitiva, que, ao utilizar

essas tecnologias, ndo s6 pode admirar um personagem, mas

também, ao mesmo tempo, pode ser um apresentador, um

jornalista, um assistente social, um fotégrafo. (p. 86).

E “esta geracdo”, apresentada por Aparici (2009), ndo é
necessariamente a de pessoas que nasceram na era digital, mas aquela
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que utiliza as midias e ferramentas digitais no dia a dia. Assim, coube
a docente, neste trabalho, o papel genuino de mediar e incentivar os
aprendentes ao uso dessas ferramentas na sua aprendizagem de
acordo com o seu desempenho ou limitagdes. Com tanta variedade de
ferramentas, funcionalidades e multiplicidade de linguagens, é
impossivel que alguém domine todas, os individuos estdo sendo
influenciados pela rapidez e rotatividade das informacgdes (Rojo,
2012). As redes sociais sdo exemplos desses meios como algo presente
cada vez mais no cotidiano dos individuos mundialmente. Cabe ao
sistema de ensino-aprendizagem tirar proveito disso e utilizar o
potencial interativo propiciado por elas (Vidotti de Rezende, 2016).

Durante o processo das atividades préticas, os aprendentes
estiveram o tempo todo na (5) cogestao dos seus conhecimentos.
Especificamente a atividade de redes sociais foi definida no formato
de “oficina pedagogica”. Essa metodologia de ensino que busca
trabalhar a aprendizagem de forma pratica, participativa e
interacionista tem inspiracdo nas perspectivas da pedagogia
autonoma de Paulo Freire (2011). Desse modo, foi promovido um
espago onde docente e alunos reuniram-se na sala de aula para realizar
a atividade sem hierarquia, a estimular o desenvolvimento de
habilidades e competéncias de cada um, além de proporcionar a troca
de experiéncias e o trabalho em equipe. Assim, nesse formato
constitui-se todo o tempo de uma aula. As posigdes das mesas estavam
a disposicao dos grupos e alunos, flexiveis aos seus movimentos em
sala, assim como os aprendentes também estavam livres para sairem
dela e ocuparem outros lugares da instituicao.
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Para esta atividade especifica, voltada a producao de contetido
para redes sociais, nao houve atribuigdo de notas ou pontuagdes. Em
vez de adotar uma avaliacdo quantitativa tradicional, optou-se por
uma abordagem qualitativa centrada na observacdo do processo de
desenvolvimento de um material em lingua portuguesa, conforme os
principios da metodologia de '"oficina pedagodgica" adotada no
contexto da prética. A andlise considerou aspectos fundamentais,
como a dinamica e o desenrolar das reunides iniciais em grupo, bem
como a troca de informagdes entre os participantes; a forma como as
habilidades individuais foram aproveitadas e como as limitagdes de
cada integrante foram acolhidas pelo coletivo; o material produzido
individualmente por cada aprendente para compor o produto final; o
desempenho individual no contetido desenvolvido; e, por fim, a
integracdo dessas habilidades, evidenciada na qualidade dos
materiais apresentados. Esse acompanhamento continuo do processo
permitiu identificar, por exemplo, como as diversidades e limitagdes
dos discentes foram respeitadas e valorizadas pelos grupos,
favorecendo a inclusdo e garantindo a participagao efetiva de 100% da
turma. Nessa atividade, os aprendentes tiveram liberdade para criar
conteddos relacionados a tematica da cultura portuguesa,
apresentando materiais que abordavam situacdes com as quais
tiveram contato durante a imersdo no pais da lingua-alvo, como
refeicOes, turismo, arte e habitos culturais.

Na atividade de podcast, foi utilizada a metodologia de projetos,
de acordo com Moran (2015), segundo a qual os alunos precisavam de
seguir passo a passo o processo da tarefa para que fosse possivel uma
progressao, ndo s6 do trabalho, mas da aprendizagem. Coube a
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professora definir previamente os passos do projeto, criar cédigos de
correcao das producdes textuais e disponibilizar-se como orientadora
dos aprendentes durante o processo progressivo. Primeiramente os
aprendentes definiram o tema que iam abordar individualmente em
sua apresentacdo, a partir de uma tematica geral decidida em
conjunto. Posteriormente, como trabalho para casa, escreveram, de
acordo com caracteristicas especificadas, textos que foram enviados a
docente para a correcdo. A professora devolveu-os com cédigos de
correcdo para que pudessem aprimora-los de acordo com seus
conhecimentos individuais, mas também com a troca de conhecimento
entre o(s) grupo(s), definidos na atividade anterior, a estimular a
reflexao das suas agdes e a encontrar, por si, melhorias ao texto. Em
seguida, individualmente, fizeram gravacdes da leitura do seu texto
para a edicdo de um grande episédio de podcast. Tanto a docente
estagidria como a titular da turma participaram da elaboragdo de
textos individuais e realizaram gravagdes de dudio para também
comporem o episddio junto com os aprendentes. Ambas apresentaram
aspectos culturais dos seus respectivos paises, Brasil e Portugal, assim
como os alunos, com mengdes a culindria tipica e aos festejos
tradicionais, por exemplo. Dessa forma, a atividade promoveu a
participacdo dos alunos como coorientadores dos colegas e
responsaveis pela sua propria progressdo. Para essa atividade foi
atribuido um (1) ponto a nota final dos aprendentes (maximo 20
valores). No entanto, foi avaliado justamente o processo de
progressao, em vez do contetido entregue no final.

Por fim, com base na perspectiva educomunicativa, foi possivel
promover o (6) pensamento critico dos aprendentes por meio de
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producdes criativas e originais. Isso porque, a partir de uma postura
democratica adotada pela docente em sua pratica pedagogica, foi
estimulado no aprendente o desenvolvimento da atitude critica sobre
si e sobre os materiais produzidos, assim como a curiosidade e a
capacidade de questionar e de ndo se submeter passivamente ao
conteddo programatico ou a postura do educador como detentor do
conhecimento (Freire, 2011). Assim, o pensamento critico envolve
uma postura ativa diante do conhecimento, buscando compreender as
causas, consequéncias e contextos das situagdes perceptiveis em suas
producdes.

Resultados

A implementacdo da abordagem educomunicativa na
producdo de conteddo digital para o ensino de PLNM apresentou
resultados significativos em multiplas dimensdes, como: (a)
progressdo do desenvolvimento, (b) trabalho em grupo e de
acolhimento, (c) promocdo da autonomia, (d) producdo de materiais
auténticos, (e) desenvolvimento de competéncias comunicativas, (f)
engajamento dos participantes e feedback positivo e (g) conexdo entre
ecossistemas comunicacionais e pedagogia digital.

A metodologia adotada priorizou uma (a) avaliacdo processual
em detrimento da atribui¢do tradicional de notas. Em ambas as
atividades, o foco analitico recaiu sobre todo o processo de
desenvolvimento, contemplando aspectos como a dindmica grupal, a
troca de informacdes, o aproveitamento das habilidades individuais,
o acolhimento das limita¢des e o desempenho no contetido produzido.
Este acompanhamento processual revelou-se fundamental para
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garantir a participagdo integral na primeira atividade, resultando em
produtos finais consistentes, criativos e de alta qualidade, que
superaram as expectativas iniciais da professora estagiaria, que
buscava os niveis basicos 1 e 2 de proficiéncia em competéncia digital,
mas atingiu os niveis intermédios 3 e 4 de acordo com orientagdes do
material DigComp 2.2 (Lucas et al., 2022).

O (b) desenho metodolégico das atividades em grupo revelou-
se especialmente eficaz para promover a inclusdo e valorizar a
diversidade. O trabalho colaborativo estimulou o desenvolvimento de
habilidades individuais, a troca de experiéncias e o fortalecimento do
espirito de equipe. Observou-se um genuino acolhimento das
limitacdes de cada integrante pelos demais membros do grupo,
resultando em uma participacao efetiva de todos os aprendentes. A
formacdo dos grupos considerou cuidadosamente particularidades
socioculturais e afetivas, embora a professora estivesse atenta para
evitar o contato direto entre alguns participantes com necessidades
especificas como: alunos que se desentenderam em tarefas anteriores
em aulas ministradas pela professora titular; alunas ucranianas e
russas, que no momento, os paises vivem em guerra; assim como o
casal de americanos que apresentavam baixo desenvolvimento
quando postos em um mesmo grupo.

A transicao das atividades: de redes sociais para a criacdo de
podcasts, demonstrou-se eficaz na (c) promocdo da autonomia dos
aprendentes. Observou-se uma transformacdo gradual nos
participantes, que inicialmente apresentavam postura
predominantemente receptiva e, ao longo do processo,
desenvolveram crescente protagonismo na construcao de seu préprio
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conhecimento. Esse desenvolvimento validou a proposta de produgao
de conteddo digital como modelo de ensino-aprendizagem
interacionista, mesmo para niveis iniciais como A2.

Um resultado particularmente relevante foi a (d) produgao de
materiais diddticos auténticos a partir das atividades desenvolvidas.
Os videos e textos produzidos pelos proprios alunos foram
posteriormente utilizados na unidade letiva subsequente para
trabalhar aspectos linguisticos e promover a autocorrecdo,
estabelecendo assim um ciclo virtuoso de aprendizagem onde os
aprendentes se tornaram coautores do material didatico.

Em termos linguisticos, constatou-se avanco significativo nas
(e) competéncias comunicativas dos participantes (linguistica,
sociolinguistica e pragmaética). A andlise comparativa dos textos
produzidos ao longo das atividades revelou progressao consistente na
fluéncia, precisdo gramatical e adequagdo sociolinguistica. Esta
evolucdo foi particularmente notavel na transicao do texto escrito para
o narrado na atividade de podcast, onde os aprendentes demonstraram
aprimoramento substancial mesmo com alguns equivocos pontuais.
Além de trabalhar o uso cotidiano da lingua, as atividades midiaticas
permitiram associa-la ao seu uso estético (Conselho da Europa, 2001)
capaz de ser acessado a partir das competéncias comunicativas em
lingua portuguesa, em contexto formal, adquiridas pelos alunos até o
momento.

A analise dos dados coletados durante o estudo de caso revelou
que o (f) engajamento dos aprendentes foi notavelmente elevado, com
taxas de participacdo que atingiram 100% na primeira atividade
proposta e 87% na segunda atividade, mesmo diante da diversidade
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do grupo composto por 15 aprendentes de 12 nacionalidades
diferentes e com ampla variacdo etaria (23 a 73 anos). O podcast
“Mosaico Cultural” (nome escolhido pelos participantes), resultado
final da segunda atividade, integrou contribuicdes de 14
nacionalidades/culturas diferentes, evidenciando a formacgao de
“falantes interculturais” (Byram, 2021). O feedback dos alunos sobre
essa atividade (colhidos por participagdes virtuais e presenciais) foi
extremamente positivo, com expressdes de entusiasmo, satisfacdo e
orgulho pelo trabalho coletivo realizado. A proposta de proporcionar
diversdo e troca de conhecimentos foi plenamente alcancada,
reforcando a eficacia da abordagem ladica e colaborativa para o
engajamento dos aprendentes.

Outro resultado particularmente significativo foi a observacdo
de que os alunos conseguiram estabelecer (g) conexdes efetivas entre
suas competéncias em midias digitais (como o uso do WhatsApp para
gravacdo de 4&udio, por exemplo) e o contexto educacional,
evidenciando a integracdo entre os ecossistemas comunicacionais que
participam e a pedagogia digital.

Em suma, os resultados obtidos demonstram que a abordagem
educomunicativa, concretizada através da produgao colaborativa de
contetidos digitais, proporciona um ambiente de aprendizagem
inclusivo, dialégico e significativo para o ensino de PLNM. A
transformacao dos aprendentes de receptores passivos em produtores
ativos de contetdo educativo ndo apenas potencializou o
desenvolvimento das competéncias linguisticas visadas, mas também
promoveu importantes habilidades transversais como autonomia,
colaboracao, letramento digital e sensibilidade intercultural. O alto
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nivel de engajamento, a qualidade dos produtos finais e o feedback
entusidstico dos participantes corroboram a eficicia da proposta
pedagodgica implementada, validando-a como uma abordagem
promissora mesmo para niveis iniciais de proficiéncia linguistica.

Consideracoes finais

Os resultados analisados demonstraram que a integracdo de
tecnologias digitais no ensino-aprendizagem de PLNM contribuiu de
forma relevante para promover uma aprendizagem colaborativa e
autonoma. Os aprendentes agiram de forma critica, ativa, criativa e
produziram materiais relevantes em nivel intermédio de proficiéncia
digital, superando os objetivos planejados. Isso demonstra que os
aprendentes sdo capazes de criar contetdo digital na lingua em estudo
mesmo que a proficiéncia ainda seja baixa, pois depende mais do
trabalho em competéncias digitais, conduzido pelo docente, do que
propriamente a fluidez no idioma.

Outra questdo observada durante a pratica letiva foi sobre o
exercicio de autonomia na educacdo. Apesar de ter sido indiferente
para alguns a reflexao sobre o conceito de autonomia (observados em
questiondrio avaliativo), isso ndo impediu que estivessem inseridos
num processo autébnomo de aprendizagem, em uma abordagem
educomunicativa. O mais importante a ser considerado foi a analise
da evolucdo das competéncias linguisticas, motivada pelo
autogerencimento de conhecimentos que puderam ser observados nos
materiais escritos, nas producdes orais e de leitura ao longo das
regéncias, bem como a capacidade de trabalho em equipe e a
superagao de desafios.
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Em sintese, o trabalho alcancou resultados tnicos devido a
interagdo e aos materiais produzidos com a demanda de cada regéncia
ao longo das cinco aulas. Dessas atividades, algumas foram testadas
em um momento anterior, com outra turma de nivel A2, o que
garantiu um aperfeicoamento das acdes que levaram a obtencao dos
resultados satisfatérios da turma apresentada neste artigo. Todavia, é
pertinente promover estudos futuros que incentivem as competéncias
digitais, estimulem aprendentes comunicadores e integrem os
ecossistemas comunicacionais em todos os contextos sociais.
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RESUMO: Nos tdltimos anos, a migracao irregular® para Espanha tem sido
amplamente debatida dentro e fora do pais. Em 2015, 16.292 (Statista, 2025)
migrantes entraram irregularmente em Espanha, e em 2024, o niimero subiu
para cerca de 37.970 (ibid.). Essa realidade, presente nos meios de
comunicac¢do espanhdis, faz parte do quotidiano de muitas comunidades
que acolhem migrantes, especialmente menores nao acompanhados. A
cobertura nos média e a desinformacdo nas redes sociais, entre outros
aspetos, contribuiram para propagar um discurso de 6édio contra migrantes.

31 O termo migracio irregular é definido em documentos oficiais do Estado espanhol. A
definicdo pode ser encontrada no Regulamento de Estrangeiros, que se trata de um conjunto
de normas que regem a entrada, permanéncia e direitos dos estrangeiros em Espanha. O
Regulamento de Estrangeiros foi atualizado recentemente através do Real Decreto 1155/2024,
de 19 de novembro, que aprova o Regulamento da Lei Organica 4/2000, de 11 de janeiro,
sobre os direitos e liberdades dos estrangeiros em Espanha e a sua integragdo social
https:/ /www .boe.es/diario_boe/ txt.php?id=BOE-A-2024-24099
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Como docentes de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) decidimos fazer uso
do nosso terreno - as palavras - para esclarecer de forma explicita, reflexiva
e construtiva, termos que suscitam davidas e que, comummente, dao origem
a preconceitos que desencadeiam intolerancia e resisténcia ao Outro
(UNESCO, 2023). Neste trabalho apresentaremos duas sequéncias didaticas
sobre migracdes, e desigualdade, aspetos fulcrais da Agenda 2030. Criadas e
aplicadas na aula de PLE, com estudantes universitarios de nivel A2 e B1,
estas duas sequéncias didaticas tém como principais objetivos: aproximar os
alunos de situagdes reais, atuais e presentes no seu quotidiano e promover
uma reflexdo individual e coletiva sobre os temas mencionados, a partir de
uma perspetiva humanizadora, comunicativa e intercultural. Para o efeito,
recorremos a exploragdo de diferentes documentos auténticos, tais como:
jogos, trailers de filmes, cangdes, fotografias, quadros, noticias e textos
literarios, seguindo uma abordagem orientada para a acao.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento sustentavel; Desigualdade;
Documentos auténticos; Migracoes; Portugués lingua estrangeira.

RESUMEN: En los tltimos afios, la migracion irregular a Espafa ha sido
objeto de un amplio debate tanto dentro como fuera del pais. En 2015, 16.292
(Statista, 2025) migrantes entraron irregularmente en Espafia, y en 2024, la
cifra se elevo a cerca de 37.970 (ibid.). Esta realidad, presente en los medios
de comunicacién espanoles, forma parte de la vida cotidiana de muchas
comunidades que acogen a migrantes, especialmente a menores no
acompafados. La cobertura mediatica y la desinformacién en las redes
sociales, entre otras cosas, han contribuido a la propagacién del discurso de
odio contra los migrantes. Como profesores de Portugués como Lengua
Extranjera (PLE), decidimos hacer uso de nuestro campo - las palabras - para
aclarar de forma explicita, reflexiva y constructiva términos que suscitan
dudas y suelen dar lugar a prejuicios que desencadenan la intolerancia y la

325



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

resistencia al Otro (UNESCO, 2023). En este trabajo presentaremos dos
secuencias didécticas sobre migracion y desigualdad, aspectos clave de la
Agenda 2030. Creadas y aplicadas en clase de PLE con estudiantes
universitarios de nivel A2 y B1, estas dos secuencias didacticas tienen como
principales objetivos: acercar a los estudiantes a situaciones reales, actuales
y presentes en su vida cotidiana y promover la reflexion individual y
colectiva sobre los temas mencionados, desde una perspectiva
humanizadora, comunicativa e intercultural. Para ello, utilizamos diferentes
documentos auténticos, como juegos, trailers de peliculas, canciones,
fotografias, pinturas, noticias y textos literarios, siguiendo un enfoque
orientado a la accién.

PALABRAS CLAVE: Desigualdad; Desarrollo sostenible; Materiales
auténticos; Migracion; Portugués como lengua extranjera.

Contextualizacao

No dia 6 de setembro de 2015, a fotografia que Nilufer Demir
(CNN, 2015) 32 tirou numa praia turca entrou de rompante nas nossas
vidas, sentou-se nos nossos sofds para nunca mais sair: uma crianca
siria de 3 anos jazia na areia, como se estivesse a dormir. Chamava-se
Alan Kurdi e tinha fugido da guerra na Siria com a sua familia. A essa
imagem, reflexo da crise humanitdaria provocada pelos fluxos
migratérios que tinham como destino o continente europeu, juntou-se
uma outra. Desta vez era a da jornalista hingara Petra Laszlo, que

32 CNN. (2015, setembro 3). Dead migrant boy on beach: Heart-wrenching image of 3-year-
old Aylan Kurdi. CNN. Recuperado de: https://edition.cnn.com/2015/09/03 /world /dead-
migrant-boy-beach-photographer-nilufer-demir/index.html
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provocava a queda intencional de um refugiado que fugia da policia
para cruzar a fronteira entre a Sérvia e a Hungria3? (El Pais, 2015).
Ambas as imagens chocaram o mundo, provocando discussoes
e manifesta¢des e fomentando um discurso que nem sempre descrevia
com clareza este fenémeno migratério tdo complexo. Percebemos,
nessa altura, que essa crise humanitdria arrastava consigo uma crise
de comunicagdo que queriamos ajudar a esclarecer, através de uma
observacao plural em linguas e culturas que pudesse auxiliar a definir
com mais pormenor o que estava a ocorrer (Nencioni & Pessanha,
2016, p. 2) e que orientasse a escolha acertada das palavras e
expressdes usadas para nomear os protagonistas deste fenémeno.
Querfamos promover este exercicio, a partir da universidade, pois
como se afirma no artigo 6 da Declaracio Mundial sobre o Ensino Superior
Deve ser dada especial atencao as fungdes do ensino superior
ao servigo da sociedade e, mais especificamente, as atividades
que visam a eliminacdo da pobreza, da intolerancia, da
violéncia, do analfabetismo, da fome, da degradagao ambiental
e da doenga, bem como as atividades que visam a promocao da
paz, através de wuma abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar (UNESCO, 1998, p. 7). 34

Somos conscientes de que as instituicdes de ensino superior
devem encabecar a mudanca social, nomeadamente, através da

3 El Pafs. (2015, setembro 8). Imagem de menino morto na praia vira simbolo da crise de
refugiados. Recuperado de:
https:/ /brasil.elpais.com/brasil /2015/09/08 /internacional /1441733966_291245.html

3¢ Traducdo do documento original em inglés
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“formacdo de futuros profissionais que se impliquem na construgao
do mundo em que vivem, colocando o seu conhecimento e sabedoria
ao servico de toda a sociedade" tal como defendem de la Rosa Ruiz et
al. (2019, p. 190). Por esse motivo, decidimos apresentar-nos, no inicio
do ano letivo de 2015/2016, a convocatdria de projetos de inovagdo
docente da Universidade de Salamanca. No ambito da disciplina
Intercomprension de lenguas romdnicas, propusemo-nos analisar
diferentes textos, cujo contetido abrangesse a questao das migragdes,
em 4 linguas, portugués, espanhol, italiano e francés, e que
facilitassem

a promocao da capacidade de identificar as especificidades e

variagdes comunicativas produzidas pelas diferencas culturais,

de comparar géneros discursivos entre diferentes linguas e de
ultrapassar as limitagdes da sua propria visdo do mundo,
abrindo-se a outras formas de saber, pensar e agir (Nencioni &

Pessanha, 2016, p. 121).3
como preconiza também o Marco de Referencia para los Enfoques Plurales
de las Lenguas y de las Culturas (Candelier et al., 2013).

Pensavamos restringir o tratamento desta temadtica a este
projeto, dado que nos encontravamos no inicio do ano letivo e os
programas das disciplinas estavam ja publicados online. Contudo, a
realidade levou-nos a estender o tratamento desta problemaética
também a disciplina de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), trabalho
que serd alvo de descrigao neste capitulo. Decidimos fazé-lo, porque a
25 de setembro de 2015, a Assembleia Geral das Nac¢des Unidas
aprovou o documento Transforming our world: the 2030 Agenda for

% Traducdo do documento original em espanhol
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Sustainable Development, definindo 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) que abrangem questdes de desenvolvimento social
e econémico, incluindo pobreza, fome, satde, educagao, aquecimento
global, igualdade de género, d4gua, saneamento, energia, urbanizacao,
meio ambiente e justica social. E precisamente neste documento que
se reconhece, pela primeira vez, a importdncia da migracdo para o
desenvolvimento sustentavel.

Partindo do principio central da Agenda, “ndo deixar ninguém
para tras”, dos 17 ODS, 11 contém metas e indicadores que sao
relevantes para a migracdo ou a mobilidade: se ninguém pode ficar
para trds, os migrantes ndo devem ser esquecidos. A esta questdo
fundamental é dedicada, especificamente, a meta 10.7: “para facilitar
a migracao e a mobilidade organizada, segura, regular e responséavel
de pessoas, inclusive por meio da implementacdo de politicas de
migracdo planeadas e bem geridas” (UN General Assembly, 2015, p.
24).36

Se, por um lado, reconhecemos as nossas limita¢des enquanto
agentes promotores de politicas de migracdo justas, por outro lado, o
ODS 4 considera a educagdo como um fator essencial para atingir
todos os restantes objetivos e na sua meta 4.7 especifica o seguinte:

Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram

conhecimentos e habilidades necessarias para promover o

desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio

da educagdo para o desenvolvimento sustentdvel e estilos de
vida sustentdveis, direitos humanos, igualdade de género,
promogao de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania

3 Traducdo do documento original em inglés
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global e valorizacao da diversidade cultural e da contribuicao
da cultura para o desenvolvimento sustentiavel (UN General
Assembly, 2015, p. 20).%7

Por conseguinte, como elementos da comunidade educativa,
nao podiamos demitir-nos do nosso papel de co-construtores de um
mundo mais sustentavel. Sendo docentes de alunos de licenciaturas
em Linguas Modernas, cujo futuro podera passar pelo ensino e
formacao de criangas, adolescentes e adultos em diferentes paises do
mundo, sentimos a necessidade de expor os nossos estudantes a
problemédtica das migracdes para promover uma reflexdo,
sensibilizacdo e posterior agao.

Visando sempre a aquisicdo e consolidacao de competéncias
comunicativas em lingua portuguesa, na construcdo destas duas
unidades de trabalho, que em seguida descreveremos, privilegiamos
uma abordagem baseada em tarefas, procurando que as mesmas se
assemelhassem “direta ou indiretamente, a atividades que os
estudantes realizam fora da sala de aula” (Castro, 2020, p. 55).

Primeira sequéncia didatica: Somos todos migrantes?

Partindo da triste atualidade que nos rodeava em 2015 e do
ruido que se estava a gerar a volta de conceitos como migrantes ou
refugiados, optamos por trabalhar, inicialmente, sobre a
consciencializagdo do que sdo um/a migrante e um/a refugiado/a
através da primeira sequéncia didatica que aqui se descrevera. Deste
modo, procuramos proteger estes tltimos da ideia de que representam

37 Traducdo do documento original em inglés
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uma ameaca, quando, na verdade, sao eles os grandes ameacados no
seu lugar de origem, nos lugares de transito e nos lugares de destino
devido a crescente discriminacdo, xenofobia e racismo.

Tendo em mente que ndo nos seria possivel garantir a
seguranca de todas as pessoas que chegavam a Europa, consideramos
que o nosso desafio devia centrar-se na formacao dos estudantes que

necessitam de abordagens educacionais que enfatizem atitudes

e valores de tolerdncia, ndo discriminacdo, inclusdo e apoio a

diversidade e tanto educadores quanto estudantes precisam de

desenvolver a capacidade de reconhecer e confrontar o discurso

de 6dio e saber lidar com conversas dificeis (UNESCO, 2023, p.

36)38.

Assim, de modo a encorajar o debate aberto, critico e informado
sobre estas questdes atuais e importantes, mas igualmente muito
complexas, criamos uma primeira sequéncia didatica3?, aplicada com
alunos da disciplina de Segunda Lengua III - Portugués iniciada através
de uma atividade ladica. O jogo Nio Sdo Apenas Niimeros (Zarour &
Kazma, 2009), concebido para ajudar professores e outros educadores

38 Traducao do original inglés

3 Esta primeira sequéncia didatica desenvolveu-se com um grupo de 23 alunos de idades
compreendidas entre os 18 e os 21 anos, de diferentes nacionalidades (espanhola, francesa,
italiana, holandesa, coreana), com um dominio nativo ou avangado da lingua espanhola, que
frequentavam licenciaturas em linguas modernas ou tradugdo na Universidade de Salamanca.
O nivel de proficiéncia em lingua portuguesa oscilava entre o A2 e o Bl. Deste grupo de
estudantes, quatro eram Erasmus e a maior parte dos restantes ndo era originaria da cidade
ou da Comunidade de Castela e Ledo na qual se encontra a Universidade de Salamanca,
instituicao onde se realizou a aplicagdo das sequéncias didaticas.
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a envolver os jovens em discussdes informadas sobre migracao e asilo
na Unido Europeia, permitiu-nos responder ao desafio ja mencionado.
Embora este material auténtico ndo tivesse sido pensado precisamente
para a faixa etdria que nos correspondia, consideramos que este
documento auténtico era um excelente ponto de partida, dada: a
auséncia de referéncias sobre a tematica nos manuais de PLE, a
quantidade de nocdes e definicdes esclarecedoras apresentadas, a
diversidade de propostas de atividades e a abordagem humana.

Desenhar para consciencializar

Assim, inspirados pela atividade Fase 4: histérias pessoais
(Zarour & Kazma, 2009, p. 19), decidimos adapta-la, delineando 4
etapas de atuacdo: etapa 1 - criar perguntas e interagir em pares; etapa
2 - desenhar mapas individuais com os movimentos vitais dos
estudantes e respetivas familias; etapa 3 - perspetivar o futuro no
mapa individual e etapa 4 - partilhar o resultado com a turma.

Na primeira etapa, pedimos aos nossos alunos que fizessem um
esquema das suas origens, incluindo as das suas familias, numa
atividade a que demos o nome Sou migrante? Queriamos saber, tanto
para eles, como para o seu circulo familiar mais préximo (avos, pais
e/ou irmaos), o lugar de nascimento, onde tinham vivido até a data
de entrada na universidade e finalmente por que motivos se tinham
mudado ao longo dos anos (ou se nunca o tinham feito).
Salvaguardando sempre a privacidade dos estudantes, que decidiram
em todo o momento a informacdo apta para a partilha, propusemos
questoes como:
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Onde nasceste?

ST e

Onde viveste até vires para a Universidade?

@)
~

Onde vives agora?

&

Onde nasceram os teus pais/avés/irmaos?

)
~

Os teus pais/avos/irmdos viveram sempre na mesma
localidade?

Se mudaram de local de residéncia, qual foi o motivo?

5
~—

g) Pensas continuar a morar no mesmo lugar (aldeia, cidade,
pais) depois de terminares o teu curso?

Dado que nos encontrdvamos no inicio do ano letivo
(2015/2016), a proposta de interagdo em pares, através de perguntas,
foi pensada para: realizar uma avaliagdo diagnodstica dos estudantes,
permitir que o grupo se conhecesse um pouco melhor e sensibilizar os
alunos para o tema em estudo, partindo do seu contexto pessoal, de
forma a vinculé-los mais diretamente com as reflexdes posteriores.

Ao responderem as questdes acima sugeridas, os estudantes
foram confrontados com algo inesperado: muitos eram migrantes e
nas suas familias havia diferentes histérias de migragdes, umas locais,
outras regionais ou internacionais, e por motivos muito diferentes
(laborais, académicos, sentimentais, entre outros).

Na segunda etapa, propusemos aos alunos que desenhassem os
percursos individuais e familiares num mapa, através de diferentes
ferramentas digitais como o Google Maps. Queriamos com isto dar-
lhes a possibilidade de visualizarem as respetivas trajetorias vitais e as
dos seus proximos, dando a tarefa uma “autenticidade situacional”
(Castro, 2020, p. 58).
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Na etapa trés, foi-lhes pedido para perspetivarem o futuro que
desejavam nesse mesmo mapa (onde gostariam de estudar, de
trabalhar ou de viver dentro de uns anos, explicando as razdes). Esta
etapa foi muito util para os alunos terem consciéncia das suas
aspiracOes e para aceitarem, entenderem e incorporarem melhor a
defini¢cdo do termo migrante: “alguém que toma uma decisao livre de
ir para outra regido ou pais, frequentemente para ter melhores
condi¢des materiais ou sociais e melhorar perspetivas para si e
respetivas familias” (Zarour & Kazma, 2009, p. 10), sabendo,
obviamente, que “as pessoas também migram por varios outros
motivos” (ibid.).

Apés a partilha oral dos trabalhos, ocasido muito
enriquecedora e geradora de conversas cruzadas entre estudantes,
genuinamente interessados em conhecer melhor os colegas, seguiu-se
um outro momento. Partindo da comparacdo entre a definigdo de
migrante e a imagem que a Internet nos dava do termo, pedimos aos
estudantes que escrevessem a palavra migrante num motor de busca
de imagens e que escolhessem duas, para posteriormente as
descreverem e compararem com aquilo que eles tinham descrito como
sendo o seu percurso vital pessoal. Perceberam, rapidamente, que nao
eram semelhantes pela forma como as pessoas se deslocavam (em
grupo, a pé ou em barcos de borracha, com pouca bagagem ou
nenhuma) e pelas suas expressdes (de preocupacdo e de tristeza).
Curiosamente, foi através desta atividade que muitos dos estudantes
viram, pela primeira vez, informacdo sobre algumas das seguintes
organizagdes: Agéncia da ONU para os Refugiados, Amnistia
Internacional, Organizacdo Internacional para as Migracoes, entre
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outras?0. Isto aconteceu ao descobrirem, entre os documentos visuais
que apareciam, os respetivos logétipos das instituigdes.

No decorrer desta atividade, o termo refugiado surgiu no
dialogo entre os alunos e apareceram as primeiras dividas sobre o seu
significado. Assim, a atividade seguinte consistiu na pesquisa de
varias defini¢cdes do termo e da comparagdo entre elas. Dada a
presenca de diferentes nacionalidades na sala de aula, esta pesquisa
fez-se em portugués, mas também na lingua materna dos estudantes.
Este exercicio levaria os alunos a concluirem o seguinte: embora
procurem ter melhores condi¢cdes materiais ou sociais, tal como os
migrantes, os refugiados ndo o fazem voluntariamente. Sdo obrigados
a sair do seu local de origem para fugir de: conflitos, violéncias,
perseguicdes, catdstrofes naturais e violacdo de direitos humanos.

Visualizar para empatizar

Apés esta primeira parte, iniciamos o trabalho com outro
material auténtico. Neste caso, a escolha recaiu sobre um recurso
audiovisual: o trailer do filme italiano Terraferma, do realizador
Emanuele Crialese (Italia, 2011)#!, dobrado em espanhol, ante a
impossibilidade de encontrar o mesmo documento dobrado em
portugués. O filme em questdo, ainda que se trate de uma obra de
ficcao, representa, perfeitamente, a complexidade da migracao através

40 Isto levou-nos a fazer um pequeno desvio na sequéncia didatica, pois por iniciativa prépria,
os alunos criaram uma pagina de Padlet na qual partilharam informagao sobre as diferentes
organizagdes internacionais que se dedicam ao apoio de migrantes e refugiados.

4 YouTube Canal. (2025, Margo 6). TERRAFERMA - Trailer Espafol [Video]. YouTube.
https:/ /voutu.be/vGHdxKLxMxI
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de histdrias pessoais de migrantes e habitantes da ilha de Lampedusa,
expondo politicas migratorias e tensdes entre valores culturais e
obrigacoes legais. Refletindo sobre as imagens e o texto do trailer,
pareceu-nos que os alunos podiam vincular a teoria vista até aqui com
as realidades humanas expostas no video e desenvolver empatia para
com os desafios enfrentados pelos migrantes e ainda imaginar-se no
lugar de quem é chamado a prestar auxilio.

Reproduzindo apenas as imagens sem o som, comegamos por
pedir aos alunos que se centrassem naquilo que viam para registarem
as primeiras impressdes organizadas da seguinte forma: pessoas,
lugares, objetos, acdes e emocgdes. Ainda que cada estudante tivesse
tomado notas individualmente, seguiu-se um momento de partilha e
organizagdo da informacdo em grupo, ap6s a segunda visualiza¢do do
trailer, ainda sem som. Chegada a fase de visualizagdo com som, a
turma deveria formular hipéteses sobre o contetido do filme. Estas
seriam, em seguida, confirmadas ou refutadas, através de duas
atividades: uma de compreensdo de leitura e outra de funcionamento
da lingua a partir do resumo do filme, em portugués.

Finalmente, pedimos aos estudantes que procurassem e lessem,
nas suas linguas maternas, dois tipos de documentos: sinopses e
criticas do filme disponiveis online, e que, apds lerem e analisarem
esses textos, partilhassem a visdo que se dava sobre as pessoas que
chegavam a Lampedusa aquando do langamento do filme, isto é, em
2011. Em grupo, os estudantes expuseram as suas andlises, sendo de
destacar a associacdo permanente entre imigracao, ilegalidade e crime
quando se descrevia no filme a realidade das pessoas migrantes e de
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alguns habitantes locais que os queriam ajudar, independentemente
da lingua materna dos alunos: espanhol, francés e inglés.

Quando pedimos aos alunos para descreverem o que tinham
lido e visto sobre o filme numa palavra a sua escolha, aquelas que mais
vezes apareceram foram “complexo” e “complexidade”. O motivo da
escolha, segundo os proprios estudantes, devia-se ao dilema moral
que envolvia os protagonistas residentes na ilha: prestar ajuda para
salvar e proteger vidas tinha consequéncias potencialmente graves
para quem o fazia, e ndo prestar auxilio deixava desprotegidos os que
necessitavam de apoio.

Concluido o trabalho com o trailer, pedimos aos alunos que
escrevessem um texto sobre o que tinham descoberto com esta curta
viagem pelo mundo das migracdes e o que queriam fazer com essa
aprendizagem. A extensao do texto deveria ser de 350 a 400 palavras,
ser redigido - por se tratar de um relato - na primeira pessoa do
singular, e incluir referéncias verbais e adverbiais do passado e do
futuro. A produgao escrita, realizada maioritariamente na sala de aula,
foi por nés acompanhada, o que possibilitou um feedback dialogado e
permitiu estender o debate sobre o que tinham visto e lido nas tltimas
aulas®2. O encorajamento desta partilha de ideias e sentimentos
ocorreu, pois de acordo com a abordagem escolhida, centrada na agao
e, por conseguinte, no desenvolvimento de tarefas, “quanto mais o

42 Tal como foi referido anteriormente, a disciplina escolhida para aplicar esta sequéncia
didatica foi Sequnda Lengua III - Portugués. A carga horaria desta matéria, quatro horas
semanais divididas em dois periodos de duas horas cada um, permitiu que todo este trabalho
se realizasse durante trés semanas, ou seja, doze horas letivas, no inicio do ano letivo
2015/2016.
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professor valorizar as opinides dos estudantes e os encorajar a
exprimirem as suas opinides, mais a atividade se aproxima de uma
tarefa, uma vez que o resultado é a prioridade” (Castro, 2020, p. 60).
Chegados a este ponto pode perceber-se que as atividades
precedentes serviram como planificagdo prévia a fase de redacdo do
texto porque conferiram aos alunos material com o qual e sobre o qual
poder escrever. Tal como defendem Barbeiro e Pereira,
dar tempo para a planificacdo inicial significa tomar consciéncia
de que o processo de escrita se inicia antes de se comecar a
redigir o texto. As tarefas de ativacdo do contetido que se vai
colocar no texto, da sua selecdo e organizacao constituem
instrumentos indispensdveis para se passar de uma escrita
marcada pelo mero acrescento de ideias a medida que se vai
escrevendo, para uma escrita em que as decisdes quanto a
organizagdo do texto constituem aspetos fundamentais (2007,

p. 20).

Foi nesses momentos de escrita na sala de aula que, perante a
necessidade de escreverem sobre o que queriam fazer com o que
tinham aprendido, os estudantes perguntaram muitas vezes: "Mas o
que é que é que eu posso fazer para mudar isto?". Nao sendo a resposta
simples, optamos por lhes transmitir que havia muitos caminhos
possiveis: passar a palavra a outros sobre a importancia dos termos
que usamos, reproduzindo, neste e noutros moldes, a sensibilizagao
para esta realidade; ouvir e calar; falar e manifestar-se pelos direitos
de todos, partindo, simplesmente, das no¢des de migrante e refugiado;
continuar a recolher informacao; ficar apenas com os dados que ja
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tinham obtido; refletir sobre a informagao encontrada; partilhar essa
informagdo e as consequentes reflexdes com outras pessoas, etc.

Ao conhecerem um pouco mais a realidade (prépria e alheia) e
ao questionarem-se sobre o que podiam fazer, consideramos ter dado
alguns passos no fomento de duas competéncias chave para o
desenvolvimento sustentavel: a competéncia de pensamento critico,
entendida como a “capacidade de questionar normas, praticas e
opinides; de refletir sobre os seus proprios valores, percegdes e agoes;
e de tomar uma posic¢ao no discurso da sustentabilidade” (Rieckmann,
2018, p. 44); e a competéncia de autoconsciéncia definida como a
“capacidade de refletir sobre o seu papel na comunidade local e na
sociedade (global); de avaliar e orientar constantemente as suas
proprias agdes; e de lidar com sentimentos e desejos pessoais” (ibid.,
p. 45).

Ouvir para refletir

Para concluir esta primeira sequéncia didatica sobre migracdes,
usamos também o poema musicado Eles, escrito e cantado por Manuel
Freire®3, no seu primeiro EP de 1968%:

4 Manuel Freire destacou-se como uma das principais personalidades de uma geragdo de
artistas comprometidos que se opuseram a ditadura por meio das letras das suas musicas. Ele
é amplamente reconhecido pela sua interpretacao do poema "Pedra Filosofal", escrito por
Antoénio Gededo, e por ter musicado textos de célebres poetas portugueses, incluindo José
Gomes Ferreira, Fernando Assis Pacheco, Eduardo Olimpio, Sidénio Muralha e José
Saramago.

4 Do Tempo Dos Sonhos. (2025, Marco 6). Manuel Freire - "Eles" (um canto de emigracéo)
[Video]. YouTube. https://voutu.be/pewOaY3flTs?si=f-mVDuHyHneV58lo, Freire, M.
(1968). Eles. No album Canta Manuel Freire [EP]. Tagus.
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Ei-los que partem// novos e velhos// buscando a sorte// noutras
paragens// noutras aragens// entre outros povos// ei-los que
partem// velhos e novos// Ei-los que partem// de olhos
molhados// coragdo triste// e a saca as costas// esperanca em
riste// sonhos dourados// ei-los que partem// de olhos
molhados// Virdoum dia// ricos oundo// contando histérias// de
la de longe// onde o suor// se fez em pao// virdo um dia// ounao

A escolha deste material auténtico®> foi motivada por trés
razdes: (i) explorar uma tipologia diferente de documento auténtico
que ainda ndo tinha marcado presenca na sequéncia didatica, (ii)
inserir um elemento representativo da cultura portuguesa relativo a
tematica das migragdes, mas desde o ponto de vista da possivel volta
ao pais de origem, e ainda (iii) aproximar os alunos de uma época
particular da Histéria de Portugal, a ditadura, durante a qual muitas
pessoas se viram impelidas a deixar o pais e a procurar uma vida
melhor noutro destino. Outrora, como agora, os movimentos do sul
empobrecido em dire¢do ao norte mais rico, desenvolvido e
democratico orientaram os destinos dessas pessoas, sempre
esperancosas de poderem ter uma vida mais digna e de voltarem um
dia ao seu lugar de origem com outra condigdo econémica e social.

45 S3o diversas as vantagens da incorporacgao de cang¢des na aula de lingua estrangeira, como
destacam Garcia Andreva e Sdenz Pascual: “importante contetido cultural e emotivo; caracter
representativo e coral; autenticidade do material; variedade de temas, tipos textuais, amostras
de comunicagdo e fun¢des comunicativas, usos gramaticais, campos semanticos, sotaques,
recursos expressivos, registos; componente ludica; possibilidade de utilizacdo de cangdes
como veiculo de informacao linguistica; e possibilidade de utilizagdo de canc¢des na sala de
aula sem grandes exigéncias técnicas” (2015, p. 288).
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Ap6s a audicdo atenta da cancdo e da leitura do poema, com o
esclarecimento de algumas expressdes menos evidentes para o grupo,
a proposta seguinte assentou na reescrita do texto original, incidindo
agora sobre a experiéncia de retorno dos migrantes a sua terra natal,
como eles se sentem e o que mudou durante a sua auséncia. Podendo
a perspetiva ser positiva ou negativa - ndo se imp0ds uma tnica visao -
os alunos escolheram o caminho de regresso a casa baseado em boas
experiéncias em terras distantes. Talvez o tenham feito por
necessidade de acabar a sequéncia didatica com uma nota de
otimismo. Nuns casos individualmente e noutros em pequeno grupo,
os alunos criaram poemas, na sala de aula, experimentando jogos de
palavras, reescrevendo vérias vezes alguns versos, apoiados sempre
pelo nosso feedback continuo. Terminado o processo de produgdo
escrita, fez-se a partilha dos textos com a turma através de uma leitura
expressiva individual.

Nao se tratando de uma novidade na aula de PLE, a associacao
de um texto literario ao complexo tema em estudo poderia levar-nos a
pensar se ndo estariamos a acrescentar um desafio de aprendizagem
adicional aos nossos alunos. Mas, tal como Pereira, pensamos que a
dificuldade ndo decorre tanto do texto literario em si, mas do fim com
o qual ele é trabalhado, da sua dimensao e “da maneira como o
professor consegue exercer o seu papel tutelar e de mediador entre
aluno e a tarefa complexa da leitura” (2001, p. 56) e, neste caso
concreto, também da reescrita.

Na verdade, o uso do texto literario e a sua reescrita ndo foram
recebidos pelos alunos com apreensao, mas sim com confianga. Alids,
ap0s explorarmos a cangdo Eles, os alunos quiseram conhecer mais
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cancoes de Manuel Freire e de outros cantautores da mesma época
(anos 60 e 70), o que acabaria por derivar na criacao de outra sequéncia
didatica sobre miusica portuguesa durante a ditadura, explorada
noutro momento do ano letivo.

Segunda sequéncia didatica: Em que margem do rio estamos?

Para fomentarmos uma educacao mais inclusiva e sustentavel,
decidimos dar continuidade ao trabalho desenvolvido no ano letivo
2015/2016 ao constatarmos: (i) o efeito gerado nos alunos com a
primeira sequéncia didatica que acabamos de descrever, (ii) o
incremento da crise humanitaria, que obrigava a deslocacdo de
milhdes de pessoas, (iii) e 0 aumento do discurso de 6dio, isto é, de
um “discurso ofensivo dirigido a um grupo ou individuo que se baseia
em carateristicas inerentes (como a raca, a religido ou o género)”
(UNESCO, 2023, p. 17).

Procurando novas maneiras de trabalhar o mesmo tema de
forma mais sistematica, em 2016/2017, também na disciplina de
Sequnda Lengua I1I - Portugués, escolhemos, entdo, centrar-nos no ODS
10, reduzir as desigualdades (UN General Assembly, 2015, p. 24),
recorrendo, mais uma vez, a documentos auténticos que expusessem
os alunos a mostras reais da lingua portuguesa e que promovessem
“oportunidades para a usarem de modo significativo” (Castro, 2020,
p. 60) em diferentes tarefas. Para o efeito, selecionamos o texto literario
como elemento fundamental desta segunda sequéncia didatica,
procurando promover a reflexao sobre o desenvolvimento sustentavel
e, mais concretamente as migracdes. Fizemo-lo, pois o texto literario ¢,
enquanto forma de comunicagdo, “um poderoso instrumento de
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reflexao sobre a propria comunicacao humana” (Pereira, 2001, p. 52)
e, do ponto de vista linguistico, corresponde “a exploragdao
maximizada das possibilidades que a lingua contém” (ibid, p. 52).

Contemplar para associar

Ap6s analisarmos as obras que estavam disponiveis no
mercado, encontramos o livro Uma terra prometida: contos sobre
refugiados, da Editora IN, coordenado por José Fanha, publicado em
junho de 2016. Trata-se de uma compilacdo de nove contos de autores
portugueses que apresentam diferentes visdes sobre a temaética dos
refugiados.

A escolha recaiu sobre o conto Déjeuner sur I'herbe com alguém a
afogar-se, de Afonso Cruz (2016, pp.10-16) pelos seguintes motivos: (i)
a dimensdo, uma vez que se trata de um conto de apenas seis paginas,
(ii) o contetdo irénico, comovente e chocante, que contrapde duas
realidades muito diferentes de forma um pouco surrealista, (iii) a
estrutura narrativa dialogada que se presta a dramatizagao, (iv) e a
intertextualidade do titulo do conto com o quadro de Edouard Manet,
Déjeuner sur I’herbe, o que possibilitava a inclusao da arte na sequéncia
didatica através do dialogo entre pintura e literatura.

Relativamente a este ultimo aspeto, baseando-nos nas
afirmacdes de Roland Barthes (1973) de que "todo texto é um tecido
novo de citagdes do passado" e que "todo texto é um intertexto, pois
nele estdo presentes, a varios niveis, outros textos sob formas mais ou
menos reconheciveis"46, consideramos que, ao reconhecer referéncias
e conexdes entre diferentes textos — sejam eles escritos ou pictéricos,

46 Tradugdo do original em francés disponivel em
https:/ /www.universalis.fr/encyclopedie/ theorie-du-texte /
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como ocorre nesta sequéncia didatica — os alunos aperfeicoam a sua
capacidade de andlise comparativa, critica e interpretativa dos
elementos partilhados por ambas as obras, promovendo uma leitura
mais aprofundada e uma compreensao intertextual essencial para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Na fase de pré-leitura, expusemos, entdo, os alunos a obra Le
déjeuner sur 1'herbe, pintado entre 1862 e 1863, por Manet. A cena no
bosque ou num parque dos muitos que existiam, e ainda existem, em
Paris levou-nos a descricdo da cena, das personagens e dos tons
usados na tela pintada a 6leo e conduziu os estudantes a realizarem
algumas consideragdes pessoais, nomeadamente, sobre a exposigdo do
corpo das mulheres no quadro e na pintura em geral, por oposicdo a
forma como os homens aparecem representados neste quadro.

Da obra original, passamos a andlise das interpretacoes
artisticas que Pablo Picasso fez deste trabalho de Manet, com o
objetivo de mostrar aos alunos outras formas de representar uma
mesma cena, relacionando esse trabalho de reinterpretacdo com a
forma como se conta a mesma realidade a partir de diferentes pontos
de vista nos meios de comunicacdo social e nas redes sociais.

Por altimo, no que diz respeito a presenca da arte na sequéncia
didatica, trabalhamos com quadros do pintor colombiano Fernando
Botero Angulo#’, cuja estética se assemelha bastante a tematica dos
quadros anteriores: um piquenique no campo.

47 WikiArt. (n.d.). Fernando Botero - All works. WikiArt. Recuperado de
https:/ /www.wikiart.org/ pt/fernando-botero/ all-works#!#filterName:all-paintings-
chronologically,resultType:masonry
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A descrigao dos quadros foi sempre orientada por perguntas
curtas, breves e objetivas para facilitar a participacdo de todos os
alunos, mesmo daqueles que eram mais timidos ou que sentiam mais
dificuldades no dominio da lingua portuguesa. A titulo de exemplo,
para o quadro Déjeuner sur I’herbe (Manet, 1962-63), estas foram as
perguntas usadas:

a) Quantas pessoas estio representadas no quadro?

b) Em que posigio se encontram?

c) O que estio a fazer?

d) Qual é a sua expressao facial?

e) Estdo nuas?

f)  Estdo vestidas? De que forma?

Q) Que elementos naturais compoem o quadro?

h) Quais sdo as cores utilizadas?

i) Que alimentos se podem ver no quadro?

j) Onde aparecem e quais sdo as cores que os envolvem?

Ler para compreender

Na fase seguinte, centramo-nos na leitura do conto de Afonso
Cruz. Comegamos por ler apenas o primeiro pardgrafo, sem identificar
o titulo do conto. Solicitamos aos estudantes que identificassem
pontos de contacto entre este pardgrafo e os quadros observados e
comentados e iniciamos assim a compreensdo de leitura apoiada na
intertextualidade.

A leitura do conto completo foi feita, em seguida, pela
professora, em voz alta e de forma expressiva, permitindo fazer

345



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

mudancas de voz para as diferentes personagens e emogdes
transmitidas, assim como paragens para pequenos esclarecimentos,
dada a presenca constante da ironia como recurso estilistico.

Apb6s a leitura do conto, formularam-se perguntas para
compreensao do texto e posterior debate sobre o comportamento das
personagens ao longo da histéria (pai, mae e duas filhas). E de
salientar o desconforto de muitos alunos face as atitudes da familia
relativamente a situacdo de pedido de ajuda das outras personagens#*s,
tendo alguns alunos demonstrado evidentes sinais de indignagao.

Como ja referimos, a escolha do conto nao se tratou de uma
casualidade e através da sua exploracdo pudemos comprovar, nas
reagoes dos alunos, aquilo que afirma Génzalez (2021) sobre o texto
literario:

a literatura funciona como um mecanismo que nos ajuda a

compreender, assimilar, moldar e dar sentido ao nosso

contexto, na medida em que nos confronta com realidades

alternativas e diferentes formas de percecionar e assimilar o

nosso proprio ambiente e outros ambientes. Assim, como

48 Neste conto, uma familia decide passar o dia no campo a fazer um piquenique perfeito.
Enquanto desfrutam da refeicdo completa, notam alguém que se debate com a corrente do
rio. Ndo conseguem identificar se ¢ um homem, uma mulher ou possivelmente uma mulher
com uma crianca nos bracos. No entanto, nada disso importa realmente, pois permanecem
tranquilos e continuam a comer, como se nada fosse. Ao caminhar, avistam novamente uma
pessoa no rio e embora pareca em apuros, interpretam os seus gestos como estando a acenar.
A mae retribui o aceno, mas rapidamente esquece a situacdo, pois pensa que ndo conhecia
aquelas pessoas e que podiam ser “pessoas desinteressantes ou aborrecidas ou até
delinquentes...”. Também poderia ser "um pobre". No final, depois de deixarem de avistar
vivalma, voltam para casa, indiferentes ao ocorrido e emocionados com a leitura de um livro
sobre marcianos.
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resultado da exposicdo ao discurso literario, forjamos o nosso
caracter, fortalecemos os nossos pontos de vista e reforcamos

ou reconsideramos os nossos valores éticos e morais (p. 103-
104). 49

Através da leitura deste conto, os alunos viram-se confrontados
com uma realidade fria e dura, marcada pelo sofrimento de uns e pela
indiferenca de outros e perguntavam-se o que teriam feito no lugar
destes ultimos. Por isso, tal como assevera Martinez & Risco (2023),

a educacao moral nao é estritamente sobre como os alunos

respondem sempre as exigéncias da moral positiva, mas o que

é realmente importante é como responder a uma pessoa

concreta que sofre, se alegra, ama, tem objetivos e projetos, etc.

(p. 970-971).50

Seguidamente, solicitamos aos alunos a criacdo de um titulo
para o texto cuja primeira parte fosse, precisamente, algum elemento
do quadro de Edouard Manet, incluindo o titulo, Déjeuner sur I’herbe.
Algumas das sugestdes dos alunos foram: Piguenique de Marcianos; A
indiferenca foi fazer um piquenique; Nem perdao, nem salvagio; Emptya
(num interessante jogo de palavras entre “empty” vazio, em inglés, e
“empatia”, em portugués). Nenhuma das opgdes sugeridas coincidiu
com o titulo original de Afonso Cruz, Déjeuner sur I’herbe com alguém a
afogar-se, desvendado apenas no final da leitura e da compreensao do
texto. Curiosamente, ao lerem o titulo pela primeira vez, os alunos

49 Tradugdo do documento original em espanhol
50 Tradugdo do documento original em espanhol
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concordaram, unanimemente, que a escolha do autor era, de facto, a
melhor opgdo pelo contraste evidente e chocante dos dois mundos que
se juntam no mesmo cendrio: uma familia que decide fazer um
piquenique enquanto assiste, impdavida e serena, ao afogamento de
pessoas que, tentando atravessar o rio, se veem em apuros e pedem
ajuda sem sucesso.

Como ultima tarefa de leitura, os alunos dramatizaram uma
parte do conto a sua escolha. Em pequenos grupos, selecionaram o
excerto do texto que queriam dramatizar, ensaiaram com a nossa
ajuda e representaram-no para o resto da turma. Esta atividade
permitiu aos alunos, além do trabalho evidente de prontincia e de
articulacdo, apropriarem-se do texto, assumindo e expressando
posicdes que nao partilhavam, o que obrigou a um esforco
suplementar de interpretacdo.

Escrever para crescer

Passando para a fase de pos-leitura, o rio atuou como elemento
de ligacdo entre textos literarios. De olhos postos numa tarefa de
expressdo escrita, da narrativa fomos levados pela corrente do rio até
a ao porto da poesia, onde atracamos para ler o poema Bilhete de
identidade, do livro O menino que namorava paisagens e outros poemas, de
José Emidio e Nuno Higino (2001):

Os rios tém bilhete de identidade:// tém nome, nascem num

lugar, // tém comprimento, afluentes e caudal // (este varia

conforme os invernos). // Quanto a idade // ndo é muito de

tiar, / / alguns dizem até que sao eternos. / / Desaguam no mar

// ounum lago ou noutro rio. // Mas ha um que eu desafio a
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identificar: // tem nascente, corrente e afluente; // tem dguas
puras e peixes e areais // e tudo o mais // que um rio deve ter.
/ / -Querem saber como se chama? // -Isso ndo sei, ndo. // Mas
nasce e desagua // na minha imaginagdo.

Ap6s a leitura e a andlise do poema, seguiu-se a observacdo e
comentario de fotografias de um artigo do jornal francés Libération, de
marco de 2016, no qual o fotégrafo Daniel Mihailescu, da Agence
France Presse, retratou refugiados que tentavam atravessar o rio que
separa a Macedonia da Grécia, perto da aldeia grega de Idomenis!. A
observacdo das imagens permitiu aos alunos atribuir rostos,
expressoOes faciais e corporais, agdes e possiveis sentimentos a um rio
concreto que, até ao momento, era apenas um rio idealizado pelo
poeta Nuno Higino ou o rio que Afonso Cruz tinha incluido no seu
conto.

O levantamento lexical, fruto da descricdo partilhada das
fotografias, constituiu uma etapa fundamental para a atividade de
producao escrita que lhes foi proposta: imaginarem que eram esse rio
que viam nas imagens e apresentarem-se, indicando as suas
caracteristicas fisicas e descrevendo como era a sua vida antes e depois
da passagem destes refugiados. O texto em verso poderia ser escrito
individualmente, em pequenos grupos ou em pares. Este deveria estar
redigido na primeira pessoa do singular, ter uma extensao méxima de
300 a 350 palavras e devia demonstrar-se nele o dominio dos tempos

51 Marie-Joélle, G. (2016, 14 de margo). Des réfugiés ballottés entre la Gréce et la Macédoine.
Libération. https:/ /www liberation.fr/planete/2016/03/14/des-refugies-ballottes-entre-la-
grece-et-la-macedoine 1439542/
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do passado e do presente. Nao era necessario que os versos do texto
rimassem.

Ver como a turma se envolveu na construcdo do texto poético
foi, como afirma Plaza, “conseguir uma ligacdo em que o aluno
completa o poema a partir do seu ponto de vista, da sua vida e das
suas circunstancias culturais. O que emerge deste encontro é uma
matéria-prima inestimével para a aula” (2009, p. 6).

Terminado o processo de escrita, que se realizou
essencialmente na sala de aula, e chegados a versdo final, depois de
um rascunho dinamico feito com o nosso feedback constante, os alunos
gravaram os seus textos num documento dudio e/ou video para ser
apresentado ao resto da turma.

Tendo em conta as estratégias escolhidas, tanto nesta sequéncia
didatica, como na primeira que descreveremos, os alunos escreveram
utilizando a ferramenta Google Docs. Redigiram o texto num processo
de rascunho em permanente construcdo até chegarem ao produto
final. Durante esse tempo, os textos estiveram disponiveis online para
todos os colegas que quisessem ler e comentar, tanto oralmente como
por escrito, usando as caixas de texto laterais disponiveis na
ferramenta de Google. No caso da professora, esta forma de trabalho
permitiu que o feedback descritivo e corretivo fosse feito de modo
quase imediato e interativo por escrito, mas também oralmente, pois
verificimos que o didlogo com os alunos permitia assegurar a
continuagdo do processo criativo ao desbloquear determinados
momentos da redagdo. Isto vai de encontro ao que defendem Barbeiro
e Pereira sobre estes pequenos “dialogos” que podem “fazer descobrir
possibilidades de rumos textuais a que o aluno por si s6 ndo chegaria,
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mas a que podera chegar com essa orientagdo do professor” (2007, p.
22).

Na avaliacdo final do semestre, quando interrogados
especificamente sobre esta sequéncia didatica, cujo desenvolvimento
demorou cerca de quatro semanas, ou seja, dezasseis horas de aulas,
os alunos fizeram os seguintes comentarios: “foi fundamental para
aprender mais sobre o tema dos refugiados”, “fomentou a minha
curiosidade e quis pesquisar mais informacdo na minha lingua

/AT

materna”, “permitiu-me refletir sobre a situacao dos refugiados desde
um ponto de vista mais pessoal”, “ fui capaz de ler textos literarios
sobre um tema sobre o qual nunca escrevi nada na minha lingua
materna”, “escrevi um poema em portugués, algo que achava
impossivel”, “o texto literario fez-me entender que a minha posigao é
apenas de observador e eu quero ser ator”. Tal como afirma Galés, ler
“abre portas para o desconhecido [porque] a leitura numa lingua
estrangeira alarga o quadro de referéncia das experiéncias pessoais do
leitor a realidades e experiéncias estrangeiras (2019, p. 293).”52 E isso
foi, exatamente, o que ocorreu.

Além de todos os testemunhos mencionados, os alunos
admitiam também sentirem-se mais abertos a entender as situagdes
dos refugiados, porque se tinham aproximado delas de outra forma,
e, em geral, consideravam estar mais preparados para emitir opinides
sobre a tematica e para reagir de forma critica perante noticias ou
comentarios de terceiros. Todos demonstraram, tal como no primeiro
grupo de trabalho, no ano letivo 2015/2016, uma vontade de agir
socialmente, algo que veio a acontecer posteriormente com a

52 Traducdo do documento original em espanhol.
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candidatura a alguns projetos® da propria universidade de Salamanca
e através de iniciativas pessoais de alguns alunos.

Na verdade, com a inclusdo do texto literario na aula de PLE,
que viabiliza o acesso dos alunos ao uso efetivo da lingua portuguesa
e aos valores, ideias e cultura que representa, pretendemos ndo s6
contribuir para o conhecimento e a reflexao sobre os ODS, mas
também estimular os nossos alunos a agir, porque “aprender nao é
tanto adquirir ou transmitir informagodes, ideias ou valores existentes
como informagao, mas sim conceber coletivamente um mundo em que
valha a pena viver” (Ackermann, 2004, p.3).54

Desenvolvimento sustentavel: agir para contribuir

Partindo da avaliagdo feita pelos alunos e da andlise da nossa
pratica letiva entre 2015 e 2017, decidimos que o caminho de inclusao
dos ODS na aula de PLE néao se limitaria apenas a uma sequéncia
didatica sobre migragdes e desigualdade no inicio de cada ano letivo,
nem a uma s6 disciplina. Escolhemos antes seguir um caminho de
expansdo e consolidagdo que se implementaria de forma progressiva
e complementar. Em primeiro lugar, através da reformulacdo dos

5 A titulo de exemplo, dentro da primeira convocatéria de projetos do programa Campus
Sostenibles da Universidade de Salamanca, varios alunos das disciplinas de Sequnda Lengua II
e Il - Portugués decidiram candidatar-se, foram selecionados e obtiveram financiamento para
o projeto REFOOD USAL-SALAMANCA : https://sas.usal.es/proyectos-seleccionados/.
Para conhecer melhor o teor do projeto, recomenda-se a leitura do seguinte artigo:

https:/ /noticiassalamanca.com/hosteleria/refood-usal-aprovecha-la-comida-para-darle-

una-nueva-vida/

5¢ Traducdo do documento original em inglés
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programas das disciplinas de Segunda Lengua II y III - Portugués >, em
segundo lugar, com a dinamizacdo de atividades que permitissem
conjugar o aspeto literdrio com o conhecimento de outros territérios,
realidades, pessoas e a sua relagdo com o desenvolvimento sustentavel
e, em terceiro lugar, através do fomento da leitura literaria.

Das  atividades  desenvolvidas para  favorecer o
desenvolvimento sustentidvel na aula de PLE, destacamos as
seguintes: (i) as entrevistas realizadas a escritora Margarida Fonseca
Santos, no &mbito da sua producdo literaria sobre satde mental (ODS
3), e a editora e escritora Maria do Rosario Pedreira sobre as figuras
femininas que marcaram a Histéria de Portugal em diferentes areas
(ODS 5); (ii) a participagao ativa em diferentes edigdes das maratonas
de leitura promovidas pelo Centro de Lingua Portuguesa de Céceres
(Instituto Camdes), que se centraram em diferentes ODS; (iii) a visita
ao Museu Fronteira de Paz, em Vilar Formoso, orientada pela leitura da
biografia, em banda desenhada5¢, de Aristides de Sousa Mendes (ODS
16), o consul portugués que salvou milhares de refugiados da morte
durante a Segunda Guerra Mundial.

As atividades mencionadas, repetidas em mais do que uma
ocasido, tiveram sempre como objetivo principal contribuir para

5 Para entender melhor o processo de transformacao levado a cabo nestas duas disciplinas,
recomenda-se a leitura de Isidoro, P. C. P., & Carvalho, A. T. (2021). Cuestionar, reflexionar,
cambiar: los objetivos de desarrollo sostenible en clase de portugués lengua extranjera. In
Innovacion en la formacion de los futuros educadores de Educacion Secundaria para el desarrollo
sostenible y ciudadania mundial: modelos y experiencias en el mdster en profesor de educacion
secundaria obligatoria y bachillerato, formacion profesional y ensefianzas de idiomas. Recuperado de:
https:/ /hdlL.handle.net/10216/140729

56 Ruy, J. (2005). Aristides de Sousa Mendes: Her6i do Holocausto. Lisboa: Ancora Editora.
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“

promover, junto dos nossos estudantes, uma formacao
indissociavelmente ligada a construcao da sociabilidade e realizada
através do confronto com textos que explicitam o modo como as
geracdes anteriores e contemporaneas abordaram e abordam a
valorizacdo da atividade humana através da linguagem” (Colomer,
2001, p. 4).57

Relativamente ao fomento da leitura literaria, criamos uma lista
com sugestdes de textos, organizados segundo o ODS mais
representativo nesse(s) documento(s)®, e a qual se pode aceder
através do seguinte cédigo QR. Este catdlogo, constituido por mais de
oitenta recursos literarios, tem como finalidades ndo s6 orientar os
estudantes que quisessem continuar a ler e a refletir sobre um ou
varios temas associados aos 17 ODS, de forma auténoma e em lingua
portuguesa, mas também proporcionar alguma orientacdo a todos os
inscritos no mestrado de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacion Profesional y Enserianza de Idiomas, na
especialidade de Lenguas Modernas — Portugués da Universidade de
Salamanca. No caso destes futuros professores, pareceu-nos ser uma
ferramenta de grande utilidade, dado que a legislagdo espanhola
relativa a educacdo, prevé que, desde 2020, com a publicacdo da
LOMLOE?? (Agencia Estatal Boletin Oficial del Estado, 2020), os ODS

57 Tradugao do documento original em espanhol

58 https:/ /docs.google.com/document/d/1dJWHZcGB9esbnrF_QNKK-
BoXIlblv3IHd/edit?usp=sharing&ouid=105821240726709836393 &rtpof=true&sd=true

5 A LOMLOE é a Lei Orgénica 3/2020, aprovada a 29 de dezembro de 2020, que altera a Lei
Orgéanica 2/2006 da Educacao (LOE). Esta lei da educacao estd em vigor em Espanha e visa
atualizar e melhorar o sistema educativo, promovendo uma educagdo inclusiva, equitativa e
de qualidade.
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estejam presentes em todos os programas de todas
as disciplinas do ensino primario até ao ultimo
ano do ensino secundario.®0

Na selecdo das referéncias literarias a
incluir no documento anteriormente mencionado,

tal como se explica no capitulo El texto literario
como recurso para la inclusion de los ODS en clase de PLE (Pessanha
Isidoro, 2021, p. 332), ndo quisemos limitar a inclusdo do texto literario
ao canone validado pelo Plano Nacional de Leitura (Portugal) ¢, que
embora ndo tenha indicagdes especificas para o PLE, oferece uma lista
de sugestdes de leitura associadas ao Desenvolvimento Sustentavel.
Decidimos ir mais longe e alargamos o leque de escolhas a textos que
“mesmo que nado vivam no centro do sistema literario com ele possam
apresentar similitudes ao nivel da sua fabricacdo e dos mecanismos
que o engendram” (Pereira, 2001, p. 55).

Assim, neste elenco de recursos literarios, encontram-se
biografias, bandas desenhadas, poemas (alguns musicados),
audiolivros, contos, crénicas, pecas de teatro e diarios, muitos deles
do dominio da literatura infantil e juvenil. A amostra é ampla, mas
temos consciéncia das limitacdes da mesma, dado que ndo se
contempla a diversidade linguistica, geografica e temporal da lingua

60 Com as diferencas entre o sistema de educagdo portugués e espanhol, o tltimo ano do
ensino secundario seria equivalente ao 2° de Bachillerato.

61 O Plano Nacional de Leitura (PNL) de Portugal é uma iniciativa criada em 2006 com o
objetivo de promover habitos de leitura e melhorar as competéncias de literacia da populagao
portuguesa. Atualmente, estd na fase PNL 2027, que abrange o periodo de 2017 a 2027. Este
plano busca envolver toda a sociedade, desde escolas e bibliotecas até empresas e meios de
comunicagdo, para fomentar a leitura como uma prética essencial para o desenvolvimento
pessoal, social e cultural. Pode ser consultado aqui: https:/ /pnl2027.gov.pt/np4/home
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portuguesa ao basearmos as nossas escolhas em autores e autoras
portugueses, publicados em Portugal.

Admitimos que, sendo esta uma proposta em construgao, o
ideal seria alimenta-la através da colaboracao de outros professores,
estudantes e instituicbes de um amplo espectro da lusofonia.
Pretendemos que outros docentes e alunos de PLE (e, quem sabe,
também de Portugués Lingua Nao Materna e/ ou de Portugués Lingua
de Heranca) possam beneficiar de dindmicas de trabalho que
fomentem a leitura, a reflexdo, a discussao e a aceitacido da diversidade
de tal forma que as aulas de PLE sejam espacos de desconstrucado de
qualquer discurso potencialmente discriminatério, humilhante e
intolerante.

Consideragoes finais

Ao longo deste trabalho, discutimos como no ensino de PLE
podemos promover o conhecimento e a reflexdo sobre temas de
extrema relevancia global e local, como a migracdo, a desigualdade e
o desenvolvimento sustentavel. A selecdo, didatizagdo e aplicacao de
materiais auténticos na sala de aula configuraram os passos de uma
metodologia que pensamos ter sido adequada ao dificil caminho que
quisemos percorrer. Consideramos também ter conseguido aproximar
os estudantes de realidades quotidianas complexas através de uma
abordagem humanizadora, intercultural e inclusiva do ensino de
linguas estrangeiras. As duas sequéncias didaticas apresentadas nao
s6 ampliaram o conhecimento linguistico dos alunos, como também
estimularam uma consciéncia critica sobre os desafios enfrentados por
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comunidades vulneraveis, evidenciando o papel transformador da
educacdo na construciao de um mundo mais tolerante.

Concluimos que, por meio das a¢des descritas anteriormente,
conseguimos estabelecer um espago pedagoégico capaz de dialogar
diretamente com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
contribuindo para a formacdo de cidaddos mais conscientes e
socialmente comprometidos. Os produtos finais obtidos e as
discussdes mantidas ao longo de todo o processo de aplicacdo das
duas sequéncias didaticas reforgam a nossa convic¢ao de que o ensino
da lingua portuguesa pode transcender os limites da mera
transmissdo da lingua, promovendo valores como empatia e
coexisténcia pacifica, indispensaveis para a construcao de um futuro
mais sustentavel.
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RESUMO: Esta abordagem tematica discute sobre a contribuicdo da
literatura no desenvolvimento social e cultural dos cidaddos, considerando
a educagdo literdria como um processo facilitador de instrumentos que
levam as pessoas a desenvolverem o seu poder de imaginacdo, o juizo critico,
a cultura académica, a sensibilidade estética de forma prazerosa e
inteligente. Reconhecer a importancia social da literatura e incentivar a
formagdo do habito de leitura critica nos cidadaos é o que este artigo vem
propor. Nos nossos dias, o entusiasmo pelas novas tecnologias invadiu a
literatura representando um vazio na relagao tripartida autor-obra-leitor. As
novas tecnologias vieram tornar tudo mais facil e de concretizacao imediata.
Tal facto tem vindo a empobrecer a nossa capacidade de imaginacao,
criatividade e senso critico, que a Humanidade ja havia adquirido através da
prética da leitura dos classicos. Perante esta realidade, pretendemos mostrar
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a funcao social da literatura, sublinhando, neste sentido, a necessidade de
estimular continuamente o gosto pela leitura critica da criagdo literaria para
que os cidaddos continuem a encarar a literatura como um processo de
continuo prazer que coopera de forma inequivoca na formacdo de um ser
pensante, autébnomo, sensivel e critico.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Educacao literaria; Cultura literaria; Senso
critico.

RESUME : Cette approche thématique aborde la contribution de la
littérature au développement social et culturel des citoyens, considérant
I'éducation littéraire comme wun processus favorisant l'acquisition
d'instruments permettant de développer, de maniére ludique et intelligente,
l'imagination, le jugement critique, la culture académique et la sensibilité
esthétique. Cet article propose de reconnaitre l'importance sociale de la
littérature et d'encourager la formation d'une habitude de lecture critique
chez les citoyens. De nos jours, I'engouement pour les nouvelles technologies
a envahi la littérature, créant un vide dans la relation tripartite auteur-
ceuvre-lecteur. Les nouvelles technologies ont rendu tout plus facile et plus
immédiatement réalisable. Ce phénomene a appauvri notre capacité
d'imagination, de créativité et de sens critique, que I'humanité avait déja
acquise grace a la lecture des classiques. Face a cette réalité, nous souhaitons
démontrer la fonction sociale de la littérature, en soulignant, dans ce sens, la
nécessité de stimuler continuellement le gott pour la lecture critique de la
création littéraire afin que les citoyens continuent de considérer la littérature
comme un processus de plaisir continu qui contribue sans équivoque a la
formation d'un étre pensant, autonome, sensible et critique.

MOTS-CLES : Littérature ; Education littéraire; Culture littéraire; Sens
critique.
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Introducao

Este artigo debruca-se sobre a educacdo literdria e os seus
beneficios, destacando o exercicio de leitura critica da criacdo literaria
como uma condigdo essencial para que se ultrapassem determinados
patamares da vida. A obra literaria enquanto testemunho vivo de
aventuras e experiéncias humanas de diferentes tempos e lugares, a
prética da sua leitura acaba por ser um pretexto para a descoberta de
varias vidas, culturas e histdrias que nela se encontram enredadas.

Willian Roberto Cereja (2005) afirma que na literatura cabe
tudo, a musica, a pintura, o cinema, o teatro, a televisdo, o cartum,
ciéncias, filosofias, historias, a internet, entre outras areas. Cabem,
enfim, todas as linguagens e todos os textos e midias, ou seja, nela cabe
a vida que com ela dialoga. Ela é um auténtico e complexo exercicio
de vida, que envolve a escrita e a leitura e se realiza com e na
linguagem. Nesta ordem de ideias, a literatura acaba por ser um
complexo exercicio de vida no qual o pensar e o olhar se exteriorizam
e entram em comunicagdo com os outros pensares e olhares, por meio
de palavras. Este designio faz com que a literatura seja considerada
como uma institui¢do social, operando-se como um sistema integrado
de conhecimentos e experiéncias oriundos da nossa meméoria coletiva
e da nossa vida quotidiana, e, por essa razao, o seu culto desenvolve
em nos a sensibilidade, a concentracdo, os aspetos cognitivos e
linguisticos, o exercicio da imagina¢do, enfim, proporciona-nos o
acesso a diferentes saberes sobre a cultura de povos e lugares
desconhecidos, tornando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos
e abertos para novos olhares e possibilidades de entender a nossa
condicdo humana. Isto tudo s6 é alcancado através da leitura da

365



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

criacao literaria. A leitura permite-nos refletir sobre o mundo a nossa
volta, abrindo em nés novos horizontes, ampliando os conhecimentos,
possibilitando novas perspetivas de entender a nés préprios e aos
outros. A leitura de obras literarias ou de textos literarios deixa em
cada um de nés uma bagagem de experiéncias que nos define como
leitores auténomos e criticos e que se refletem na nossa formagao
humana e profissional.

O presente estudo abre com um breve enquadramento histérico
do conceito questionavel da literatura, a sua natureza e as suas funcoes
sociais, sublinhando a relagdo que existe entre a literatura e a
sociedade. Em seguida, apresenta aspetos que se devem ter em
consideragdo para o acesso a uma educacdo literaria inteligente e
significativa, baseando-se nas propostas tedricas apresentadas pelos
autores supracitados.

O enquadramento teodrico e histérico do conceito da literatura

A origem e o conceito do lexema literatura sao algo complexos
e contraditérios. O dominio do conceito literatura partiu do mito e da
epopeia ao romance ou novela de cavalaria, da poesia lirica e satirica
medieval a poesia e prosa classicas e modernas. Hoje, a literatura é
entendida como um conjunto de obras escritas sobre varios dominios
da atividade humana: medicina (literatura médica), gastronomia
(literatura gastronémica), justica (literatura juridica), agronomia
(literatura agréonoma), ecossistema (literatura ecoldgica), tecnologia
(literatura tecnologica), etc.

No entanto, a verdadeira literatura tem por finalidade a
revelacdo de uma realidade metamorfoseada através da visdao do
autor-criador. Para que haja uma obra literaria ou um texto literario, é
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preciso haver uma espécie de abstracdo e subjetividade da parte do
seu autor-criador e do seu apreciador e intérprete (leitor). Neste
processo criativo e interpretativo, o poeta ou escritor, por sua vez,
seleciona as palavras, busca ritmos nelas através da combinacao e
repeticdo dos sons vocédlicos e consondnticos, joga com sentido das
palavras, inventa novas palavras, atribui novos sentidos para palavras
do nosso quotidiano, organiza textos em prosa ou em versos ou de
forma hibrida, finge ser alguém que ndo é, cria personagens ficticias,
para transmitir uma mensagem, um apelo, ou desabafar as suas
magoas, 0s seus anseios, revelar ou exaltar um mistério, enfim, falar
sobre a nossa condi¢do humana.

Existem muitas defini¢des para o termo literatura, o que faz
com que o seu conceito seja algo revestido de muitas controvérsias.
Esta realidade ndo comecou agora, remonta desde a antiguidade
greco-latina, passando pelos periodos classicos e modernos e até os
dias que decorrem. Por este motivo, Eagleton (1990) afirma que a
definicdo do conceito da literatura fica sempre dependendo da
maneira pela qual alguém resolve ler e ndo pela natureza do que é lido,
pois alguns textos nascem literdrios, outros atingem a condicdo de
literarios e a outros, essa condicao é-lhes imposta. De acordo com esta
perspetiva, o que importa ndo é necessariamente o que diz o texto, mas
o modo como o seu autor utiliza a linguagem comum do dia a dia para
transmitir o seu conhecimento, a sua experiéncia e o seu sentimento.

Ao longo dos tempos, foram feitas vérias reflexdes sobre o
conceito, a natureza e a funcao social da literatura. Platdo e Aristoteles
foram os dois primeiros filésofos gregos que mais se destacaram sobre
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a ordenacao filosoéfica e tedrica dos fendmenos e factos literarios e
depois os romanos vieram seguir as suas pegadas.

Uma das mais antigas reflexdes sobre o conceito da literatura,
desencadeada por estes fildsofos, resume-se na definigdo da literatura
como arte de palavra que imita a natureza. Em torno deste conceito,
houve alguma controvérsia ente Platdo e Aristoteles.

Platdo na sua Arte Poética entendia a literatura como a mera
imitacdo dos mundos das aparéncias, considerando que o tnico
criador é Deus. Aristételes, por sua vez, na sua Arte Poética foi mais
longe, afirmando que a simples imitacao do real afasta o ser humano
ainda mais do mundo ideal, considerando que a imitagdo implica
também a criagdo estética da realidade imitada, pois defende que a
faculdade de criar aliada ao sensivel e ao raciocinio é inata ao ser
humano, uma vez que, além de lhe proporcionar conhecimentos,
constitui a fonte do prazer estético. Este filésofo grego apresenta trés
funcdes fundamentais da literatura na sua Arte Poética. A primeira é
a mimese, que significa copia fiel da natureza ou a imitacao do real,
nado tem um significado pejorativo, pois o seu significado estd ligado
ao facto de que a arte literaria imita a natureza, considerando-a como
fonte de inspiracdo para a criacdo da arte. De acordo com este
propésito, a natureza é encarada como algo perfeito, harmonioso e
estavel. Neste caso, a acdo imitadora do poeta ou do escritor é o
transporte do particular para o wuniversal. Este ato, segundo
Aristételes, é congénito ao ser humano. A segunda é a catarse, que é
uma espécie de alivio e prazer, corresponde ao efeito suscitado pela
tragédia e comédia que provoca terror e piedade ou entretenimento
no seio do publico, cujos cendrios levam a purificacdo da alma ou das
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emocOes dos proprios espectadores. A terceira funcdo é a
verosimilhanga, que é a propriedade ou a qualidade de uma obra
literaria capaz de representar a aparéncia de um mundo ou de uma
realidade possivel.

Este ideal aristotélico foi seguido também pelos filésofos
latinos, sobretudo, Horacio, Virgilio e Homero nas suas artes poéticas
e retéricas. Esta convicgdo manteve-se ao longo da antiguidade greco-
latina, passando pela Idade Média, até aos periodos classicos e
comegou a ser posta em causa nos finais do século XVIII e inicio do
século XIX. Durante estes longos periodos, qualquer individuo que
quisesse produzir uma obra de arte e, para que a mesma fosse
considerada perfeita, era obrigado primeiramente a conhecer regras
muito rigidas que estavam em vigor naqueles periodos.

Portanto, ao longo de varios periodos, o conceito da literatura
conheceu varias definicdes, e até os tempos que decorrem, este
conceito tem vindo a conhecer muitas acec¢des, constituindo desta
forma muitas controvérsias na busca de uma defini¢do univoca que
abarcasse todas as suas dimensdes.

Esta hesitacdo deve-se ao facto de o conceito de literatura ser
portador de uma forte carga semantica, pois, cada periodo da
evolucdo humana, o mesmo vai-se adaptando as novas realidades e
exigéncias impostas pelo tempo e espaco social onde a literatura é
produzida.

Por exemplo, para os classicos, o conceito da literatura
significava o saber relativo a arte de escrever e ler, a gramatica, a
instrugdo, a erudicdo. No ambito religioso, a literatura era entendida,
pelos autores cristdaos, por um lado, como um conjunto de textos
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seculares e pagdos e, por outro lado, como um corpus de textos
sagrados.

Ja& no inicio da época moderna, inaugurado pelo periodo do
romantismo, a literatura passa a ser encarada como um fenémeno
capaz de expressar a verdade essencial da condicdo humana (Aguiar
e Silva & Victor Manuel, 1989). Deixa de ser uma imitagao do real, arte
de escrever e ler, a gramatica, a instrucao, a erudi¢do e passa a ser uma
arte de expressdao verbal de carater estético, que funciona como um
instrumento de intervengao social, expressando de forma crua e nua
os problemas do nosso tempo.

Neste novo quadro conceptual da literatura, o termo e o
conceito da Poética, criado pelos filésofos gregos e latinos, como
ciéncia geral das formas literarias, cairam em descrédito, isto é, os
artistas literarios (escritores e poetas) ja ndo seguiam com rigor as
antigas regras que regulavam a producao das obras literdrias ou textos
literarios. Em virtude disto, a literatura, numa perspetiva mais
individualista, passa a ser entendida como a expressao da
interioridade do autor, o desabafo, a confissdo, a imaginacgdo, o
fingimento, a nocdo da qual decorre a estética da autenticidade
autoral, ou seja, a partir deste conceito, comeca-se a valorizar a marca
e/ou a presenca do autor na sua obra. Numa perspetiva mais
coletivista, a literatura passa a ser definida como expressao de uma
determinada época ou de um determinado povo. Neste sentido, surge
o conceito da literatura nacional, que é entendido como conjunto de
obras de cardcter ficcional, realista ou cientifico, produzido dentro de
um pais e num determinado tempo pelos escritores ou poetas deste
pais.
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Todas as reflexdes e discussdes seculares sobre a problematica
do conceito, da natureza da linguagem e da funcao social da literatura
tiveram como suporte tedrico e cientifico de um conjunto de correntes
de pensamentos cientificos e filoséficos que emergiram nos finais do
século XVIII e nos principios do século XIX, como o caso do
iluminismo, liberalismo e romantismo. Em meados do século XX, as
correntes formalismo russo, o Estruturalismo Checo e alema e a nova
critica anglo-saxénica inauguram uma nova abordagem critica e
cientifica sobre os factos e fenémenos literarios, buscando formalizar
o novo campo dos estudos da literatura. Este facto permitiu criar
condigdes para que os estudos da literatura sejam feitos com base nos
depoimentos cientificos de muitas disciplinas. Desta forma, este novo
campo dos estudos da literatura é entendido como um campo de
conhecimento, de investigacao e de ensino da literatura como arte e
como uma instituicdo cultural e social. Neste campo contempla as
disciplinas como: a Teoria literdria, Andlise literaria, Historiografia
literaria/ Histoéria da literatura, Critica literaria, Didatica da literatura,
as quais elaboram e defendem conhecimentos sobre os factos e
fenémenos literarios. Estas disciplinas estabelecem entre elas uma
relacdo de interdependéncia e complementaridade, ou seja, elas
dependem umas das outras para completarem as insuficiéncias que
existem entre si.

As referidas disciplinas do campo dos estudos da literatura nao
tém dignidade cientifica e, para exercerem as suas acdes, recorrem ao
auxilio de muitas disciplinas cientificas e especulativas como: a
Linguistica, a Estilistica, a Semio6tica, a Psicologia, a Antropologia, a
Sociologia, a Filosofia, a Hist6ria, entre outras, as quais fornecem
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depoimentos tedricos e cientificos, os principios metodolégicos e
estratégicos que ajudam os estudiosos e os criticos literarios a
elaborarem os conceitos operatorios, as hipéteses explicativas, os
métodos e os instrumentos analiticos e descritivos sobre os factos e
fendmenos literdrios, permitindo desta forma compreender com rigor
sistematico de uma criacao literaria concreta e individual de um autor,
visando descodificar os sentidos ocultos de que se reveste e o seu valor
ideolégico e didatico na sociedade.

Na segunda metade do século XX, houve um trabalho de
sistematizacdo de todos os conhecimentos produzidos até entdo sobre
factos e fendmenos literdrios desencadeado pelos formalistas russos e
estruturalistas checos e alemdes e a nova critica anglo-saxénica. Este
trabalho culminou com a formalizacdo ou a institucionalizacdo do
atual campo dos estudos da literatura. O referido trabalho consistiu
fundamentalmente na criacdo de academias, que facultaram a
divulgagdo dos estudos desencadeados sobre os fenémenos e factos
literarios e a sua estabilidade e notoriedade; nomeadamente, a
atribuicdo do prémio Nobel da literatura, que funciona como um
mecanismo que tende a valorizar a obra literaria e o seu criador; a
instauracdo do sistema de ensino universitario de literatura, que
permitiu a conversdo da literatura em instancia de validade
institucional e, por fim, o desenvolvimento da critica literaria como
um instrumento essencial no processo de rececao e valoragao de obras
e do seu autor no meio do publico.
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A natureza da matéria que constitui a literatura

Quando falamos da matéria que constitui a literatura, estamos
a falar da sua linguagem que se reveste de uma certa elegancia
artistica, o que a distancia da linguagem comum do dia a dia. A
linguagem literdria diferencia-se da linguagem comum do dia a dia ou
da linguagem cientifica, porque se trata de uma linguagem trabalhada
artisticamente pelos artistas literarios, os quais lhe ostentam um
caracter estético e sublime, através do uso das figuras da linguagem,
do pensamento, da sintaxe e os usos de outros recursos expressivos da
linguagem.

Quando afirmamos que a literatura é uma arte de expressao

verbal de carater estético, estamos a referir-nos a um conjunto de
processos criativos inerentes a produgcao literaria, quer na sua vertente
oral, quer escrita.
O aproveitamento estético que o poeta ou escritor faz da lingua
veicular do quotidiano reside essencialmente na aplicacdo dos
recursos estilisticos ou figuras de estilo, os quais imprimem na lingua
comum do dia a dia uma certa expressividade, um certo ritmo e
musicalidade, uma certa melodia, o que provoca no ato da leitura da
criacdo literaria um certo prazer estético.

A Literatura é uma linguagem oral ou escrita assegurada por
um discurso artistico polissémico, de natureza estética e emocional,
cujo funcionamento deve ser apreciado e compreendido pelo leitor no
ato da leitura analitica e critica da obra ou do texto. Este discurso nao
estd desligado do mundo real, isto ¢, da sociedade a qual reflete. Trata-
se de um discurso que visa, sobretudo, suscitar o prazer estético,
solicitando do leitor competéncias e disponibilidades para participar
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num jogo discursivo, na construcdo de sentidos de um mundo
possivel construido pelo autor da obra ou do texto.

A compreensdo de uma obra de arte é algo circunstancial, na
medida em que ndo hd um paradigma para toda a gente.

Uma criacdo literdria é sempre algo desconhecido, ela resulta
de uma visdo pessoal e subjetiva do autor-criador. O importante na
compreensao de uma obra de arte ndo é apenas descobrir a mensagem
nela veiculada, o mais importante consiste em descobrir o modo como
essa mensagem foi construida e a relacdo que a mesma estabelece com
a realidade, com a nossa memoria coletiva, enfim, com o contexto
sociocultural e histérico que ela retrata.

Nao existe propriamente uma linguagem literdria, existe,
entretanto, um aproveitamento estético da lingua veicular pelo poeta
ou escritor para transmitir os seus anseios, desabafos, conhecimento,
experiéncias de vida ou exaltar um mistério e/ou apelar para uma
causa social. Neste processo de exteriorizacdo do interior permite o
poeta ou escritor construir um mundo novo ficcional e verosimil,
através de um processo criativo de imagens, sons, ritmos e simbolos
do mundo real do quotidiano.

A postulagdo da literariedade enunciada pelos formalistas
russos e estruturalistas checos, Roman Jakobson, Yuri Tynianov e
muitos outros, no século XX, veio permitir a compreensao da natureza
da linguagem literaria, que se caracteriza pelo seu caracter estético,
ficcional, verosimil, subjetivo, plurissignificativo, conotativo e ladico.
O conceito de literariedade é compreendido como sendo as
caracteristicas intrinsecas e especificas da linguagem dominante numa
criacao literaria, aquela que a distingue da linguagem do quotidiano.
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Esta descoberta constitui um elemento importante para a defini¢ao da
natureza da literatura enquanto arte de expressdo verbal de caracter
estético e emocional.

Roman Jakobson, com base nas obras poéticas perfeitamente
enquadradas dentro da perspetiva aristotélica, afirma que a fungao da
linguagem literdria é predominantemente de natureza poética
(estética). E, neste sentido, a linguagem literaria volta-se para si
mesma, sem ter em conta os fatores externos (contextos socioculturais
e historicos). Jakobson sustenta a tese de que ndo ha razao para separar
literatura da linguistica, se a primeira constitui a arte da criagdo verbal
de carater estético e segunda €, por exceléncia, a ciéncia encarregada
de estudar a linguagem verbal em todas as suas manifestagdes.

Para este pensador, a linguagem dominante em qualquer
criacdo literaria (obras literarias ou textos literarios) é a linguagem
poética, isto é, inspiradora, centrada apenas na mensagem.

Yuri Tynianov, por sua vez, afirma que o carater estético que
caracteriza a linguagem literaria, por si s6, ndo define toda a dimensao
da linguagem de uma criagdo literdria, pois esta contém outras
dimensdes como: a dimensao sociocultural e histdrica.

Os criticos anglo-saxénicos dos anos 60 da corrente New
Criticism, nomeadamente, René Wallek e Austin Warren sublinham,
no seu livro Teoria da Literatura, a dimensdo pessoal e social da
literatura, afirmando que a mesma ¢é algo que s6 pode ser praticado no
meio social, considerando que alguns processos literarios como, por
exemplo, o simbolismo e a metaforizagdo do real sdo, por esséncia, o
reflexo da vida na sociedade e do mundo a nossa volta.
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A partir destes depoimentos, podemos compreender que a
linguagem literaria é portadora de trés dimensdes: a estética,
entendida como o modo como o poeta ou escritor utiliza a lingua
veicular, tornando-a mais expressiva e mel6dica possivel, recorrendo
a figuras de estilo e a recursos expressivos da linguagem; a
sociocultural, a linguagem literaria é portadora de valores e os
significados oriundos do contexto sociocultural os quais ela reflete; a
histérica, referente a memoria coletiva de um povo ou de uma

determinada época.

A educacao literaria escolar

A educacao literaria escolar é um pretexto que a escola usa para
desenvolver mecanismos que proporcionam aos estudantes uma
cultura literaria que lhes permite ultrapassar o simples consumo de
textos literarios. Este processo passa pela pratica de leitura orientada
pela escola e por meio de esforcos pessoais. O habito e o gosto pela
leitura é uma condicdo fundamental para que o individuo possa ter
éxito na escola e na vida profissional e pessoal e contribuir para uma
sociedade simultaneamente diferenciadora e coesa na nossa matriz
democratica, como afirma Algada (2008,):

O processo de ensino-aprendizagem de leitura de uma criacdo

literaria no contexto escolar tem sido levado a cabo através do

desenvolvimento de atividades como leitura analitica,

interpretativa e compreensiva, traduzindo-se em seguinte

agoes protocolares:

1. Ler o texto ou a obra atentamente, as vezes necessarias para

apreender o seu sentido global. Se necesséario, procurar no
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diciondrio as palavras cujo significado ndo seja completamente
claro.

2. Descobrir o tema e/ou assunto de forma muito simplificada,
podendo distinguir tema de assunto da seguinte forma: o tema
corresponde ao objetivo do autor ao escrever o texto ou a obra
e deve ser redigido com clareza e brevidade, evitando os
pormenores; o assunto é um breve resumo onde se conservam
0s pormenores mais importantes das ideias desenvolvidas no
texto ou na obra.

3. Apreender a forma como as ideias se articulam dentro do
texto e detetar os mecanismos de coesao e de coeréncia que o
suportam.

4. Analisar com pormenor e objetividade os elementos que, a
nivel da linguagem, sdo mais valorizados pelo autor e que
contribuem para o seu significado global:

* a versificagdo (metro, estrofe, rima, ritmo);

* o predominio de determinados sons (vocalicos e/ou
consonanticos);

* o valor das diferentes classes de palavras;

* o tipo de frases;

* a estrutura e a articulacdo das frases e o respetivo valor
contextual;

* os niveis de lingua;

* as fungdes da linguagem;

* as figuras ou recursos de estilo;

os modos de relato de discurso;
* a pontuagao;
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* a relagdo entre o texto em analise com outro texto do mesmo
autor ou de um autor diferente que tém algo convergente ou
divergente (estilo da escrita e da linguagem, o género textual e
a intencdo comunicativa).

O exercicio da leitura e da escrita, neste mundo globalizado em
que vivemos, torna-se cada dia que passa um fator indispensavel, quer
para o desempenho de um papel social ativo e responsavel, quer para
o simples exercicio da cidadania.

A leitura e a escrita sdo praticas sociais que se relacionam e
complementam a formagao do individuo para um pleno exercicio de
cidadania ativa, responsavel e competente. Assim, podemos afirmar
que a leitura e a escrita sdao os melhores instrumentos para a
construcao do conhecimento.

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita constituem um
processo complexo, a partir do qual o individuo adquire competéncias
fundamentais para a sua escolaridade basica e vida futura.

Muitos estudiosos que se dedicam ao estudo sobre esta matéria
defendem que a leitura e a escrita sdo usos secundarios da lingua, ndo
sdo competéncias adquiridas natural e espontaneamente como a
lingua oral. Isto significa dizer que tém mesmo de ser ensinadas,
cabendo a escola a grande responsabilidade desse ensino.

Segundo Amaro (2006, p.12), a leitura é uma aprendizagem
complexa que proporciona possibilidades variadas de entendimento
da relacao sujeito-sociedade. Essa ndo se limita apenas a decifracao de
alguns sinais gréficos. Exige do individuo uma participagao efetiva,
enquanto sujeito ativo no processo, contribuindo de forma ativa na

378



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

producdo de sentido e constru¢do do conhecimento a partir da
apreciagdo critica do texto abordado. Podemos afirmar que a
competéncia da leitura implica a compreensao do mundo a nossa
volta.

Durante a leitura, o conhecimento linguistico, o conhecimento textual
e o conhecimento do mundo devem ser altivados para poder chegar
ao momento da compreensao efetiva do texto (Kleiman, 2011, p. 26).

Ler uma criacao literaria é ser capaz de dialogar, de interagir
com o texto, é como se existisse uma espécie de intercAmbio cognitivo
entre o texto e o leitor (Zilberman, 1987, p. 24).

A escola tem uma grande responsabilidade nesse processo. A
competéncia da leitura da criacdo literdria sugere ndo apenas a
compreensdao do mundo a nossa volta, como também potencializa e
alarga conhecimentos da escrita, instrumento essencial no ambito da
nossa interacado com os outros.

Assim, é percetivel que a leitura literaria implica uma
compreensado, ndo s6 pela decifracao dos elementos estruturantes de
textos, mas também pela construcdo de uma atitude critica perante o
texto apreciado. Enquanto o gosto e a pratica de leitura da criacao
literdria assumir o papel preponderante no processo de recolha de
informacgdes e a partir destas construir conhecimentos de forma a
adquirir a capacidade critica, ndo se pode deixar de questionar os
métodos pedagogicos adotados nas aulas de abordagem de criagao
literaria.

No ato da leitura de uma criacdo literaria, o texto ou a obra deve
ser encarada como um objeto artistico e cultural, que estd ao servigo
de uma comunicagdo entre o leitor e o sujeito enunciador da
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mensagem. Como todo e qualquer tipo de comunicacdo contempla
uma linguagem, a da criacdo literaria, que é suportada por um
discurso artistico polissémico, dai que o seu funcionamento deva ser
compreendido criticamente pelo aluno-leitor-intérprete.

A leitura da criagdo literaria é o principal instrumento para o
entendimento da cultura literdria, cuja aprendizagem é dependente de
um ambiente propicio e a escola afirma-se como um espago ideal para
aprendizagem de mecanismos necessirios que permitam o seu
alcance.

A literatura é, sem davida, um sistema de conhecimento,
porque a partir dela o leitor consegue desenvolver reflexdes sobre uma
série infinita de conhecimentos oriundos de varios ramos do saber.
Assim, podemos dizer a literatura tem uma funcdo cognitiva, isto §,
através da pratica da sua leitura descobrimos algo desconhecido e
misterioso, e no exercicio desta descoberta, interagimos com muitas
informacdes, ideias e experiéncias, enfim, este exercicio permite-nos
entrar em contacto com muitas culturas, o que abre os nossos
horizontes, possibilitando o acesso a cultura literdria. A cultura
literdria é a mais completa de todas as formas de cultura, pois nela ha
cruzamento de multas culturas: cultura filosofica, cientifica, artistica,
tecnologica, religiosa, politica, econémica, histérica, social, etc.

A literatura neste sentido é encarada como uma condensadora
e detentora privilegiada de aventuras e experiéncias humanas, por
isso, encerra em si mesma, um sistema de conhecimento resgatado na
sociedade onde ela é produzida. Deste modo, ela acaba a ser o reflexo
do itinerario histérico profundo da humanidade em termos da
estética, da ideologia e da cultura de um determinado povo ou lugar
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e de um determinado tempo. Ela é uma arte repleta de criatividade,
prazer e cuja aprendizagem requer um espirito critico.

A literatura enquanto arte de compor textos através de palavras
constitui uma auténtica forma de comunicacdo, visto que ela apresenta
uma linguagem propria e varidvel conforme a sua natureza (verbal,
iconica, imaggética, etc.) e, através dela, o poeta ou escritor expressa as
suas ideias, emogdes, sentimentos, pensamentos, experiéncias de vida,
exalta um mistério, contempla o encanto da natureza e da mulher,
manifesta uma revolta, uma mégoa, uma dor, apela a justica, denuncia
os absurdos da nossa condicdo social. Ao fazer isto, ele esta a
comunicar com a Humanidade.

A comunicagdo literdria é sempre materializada ou
concretizada através da leitura literaria da criagdo literaria, pois é
através desta atividade que o leitor estabelece o contacto com o mundo
imagindario do autor-criador da obra literaria ou do texto literario. No
ato desta leitura, ha uma relacio de cumplicidade entre escritor
/ poeta, obra e o publico leitor.

Quando os escritores ou poetas produzem uma obra literaria
ndo devem escrever a pensar nos leitores, pois, dada a variedade de
gostos dos leitores, é dificil um escritor escrever para um publico
especifico a ndo ser aqueles escritores que dedicam escritas
direcionadas para um publico infantil ou aqueles escritores de
intervencao social, que escrevem para uma causa social, alertando o
publico leitor para uma tomada de consciéncia.

Consideracoes finais
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A Literatura é uma darea de conhecimento de capital
importancia para a formacdo e desenvolvimento humano, nao
somente pela gratuitidade e entretenimento que a ficcao proporciona,
mas por possibilitar aos leitores refletirem criticamente sobre si e sobre
o mundo a sua volta, a partir da visdo critica, melancélica,
contemplativa, confessionista, apelativa ou narcisista do autor do
texto. Por isso, o habito de leitura dos textos literarios deixa em cada
individuo leitor e intérprete uma bagagem de experiéncias que o
define como cidaddo instruido.

Ressaltamos, portanto, que o gosto pela leitura literaria nao
deve estar relacionado apenas com as exigéncias estabelecidas pelas
instituicdoes de ensino. Entretanto, fora desse &mbito, cada individuo
deve adquirir o gosto e o prazer de ler, lendo continuamente, para
poder exercer plenamente a sua cidadania, na sociedade onde estiver
inserido.
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RESUMO: Este artigo analisa o papel crucial da formacdo continuada de
professores na mediagdo da leitura literaria. A relevancia dessa formagcao é
destacada em documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o recente parecer CNE/CP n°®4/2024,
que enfatizam a necessidade de preparar os educadores para promover a
leitura de forma eficaz. A pesquisa adota uma abordagem critica, utilizando
revisao de literatura e Analise Textual Discursiva (ATD), para examinar as
politicas publicas mencionadas, com o objetivo de compreender como elas
influenciam a formagdo de professores para a mediagado da leitura literdria.
A investigacdo também incorpora relatos de experiéncia de trés escolas
brasileiras, a fim de ilustrar os desafios e as praticas relacionadas a mediagao
da leitura em sala de aula. A questdo central do artigo é investigar de que
forma as politicas publicas e iniciativas do terceiro setor moldam a formagao

de professores para a mediagdo da leitura, considerando o contexto
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neoliberal da sociedade atual. O objetivo principal é analisar o impacto
dessas diretrizes educacionais na pratica docente, com foco na mediacdo da
leitura literaria e no desenvolvimento do leitor no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao Continuada; Leitura Literaria; Politicas
Puablicas.

ABSTRACT: This article analyzes the crucial role of continuing teacher
education in the mediation of literary reading, within the context of Brazilian
educational public policies. The relevance of this education is highlighted in
official documents such as the Law of Directives and Bases of Education
(LDB), the National Curricular Parameters (PCNs), the National Common
Curricular Base (BNCC), and the recent CNE/CP opinion No. 4/2024, which
emphasize the need to prepare educators to promote reading effectively. The
research adopts a critical approach, using a literature review and Discursive
Textual Analysis (ATD) to examine the mentioned public policies, aiming to
understand how they influence teacher education for the mediation of
literary reading. The investigation also incorporates experience reports from
three Brazilian schools, to illustrate the challenges and practices related to
reading mediation in the classroom. The central question of the article is to
investigate how public policies and third sector initiatives shape teacher
education for reading mediation, considering the current neoliberal context
of society. The main objective is to analyze the impact of these educational
guidelines on teaching practice, focusing on the mediation of literary reading
and the development of the reader in Brazil.

KEYWORDS: Continuing Training; Literary Reading; Public Policies
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Consideracoes iniciais

A leitura, como ferramenta essencial de apreensdao do mundo, molda
nossa compreensdo desde a infancia, expandindo-se continuamente
ao longo da vida. Paulo Freire (2011) destaca a precedéncia da leitura
do mundo sobre a leitura da palavra, enfatizando a continuidade entre
ambas. Nesse contexto, a escola, com professores desempenhando
papel crucial na formacdo de leitores proficientes, emerge como
espaco privilegiado para a sistematizacdo do aprendizado da leitura
(Retratos da Leitura no Brasil, 2024).

A leitura, habilidade fundamental adquirida no ambiente
escolar, transcende a mera decodificacdo de c6digos. Por meio da
escola, aprendemos a reconhecer, a decodificar e a recodificar o
sistema da linguagem, ou seja, a ler e escrever. Desenvolvemos, ainda,
a capacidade de perceber os efeitos de sentido criados pelos arranjos
linguisticos, culminando na formagdo do senso critico em relagdo ao
que lemos e produzimos.

Diante do cenério educacional brasileiro, este artigo busca
investigar: De que forma as politicas publicas de formacao continuada
influenciam na pratica de sala de aula, no que concerne a formacdo do
leitor literario, considerando o contexto neoliberal da sociedade atual?
Esta questdo central visa analisar os impactos das diretrizes
educacionais na formagdo de professores mediadores de leitura e
como essas influéncias se manifestam no processo de ensino e de
aprendizagem da leitura literaria.

Por conseguinte, os objetivos especificos deste estudo
consistem em: (1) investigar a influéncia das diretrizes educacionais,
com destaque para a BNCC e os pareceres do Conselho Nacional de
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Educagao (CNE/CP n.° 4/2024), na formagdo continuada; e (2)
analisar os desafios e as possibilidades para a formagdo desses
profissionais no Brasil, a partir da andlise das politicas publicas e das
préaticas de sala de aula.

Em suma, essa investigagdo busca compreender como as
normativas educacionais influenciam a préatica docente e o
desenvolvimento de competéncias para promover uma leitura critica
e reflexiva nos estudantes. Ao analisar a relacdo entre essas
normativas e as implicagdes gerencialistas nas diretrizes de formacao
docente, pretende-se evidenciar como tais orientacdes podem afetar a
educacido e a mediacao da leitura literaria nas salas de aula brasileiras.

A Importancia das Politicas Pablicas na Formacao Continuada

A formacdo de professores da educagdo basica tem sido um
tema central nas discussdes sobre politicas educacionais no Brasil,
especialmente a partir da década de 1990, com a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) - 9.394/96. Esse
marco regulatério impulsionou programas governamentais de
formacao docente, visando melhorar a qualidade da educagdo e
preparar os professores para os desafios da profissao.

As reformas e regulamentacdes desse periodo refletem a
crescente importancia atribuida a formagdo docente nas politicas
publicas. No entanto, tais mudancas sao influenciadas por diretrizes
internacionais e organismos multilaterais, conforme nos apresenta a
Organizacao para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), e sua constante busca de um alinhamento ao conceito de
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‘competéncias’, promovendo alteracgdes tedricas e praticas no cendrio
educacional brasileiro.

Dentre os avangos e desafios na formacgao de professores da
educacdo bésica, destaca-se a promulgacdo, em 2002, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Bésica em nivel superior. Esse marco legal buscou promover uma
formacao inicial mais estruturada e articulada para os profissionais da
area. No entanto, a implementacdo das diretrizes enfrentou desafios,
com algumas licenciaturas ignorando-as e outras desenvolvendo suas
proprias diretrizes.

Paralelamente, politicas de governo como o Programa de
Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares (Progestdo),
desenvolvido pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagao
(CONSED) em parceria com os estados, tém buscado aprimorar a
gestdo educacional. O Progestdao, implementado desde 2001, ja
alcancou ampla abrangéncia em estados brasileiros, com destaque
para Santa Catarina, Pernambuco e Tocantins, onde a totalidade dos
diretores em exercicio participou, além de professores convidados de
outras regides do pais.

Com a Politica Nacional de Formagdao dos Profissionais do
Magistério da Educagdo Basica, homologada em 2009, temos um
marco importante na formacao docente no Brasil. O Plano Nacional de
Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica, parte integrante
dessa politica, estabelece principios e objetivos para a formagdo dos
profissionais da educacdo basica, em regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino e em consonancia com o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE) e os planos decenais dos estados e municipios do
pais.

Essa politica implementou o Programa de Formacdo Inicial e
Continuada, presencial e a distancia, de professores da Educacdo
Bésica (PARFOR), que se consolidou por meio dos Féruns Estaduais
de Apoio a Formacao Docente e passou a contar com a atuagdo da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) no fomento a programas de formacao inicial e continuada de
professores.

Em 2016, o Decreto n° 8.752 definiu que a Politica Nacional de
Formagao dos Profissionais da Educacao Bésica deveria assegurar sua
coeréncia com as Diretrizes Nacionais e atos normativos do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os processos de avaliacdo da educagdo basica e superior
instituidos no pais. Esse movimento de alinhamento entre as politicas
de formacao docente e os demais elementos estruturantes do sistema
educacional brasileiro visa garantir a integracao e a eficicia das acdes
propostas, tema este de amplo debate entre os especialistas no
assunto.

Com a Resolucao CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020,
estabelecem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacido Basica e institui-se a Base
Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores (BNC-
Formacdo Continuada). Em seu Artigo 6°, paragrafo II, destaca-se a
importancia do desenvolvimento continuo das competéncias e das
habilidades relacionadas a compreensao, interpretacao e producédo de
textos de complexidade crescente, privilegiando a lingua portuguesa
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e fundamentando-se no dominio da norma culta. Essa diretriz ressalta
a necessidade de que os professores, ao longo de sua formacado
continuada, aprimorem suas aptidoes linguisticas para melhor
desempenhar seu papel educativo na formagao de alunos leitores e
produtores de textos.

A recente homologac¢do do parecer CNE/CP n°® 4/2024 pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo CNE reforca a valorizacao dos
professores. A nova diretriz estabelece que 50% da carga horaria dos
cursos de formacao docente deve ser presencial. Tal medida sinaliza
um compromisso com a qualidade da formacdo inicial em nivel
superior, buscando uma estrutura que conecte os futuros educadores
as vivéncias dos estudantes e a realidade das salas de aula de todo o
pais.

A preocupagao em fortalecer o ensino basico, por intermédio da
formacao e da qualificacdo de seus profissionais, transcende o
contexto brasileiro, manifestando-se em diversos paises da América
Latina. Nesse cenario, politicas publicas buscam valorizar e aprimorar
a formacao docente como estratégia para a melhoria da educacdo
basica. Exemplos notaveis incluem o Programa para Reforma
Educacional na América Latina e Caribe (PREAL), que monitora o
progresso educacional em niveis regional e sub-regional, e iniciativas
coordenadas pela Oficina Regional de Educagdo para a América
Latina e o Caribe (OERLAC), vinculada a UNESCO. Ambos os
programas, derivados do Projeto Principal de Educagdo para a
América Latina e o Caribe (PROMEDLAC), alinham-se as metas
estabelecidas nas Conferéncias de Educagdo para Todos, realizadas
em Jomtien (1990) e Dakar (2000).
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A progressiva incorporacdo de pautas neoliberais nas
legislacbes educacionais brasileiras evidencia uma transi¢dio no
discurso educacional. Embora se observe um esforco em democratizar
0 acesso ao ensino, consagrando direitos e deveres, a 16gica subjacente
propde uma formagdo centrada no aluno e na contextualizagdo do
conhecimento. Entretanto, essa abordagem tem resultado na expansao
da légica de mercado para o espago educacional, abrindo
oportunidades para o aumento dos lucros corporativos de fundacdes
privadas.

No campo da gestdo educacional, o modelo gerencialista
submete o0s processos de producdo pedagodgica a ldgica
mercadolégica, tanto na rede publica quanto na privada. Essa
influéncia se manifesta desde a concepcao curricular até as politicas
de avaliacdo heteronomas, permeando as préticas escolares. Lamosa
(2020) destaca em seus estudos que o gerencialismo na educacao
corresponde a insercao da educagdo nos moldes do desenvolvimento
econdmico, visando responder as novas necessidades de qualificacao.

A busca por uma educagao de qualidade tem impulsionado a
articulacdo entre politicas de formacdo docente e outros elementos
estruturantes do sistema educacional, como diretrizes curriculares,
avaliacdo e valorizacdo da carreira. Essa énfase na formacao
continuada, contudo, abriu espago para a atuagao de diversos atores,
incluindo organizacdes sob influéncia neoliberal e mediada pelo
terceiro setor, o que ampliou a participagdo de empresarios e de
representantes da sociedade civil na formulacdo de politicas
educacionais.
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Formacao e Desenvolvimento Profissional do(a)s Professore(a)s

A formacao continuada de professores, conforme estabelecido
nos artigos 62, 62-A e 70 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, é um tema central nas politicas
educacionais brasileiras. A criacao da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) pelo MEC
representa um marco importante no enfrentamento das desigualdades
presentes nos sistemas educacionais do pais (Brasil, 2004).

Documentos norteadores da educacdo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), também destacam a formagao
continuada como investimento necessario para promogao de uma
educagdo de qualidade, alinhada as necessidades atuais de praticas
pedagogicas eficazes em consondncia com as expectativas
curriculares. Entendida como um processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, a
BNCC destaca a criacdo de agdes de materiais norteadores para
professores, bem como processos de aperfeicoamento continuo dos
processos de ensino e aprendizagem, ndo s6 para educadores como
para gestores (2017, p. 17).

Desde a LDB a BNCC, o governo federal engendrou politicas
tanto para aumentar a oferta de licenciaturas, como para qualificar os
docentes ja atuantes na rede puablica. De acordo com o Censo Escolar
de 2023, os percentuais de docentes da educacdo basica com pos-
graduacdo e formacao continuada tém aumentado gradativamente ao
longo dos ultimos cinco anos. Veja a seguir os dados apresentados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais (Inep):
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Graéfico I - Escolaridade dos Docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - Brasil 2019 - 2023

2019 2020 2021 2022 2023

Médio ou Inferior [ médio Normal/Magistério

[ superior Completo Bacharelado [l Superior Completo Licenciatura

Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2023.

Segundo os dados divulgados pelo Censo da Educacao Basica
do ano de 2023, houve um aumento significativo na escolaridade dos
docentes que atuam na Educacdo Infantil. Em 2023, 80,7% dos
profissionais possuiam nivel superior completo, sendo 79,5% com
grau académico de licenciatura e 1,2% com bacharelado. Comparando
com 2019, nota-se um crescimento no percentual de docentes
graduados com licenciatura, que passou de 73,3% para 79,5%. Além
disso, 11% dos docentes tém formacdao de ensino médio normal ou
magistério, enquanto 8,4% possuem nivel médio ou inferior. (Brasil,
2024, p. 58).

Ainda de acordo com o documento supracitado, os dados
divulgados para o segmento dos anos finais do Ensino Fundamental
apresentam que 92,0% dos docentes possuem nivel superior completo
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(90,3% em grau académico de licenciatura e 1,7%, bacharelado), ou
seja, o percentual de docentes com formacao superior em licenciatura
aumentou 3,7 pontos percentuais entre os anos de 2019 e 2023 (Brasil,
2024, p.60), vejam as anélises divulgadas no grafico a seguir:

Grafico II - Escolaridade dos Docentes dos Anos Finais Ensino Fundamental -
Brasil 2019-2023

1111

2019 2020 2021 2022 2023

[ meédio ou Inferior I superior completo bacharelado

I superior completo licenciatura

Fonte: Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao Bésica de 2023.

A formacao continuada de professores emerge como um pilar
fundamental no cendrio educacional, essencial para assegurar a
qualidade do ensino e preparar os docentes para enfrentar os desafios
do século XXI, especialmente no que tange ao fomento da leitura.
Contudo, apesar de sua inegavel relevancia, as politicas publicas
ainda exibem lacunas ou insuficiéncias na implementacdo e oferta de
programas de qualidade. A valorizacdo dos educadores, o

reconhecimento de seu papel crucial na formacdo do cidadao e a
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disponibilizacdo de oportunidades para o seu desenvolvimento
profissional sdo, portanto, elementos indispensaveis para a promogao
de uma educagao de qualidade.

Aprendizagem Visivel: A “Expertise” Colaborativa e a formacao
leitora

Fundamentada nos estudos pioneiros de John Hattie sobre
Aprendizagem Visivel, a expertise colaborativa emerge como uma
estratégia crucial no processo de aprendizagem dos estudantes. A
sinergia resultante do trabalho conjunto entre educadores, gestores e
alunos promove uma inteligéncia coletiva que impulsiona tanto a
autoformacdo quanto a autoavaliagdo dentro da comunidade escolar.

Hattie (2007) define a Aprendizagem Visivel como a capacidade
de tornar os processos de ensino e de aprendizagem transparentes e
mensuraveis. Este conceito preconiza a criagdo de ambientes onde os
estudantes possam identificar claramente seus objetivos e monitorar
seu progresso. Para tanto, educadores devem empregar estratégias
que evidenciem as expectativas de aprendizagem e o impacto de suas
préaticas pedagogicas.

A formacao de leitores, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental e Meédio, demanda professores constantemente
atualizados e aptos a mediar a leitura. Nesse contexto, o papel do
professor transcende o de mero transmissor de conhecimento,
assumindo a figura de um mediador que abre portas para novos
mundos, conforme postulado por Petit (2009).
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Ainda de acordo com Petit, a leitura, além de sua funcao
cognitiva, possui uma dimensdo simbélica, representando acesso ou
exclusdo social. O mediador da leitura, portanto, atua como um agente
que legitima a participacdo do estudante no mundo do conhecimento,
rompendo barreiras impostas por origens sociais ou distanciamentos
culturais. Diante disso, a formacdo de professores como mediadores
de leitura torna-se crucial para a educacdo, exigindo um investimento
continuo na formacao inicial e continuada.

Aprendizagem Visivel: A “Expertise” que nasce no coletivo

Visando aprimorar a formacgao do professor como mediador na
formacdo do(a) leitor(a), foram realizados workshops em escolas das
redes publica e privada nas cidades do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais, durante o primeiro trimestre letivo de 2024. O estudo envolveu
148 docentes da Educacao Basica, abordando os temas 'Por uma escola
mais criativa: reflexdes para a pratica docente' e 'A leitura literaria no
ambiente escolar’.

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa exploratoria,
com coleta de dados realizada por meio de entrevistas via formulérios
eletronicos, observagdes participativas e andlise documental. A analise
dos resultados se centrou na percepcdo dos docentes sobre a
aplicabilidade das tematicas abordadas nos workshops em suas praticas
pedagoégicas didrias, com foco na formagdo leitora de seus estudantes.

Os workshops promoveram reflexdes significativas entre os
docentes, estimulando a criatividade e a inovacao em suas estratégias
de ensino. A abordagem da leitura literdria foi destacada como
ferramenta eficaz para o desenvolvimento da compreensdo e da
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expressao dos estudantes. A expertise colaborativa emergiu como um
catalisador para a melhoria do ambiente escolar e o engajamento dos
educadores.

A aplicacdo de questiondrios avaliativos resultou em 143
respostas de professores(as), cuja distribuicio por segmento de
atuacdo revela informagdes relevantes sobre o perfil dos participantes.
A maioria dos respondentes (73,7%) atua no Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Este dado indica uma predominancia de profissionais
que trabalham com alunos em fase inicial de escolarizagao e processos
de formacdo leitora, destacando a importancia de praticas
pedagogicas nesta etapa crucial do aprendizado.

A distribuicao dos professores participantes por segmento de
atuacgdo revela uma diversidade significativa: 5,3% atuam no Ensino
Fundamental Anos Finais, 18,2% na Educacdo Infantil e 2,8% no
Ensino Médio. Essa variedade proporciona uma ampla perspectiva
sobre as praticas leitoras e os desafios enfrentados nos diferentes
niveis de ensino.

Quanto a formacdo académica, 21,1% dos respondentes
possuem formacgdo técnica profissionalizante, 42,1% ensino superior
completo e 36,8% pos-graduacdo ou especializagdo. Essa
heterogeneidade na formagdo evidencia que diferentes niveis de
conhecimento podem influenciar as praticas pedagodgicas dos
docentes.

Constata-se que os ciclos de palestras sobre formagao
continuada, ao abordarem a promocao da leitura, tém o potencial de
transformar as préticas educativas, incentivando abordagens que
estimulem o interesse dos estudantes pela leitura. O fortalecimento da
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formacao leitora contribui ndo apenas para a formacdo integral dos
estudantes, mas também se alinha as necessidades identificadas no
questiondrio, que evidenciam a interligacao entre a formacdo docente
e a efetividade das praticas de ensino.

Ressalta-se que todos os respondentes relataram que suas
instituicdes promoveram formagdes presenciais ao longo do ano letivo
de 2024. A participacdo nessas formagdes atingiu 92,5% dos
professores, evidenciando um elevado grau de engajamento com o
desenvolvimento profissional. A qualidade do contetido oferecido foi
avaliada positivamente, com 57,9% dos participantes classificando-o
como excelente e 42,1% como bom. Esses dados sugerem que as
iniciativas de formacao continuada sdo bem recebidas e reconhecidas
como um diferencial para o aprimoramento profissional dos docentes.

Ao investigar a aplicabilidade dos conhecimentos e das
habilidades adquiridos na formagdo, constatou-se que 36,8% dos
professores os aplicaram integralmente em suas praticas de sala de
aula, enquanto 63,2% os aplicaram parcialmente ou os adaptaram a
sua realidade. Esse dado sugere que, embora as orientagdes recebidas
sejam consideradas valiosas, a adaptacdo das estratégias ao contexto
especifico de cada sala de aula é uma pratica comum e necessaria.

Esses resultados ndo apenas refletem o perfil da amostra, mas
também destacam a importancia de direcionar acdes e politicas de
formacao continuada, especialmente no que diz respeito a tematica da
formagao leitora dos alunos. A habilidade de leitura é uma
competéncia fundamental que se desenvolve, em grande parte, nos
primeiros anos de escolarizagdo e continua a ser uma preocupacao
central em todas as etapas de ensino (Petti, 2009).
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Constata-se que as transformacgdes socioculturais no ambiente
educacional, impulsionadas pela formagao continuada, expandem as
propostas didatico-metodolégicas voltadas a formacdo leitora de
docentes e de discentes. Tais transformagcdes possibilitam a adogdo de
novas estratégias de ensino e o desenvolvimento de habilidades de
leitura essenciais para a cidadania em um contexto de constante
evolucdo. A partir das dindmicas vivenciadas nos encontros, a
formacdo continuada fomentou a experimentacdo de praticas
inovadoras e a integragdo de saberes diversificados, promovendo um
ambiente educacional acolhedor e inclusivo.

Os resultados obtidos evidenciam a necessidade de direcionar
acOes e politicas de formagdo continuada, com foco na formacado
leitora dos alunos. A leitura, competéncia fundamental desenvolvida
desde o0s primeiros anos de escolarizacdo, permanece como
preocupagdo central em todas as etapas de ensino (Petit, 2009).

Reflexdes Finais: Entrou por uma porta e saiu pela outra...

No universo da educagao, uma expressao classica se destaca no
contexto da contacdo de histoérias: "Entrou por uma porta e saiu pela
outra; quem quiser que conte outra". Essa frase ressalta a importancia
da narrativa e da criatividade no aprendizado, refletindo como as
histérias, sejam elas reais ou imagindrias, podem ser ferramentas
poderosas para engajar e estimular a reflexao.

Neste artigo, exploramos a importancia de contextualizar as
politicas publicas de formacdo continuada de professores no Brasil,
destacando como elas moldam as praticas pedagégicas em sala de aula
e influenciam a formacao da identidade do leitor literario. A legislacao
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brasileira, embora estabeleca diretrizes que visam garantir a qualidade
do ensino e aprimorar a formagdo docente, capacitando-os como
cidadaos criticos e reflexivos no processo educativo, ainda apresenta
"brechas" que precisam ser superadas.

Assim como na narrativa, cada experiéncia de aprendizado
vivenciada por um docente pode se desdobrar em novas perspectivas
para seus discentes. Os dados obtidos ao longo deste estudo fornecem
uma base para uma andlise aprofundada das praticas educacionais e
das expectativas dos educadores em relagao a formagao continuada.
Enfatiza-se aqui a importancia da formagdo leitora como um
componente essencial para a educacao de qualidade, pois é através da
leitura que se abre um leque de possibilidades para a construcdo do
conhecimento.

Diante dos resultados obtidos, é fundamental incentivar e
investir em iniciativas de formacdo docente que valorizem a
colaboragdo e a reflexdo pedagodgica para a formacao leitora de seus
estudantes. A construcdo de uma comunidade escolar coesa e
orientada para a melhoria constante é essencial para o
desenvolvimento integral dos alunos e o fortalecimento do sistema
educacional.

O trabalho na formacdao docente também versou sobre os
letramentos incontorndveis da educagdo. Assim, ao finalizarmos
nossas consideracdes, é fundamental lembrar que a educagdo é um
continuo recontar de histérias, em que cada docente e discente
desempenha um papel vital na constru¢do do conhecimento. Que
todos continuem a contar suas histérias, transformando cada porta
que se abre em novas oportunidades de aprendizado e,
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consequentemente, contribuindo para um ambiente educacional
mais rico e dinamico.
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RESUMO: O presente artigo investiga os desafios enfrentados no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, com foco no inglés e no alemao, em
Sao Tomé e Principe. A pesquisa realiza uma revisao histérica sobre o inicio
do inglés na 7% classe, no Liceu-Colégio, no ano letivo de 1954/55, até a
implementagdo do alemdo com o inicio da 10? classe, no Liceu D. Jodo II, no
ano letivo de 1960/61, em Sao Tomé e Principe. Os principais obstaculos
identificados incluem a escassez de recursos didaticos, a desmotivacdo dos
alunos e as limitagdes estruturais nas escolas. A metodologia envolve
entrevistas qualitativas com cinco professores de inglés e doze professores

de alemao, proporcionando uma compreensao das necessidades educativas
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e das perspetivas pedagogicas. Os resultados salientam a necessidade
imperiosa de implementar estratégias inovadoras e de garantir o apoio
institucional, enfatizando a importancia de uma abordagem educacional
holistica que contemple as especificidades culturais e linguisticas do
arquipélago. A conclusdo sublinha que, para fomentar um ambiente de
aprendizagem dindmico e eficaz, é imperativo integrar abordagens
pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e linguistica,
promovendo, deste modo, o desenvolvimento linguistico e cultural dos
alunos e contribuindo para a constru¢do de cidaddos bilingues e
multilingues num contexto globalizado.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-Aprendizagem; Linguas Estrangeiras;
Abordagem Intercultural; Escassez de Recursos; Sio Tomé e Principe.

ABSTRACT: This article investigates the challenges faced in teaching and
learning foreign languages, with a focus on English and German, in Sao
Tomé and Principe. The research carries out a historical review of the
beginning of English in the 7th grade at Liceu-Colégio in the 1954/55 school
year until the implementation of German with the beginning of the 10th
grade at Liceu D. Jodo II in the 1960/ 61 school year in Sdo Tomé and Principe.
The main obstacles identified include the scarcity of teaching resources,
student demotivation and structural limitations in schools. The
methodology involved qualitative interviews with thirteen English and
twelve German teachers, providing an in-depth understanding of
educational needs and pedagogical perspectives. The results highlight the
imperative need to implement innovative strategies and guarantee
institutional support, emphasising the importance of a holistic educational
approach that takes into account the cultural and linguistic specificities of
the archipelago. The conclusion stresses that in order to foster a dynamic and

effective learning environment, it is imperative to integrate pedagogical
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approaches that value cultural and linguistic diversity, thus promoting the
linguistic and cultural development of students and contributing to the
construction of bilingual and multilingual citizens in a globalised context.

KEYWORDS: Teaching-Learning; Foreign Languages; Intercultural
Approach; Resource Scarcity; Sdo Tomé and Principe.

ABSTRACT: Der vorliegende Artikel untersucht die Herausforderungen
beim Lehren und Lernen von Fremdsprachen, mit Schwerpunkt auf Englisch
und Deutsch, in Sdo Tomé und Principe. Die Forschung fiihrt eine
historische Uberpriifung des Beginns des Englischunterrichts in der siebten
Klasse am Liceu-Colégioim Schuljahr 1954/55 bis zur Einfithrung des
Deutschen mit Beginn der zehnten Klasse am Liceu D. Jodo 1I im Schuljahr
1960/61 in Sao Tomé und Principe durch. Die wichtigsten identifizierten
Hindernisse umfassen den Mangel an didaktischen Ressourcen, die
Demotivation der Schiiler:innen und strukturelle Einschrankungen in den
Schulen. Die Methodik wumfasst qualitative Interviews mit flinf
Englischlehrer:innen und zwolf Deutschlehrer:innen, die ein Verstdndnis
der Bildungsbediirfnisse und padagogischen Perspektiven vermitteln. Die
Ergebnisse betonen die dringende Notwendigkeit, innovative Strategien zu
implementieren und institutionelle Unterstiitzung zu gewihrleisten, wobei
die Bedeutung eines ganzheitlichen Bildungsansatzes hervorgehoben wird,
der die kulturellen und sprachlichen Besonderheiten des Archipels
berticksichtigt. Die Schlussfolgerung unterstreicht, dass es fiir die Forderung
einer dynamischen und effektiven Lernumgebung unerldsslich ist,
padagogische Ansdtze zu integrieren, die die kulturelle und sprachliche
Vielfalt wertschitzen und so die sprachliche und kulturelle Entwicklung der
Schiiler:innen fordern und zum Aufbau zwei- bzw. mehrsprachiger
Burger:innen in einem globalisierten Kontext beitragen.
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SCHLUSSELWORTER: Lehren-Lernen; Fremdsprachen;
Interkultureller Ansatz; Ressourcenknappheit; Sdo Tomé und Principe.

Introducao

No ambito da literatura cientifica, o arquipélago de Sdo Tomé e
Principe é considerado um “pais multilingue”, apresentando “uma
grande diversidade linguistica” (Hagemeijer, 2009, p.1). Esta realidade
é por vezes comparada ao episddio biblico “ilhas de Babel” (idem). O
portugués é a lingua oficial do pais, coexistindo com mais trés linguas
crioulas autoéctones: o Forro, o Anguéné e o Lung'ie, bem como o
crioulo de Cabo Verde e varias micro e macrovariedades do portugués
(idem). Neste contexto linguistico, importa refletir sobre o papel das
linguas estrangeiras. O ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras®> num “pais multilingue” como Sdo Tomé e Principe
apresenta um conjunto unico de desafios e oportunidades. Com uma
rica diversidade linguistica, a abordagem ao ensino de linguas
estrangeiras, deve ser cuidadosamente adaptada para refletir essa
realidade. A complexidade do contexto linguistico santomense requer
que as praticas pedagogicas demonstrem sensibilidade as
particularidades culturais e linguisticas dos alunos, promovendo um

62 O francés é frequentemente designado como “primeira lingua estrangeira” em Sao Tomé e
Principe, uma vez que os alunos iniciam o seu aprendizado nesta lingua no ano escolar
correspondente a 5 classe. O inglés é, por sua vez, frequentemente considerado como
“segunda lingua estrangeira”, sendo lecionado a partir do 7° ano. O ensino do alem&o tem
inicio no 10° ano, contudo, apenas no &mbito da drea C “Linguas e Humanidades”. A presenca
do Instituto Conftdcio na Universidade de Sdo Tomé e Principe possibilita também o acesso
dos santomenses ao ensino do mandarim.
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ambiente de aprendizagem que valorize e integre as diferentes linguas
e culturas presentes no arquipélago.

Neste cendrio, o ensino de linguas estrangeiras ndo deve ser
encarado apenas como uma competéncia técnica mas sim como um
meio essencial para a comunicacdo intercultural e o desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos. A capacidade de comunicacdao em
diversas linguas constitui uma competéncia cada vez mais valorizada
num mundo globalizado. Sdo Tomé e Principe, dada a sua posigao
geografica e relagdes internacionais bem como as oportunidades de
turismo, comércio e intercdmbio cultural, beneficia significativamente
de cidadaos bilingues e multilingues.

O presente artigo aborda desafios® e possiveis estratégias para
o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras em Sao Tomé e
Principe, um contexto educacional em constante evolugao. A inclusao
do francés®, inglés e alemao® no curriculo escolar representa um
desenvolvimento importante, mas, simultaneamente, revela um

6 Neste artigo, apenas sdo destacados os desafios que foram mais frequentemente
mencionados no estudo empirico nas entrevistas a professores de alemdo e de inglés. Existem,
naturalmente, muitos outros desafios no processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras no arquipélago, que podem ser discutidos, analisados e explorados mais
detalhadamente dentro de outros estudos, mais tarde.

64 Este artigo nao aborda a lingua francesa.

65 O presente artigo aborda os resultados do estudo empirico realizado sobre a motivagdo para
o estudo do alemdo como lingua estrangeira no ensino secundario em Sao Tomé e Principe,
parte integrante da tese de doutoramento intitulada “Espacos educativos pds-coloniais e
motivacdo do ensino-aprendizagem do alemdo como lingua estrangeira - Continuidades
histéricas, dindmicas atuais e didéticas orientadas para o futuro em Sao Tomé e Principe” da
autora. A experiéncia profissional da autora, que leciona o inglés no ensino superior, ha dez
anos, no arquipélago, inclui a utilizacdo das duas linguas estrangeiras, o que torna o seu
estudo pertinente e relevante.
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panorama de dificuldades que limitam a eficicia do aprendizado.
Entre os principais obstaculos identificados, destacam-se a escassez de
recursos didaticos, a desmotivacdao dos alunos e as condicOes
estruturais inadequadas nas escolas, que comprometem a experiéncia
educacional. Para abordar esses desafios, a investigacao foi conduzida
com uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas com
professores de inglés e alemao, permitindo uma anélise aprofundada
das percecdes e experiéncias dos professores. Os resultados sugerem
estratégias inovadoras e investimentos em formacdo docente e
infraestrutura escolar como possiveis solugdes para o aprimoramento
do ensino de linguas no arquipélago, visando um futuro mais
promissor para os alunos santomenses.

Contextualizacao histérico-educativa

Lucio Neto Amado fala na sua obra “Histéria da Educac¢do no
arquipélago de Sao Tomé e Principe” que havia “trés tentativas
desgarradas surgidas de entidades particulares que lecionavam
disciplinas relacionadas com o ensino secundério” (p.90). A primeira
tentativa ocorreu em 1857, quando o Padre Jodo Constantino Melo
iniciou aulas de francés, latim e moral (Amado, 2021, p.90). A segunda
tentativa®® marcou o inicio do ensino de lingua estrangeira em inglés

% A primeira tentativa surgiu no século XIX, por iniciativa do Padre Jodo Constantino Melo,
Vigério da Igreja da Conceigdo, que lecionava aulas de francés. O Boletim Official do Governo
de Sdo Thomé e Principe, que saiu a lume a 3 de Outubro de 1857, faz uma “[...] especial
referéncia ao Padre Jodo Constantino de Melo [...] e da sua actividade no sector do ensino e
promocgao cultural de Sdo Thomé [...] o padre vai abrir, na cidade um curso especial de [...]
Francés [...]” (Amado, 2021, p.91). A introducado do 1° Ciclo do Curso Geral, correspondente
ao 1° e 2° anos de escolaridade, marcou a implementagdo do ensino da primeira lingua
estrangeira, o francés, nas ilhas de Sdo Tomé e Principe. O inicio deste processo ocorreu no
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no arquipélago. No inicio do século XX, por iniciativa de um antigo
funcionario de uma empresa de cabos submarinos, William Bland
Fausto, foram introduzidas aulas de inglés no Collegio Elementar
Inglez, de Sao Tomé, em novembro de 1903 (Boletim Official, 1903, p.
436; Amado, 2021, p.91). A terceira concretizou-se em 1952 com a
criacdo do Colégio-Liceu (atual Escola Preparatéria Patrice Lumumba
na capital Sao Tomé), que oferecia o 1° e 2° Ciclos Liceais (Amado,
2021, p.91). A implementacao do ensino secundario em Sao Tomé e
Principe ocorreu através de trés iniciativas distintas, conforme
documentado por Licio Neto Amado. Estas representam momentos
cruciais na evolucao educacional do arquipélago.

Em abril de 1952, o Governo da Republica Portuguesa, sob a
lideranca do Ministro do Ultramar, Manuel Maria Sarmento
Rodrigues (1899-1979), estabeleceu a aplicacdo do “Estatuto do Ensino
Liceal”®” (Lei N.° 36:508) a Provincia Ultramarina de Sao Tomé e

Principe. Este regulamento, publicado como Portaria n.° 1:823 no

ano letivo de 1952/1953, com a abertura do Colégio-Liceu e da primeira turma do 1° ano
(equivalente a 5° classe), a qual contava com um horario semanal de cinco horas (Portaria n.°
1:823, 1952, p.754). No arquipélago, o francés é reconhecido como a primeira lingua
estrangeira, sendo lecionada a partir da 5° classe, e, posteriormente, da 7% a 9°* classes, com
duas horas semanais. No ensino secunddrio, a partir da 107 classe, os alunos tém a opgao de
escolher entre o francés e o inglés, nas quatro dreas dos cursos cientifico - humanisticos. No
ensino secundario, o francés conta com duas horas semanais (Lei n.® 27/2010, 2011).

67 No ano 1947 aprovou-se em Portugal o novo Estatuto do Ensino Liceal (Decreto-Lei n.°
36:507 e 36:508) sob a responsabilidade do Ministro da Educa¢do Nacional, Fernando Pires de
Lima (1906-1970), e foram promulgados os novos programas das disciplinas, a 22 de outubro
de 1948, orientados pela necessidade de os adaptar aos planos de estudo emergentes da
reforma liceal de 1947. Assim, os programas, principalmente os do Curso Geral, foram
simplificados, no sentido de se adaptarem “a capacidade recetiva dos alunos” e traduzirem
“ndo tanto o que estes devem aprender como o que podem aprender [...]” (Carvalho, 2013,
p-3).
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Boletim Oficial de Sao Tomé e Principe, introduziu o ensino liceal
particular, formalizando a criacdo do Curso Geral na regido (Portaria
n.° 1:823, 1952, pp.747-754; Amado, 2021, pp.99-119; Lei n.° 13:941,
1952, p.524). A criacdo do Colégio-Liceu representou um marco
significativo para a educagao no arquipélago, com as aulas iniciando
no ano letivo de 1952/53 e atendendo inicialmente 40 alunos (Portaria
n.°1:948, 1953, pp.577-580; Amado, 2021, p.99; Liceu Dom Joao I, 1959,
p-3). Entre 1952 e 1955, o sistema de ensino particular abrangia apenas
0s trés primeiros anos do liceu (Liceu Dom Joao II, 1959, p.3). No ano
letivo de 1954/55, ou seja, com o inicio da primeira 3? classe (hoje: 7°
ano), as aulas de inglés foram introduzidas em Sao Tomé no Colégio-
Liceu com cinco aulas por semana. O mesmo se aplica aos 4° e 5° anos
(hoje: 8° e 9° anos) (cf. figura 1).
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Figura 1: Plano de Estudos e Carga Horéria do Curso Geral conforme a Reforma de
Fernando Pires em Portugal
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PMlano de estwdos e carga hordna do Curso Geral (1947).

No 6° e 7° anos do terceiro ciclo, hoje 10° e 11° anos, as aulas de
inglés foram reduzidas para trés horas por semana (Decreto-Lei n.°
36:507, 1947, pp.884-885). Exatamente sete anos depois, em outubro de
1959, o Colégio-Liceu passou a designar-se Liceu Dom Jodo II e o
Curso Complementar, ou seja, o Curso pré-universitario (3° ciclo sem
bifurcacdo em Letras e Ciéncias) foi oficialmente introduzido, com
extensdo dos cinco primeiros anos por mais dois anos (O Reitor do
Liceu Dom Joao II, 1960, p.4). A revista colonial “Voz de Sdo Tomé e
Principe” publicou em janeiro de 1960 que o liceu “continuara para o
ano |[...] a sua obra cultural e educativa, e estendé-la-a a todos os que
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queiram instruir-se, com o acrescimento dos seus 6° e 7° anos” (p.4).
No 3° ciclo foram colocadas as disciplinas de: alemao com cinco horas
semanais, inglés com trés horas semanais, francés com trés horas
semanais, grego com trés horas semanais e a “lingua morta”, o latim,
com cinco horas semanais (cf. figura 2).

Figura 2: Plano de Estudos e Carga Horéria do Curso Complementar/Pré-
Universitério (3° ciclo) conforme a Reforma de Fernando Pires em Portugal
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Apbs a proclamacado da independéncia de Sao Tomé e Principe,
em 1975, o pais implementou um conjunto de reformas no ambito do
sistema educativo, as quais se estenderam até 1986, destacando-se a
“Reforma Integral do Ensino”, de 1982, e a promulgacdo do Decreto-
Lei n.° 57/88, o qual estabeleceu as bases da educagao no arquipélago
(cf. Calouste Gulbenkian, 1983 e 1985). No entanto, as mudangas na
oferta de ensino da lingua inglesa foram limitadas, mantendo-se a
estrutura educacional em grande parte inalterada nesse aspeto.
Relativamente a lingua alema3, a sua presenca como lingua estrangeira,
no curriculo do ensino secundério, persistiu até ao ano letivo de
1982/83, quando se registaram os udltimos 20 alunos (nas aulas
noturnas) e professores cooperantes no ensino dessa lingua (Jordao da
Cruz, 2025, p.235-237). A descontinuacao do alemao nesse ano letivo
deveu-se a falta de professores cooperantes e a escassez de inscrigdes,
tanto no regime diurno como no noturno, resultando numa baixa
adesdo ao curso oferecido (idem).

O curriculo para as aulas de inglés no 1° Ciclo do Ensino
Secundario (7° ao 9° anos) e no 2° Ciclo do Ensino Secundario (10° ao
12° anos) foi desenvolvido em 2010, em estreita colaboracao com o
Ministério da Educagao, Cultura e Formagao e o Instituto Marqués de
Valle Flor, no dmbito do projeto Escola+%. A carga horaria semanal
destinada ao ensino da lingua inglesa é de trés aulas a 45 minutos no

68 Mais informacdes sobre o curriculo da lingua inglesa encontra-se aqui: Instituto Marques
de Valle Flor & Projecto Escola+ (2010). Programa de Inglés - Iniciagdo. Ensino Secunddrio - 1°
ciclo. Cooperagdo Portuguesa, Reptblica Democrética de Sao Tomé e Principe, Projecto
Escola+ e Instituto Marques de Valle Flor & Projecto Escola+ (2010). Programa de Inglés. Ensino
Secundirio - 2° ciclo. Cooperagdo Portuguesa, Republica Democratica de Sao Tomé e Principe,
Projecto Escola+. Link: http: repositério.me.gov.st
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7° ano e de duas aulas a 45 minutos nos 8° e 9° anos (Decreto-Lei n.°

27/2010, 2011, p.488). No 2° Ciclo do Ensino Secundario, do 10° ao 12°
anos, os alunos tém a oportunidade de escolher entre quatro areas:
Ciéncias Tecnolégicas, Ciéncias Socioecondémicas, Linguas e
Humanidades, e Artes Visuais, podendo optar entre duas linguas
estrangeiras obrigatorias, inglés ou francés (Decreto-Lei n.® 27/2010,
2011, p.491-494). Recentemente, o alemdo foi (re)introduzido como
uma nova opcado de lingua estrangeira (Lingua Estrangeira 3) na &rea
C “Linguas e Humanidades”, em decorréncia do projeto PEPA, que
visa a implementacdo do alemdo nas escolas-piloto em Sdo Tomé e
Principe (Goethe-Institut, Ministério da Educagdo de Sao Tomé e
Principe & Universidade de Sao Tomé e Principe, 2018). O alemao foi
“oficialmente” reconhecido no curriculo nacional e, desde entdo,
expandiu-se para mais trés liceus: Liceu Mé Xinho, Liceu em Santana
e Liceu em Porto Alegre (Costa, correspondéncia pessoal, Sao Tomé,
2020). E importante salientar que, ha dois anos, o alemdo tornou-se
uma disciplina obrigatéria na referida area - com uma carga horéria
semanal de duas horas a 45 minutos -, consolidando-se como uma
alternativa viavel para os alunos santomenses.

Metodologia
O presente estudo ¢é fundamentado numa investigacado
qualitativa conduzida entre dezembro de 2023 e janeiro de 2024%. No

0 As entrevistas aos professores de alemao sdo uma componente central do estudo empirico
realizado no ambito da tese de doutoramento da autora. Este artigo apresenta resultados
selecionados desse estudo.
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total, foram entrevistados doze professores de alemdo locais” que
exercem fungdes em cinco escolas secundarias distintas. Com o
objetivo de obter perspetivas diversificadas dos professores de forma
estruturada, foi elaborado um guido de entrevista pormenorizado, que
visava identificar os desafios especificos enfrentados e as dificuldades
esperadas no ensino do alemdo. Adicionalmente, foi solicitado aos
participantes que descrevessem as suas expetativas e esperancas para
o ensino do alemao, no arquipélago, no futuro. Duas das entrevistas
foram feitas por email, uma vez que os professores se encontravam em
Portugal na altura das entrevistas. Entre os doze professores de
alemdo entrevistados, um era do Luxemburgo e atuava nas
instituicdes locais através de um programa de cooperacao.
Posteriormente, todas as entrevistas foram transcritas e sujeitas a uma
analise de contetdo qualitativa exaustiva. O programa de software

70 Os doze professores de alemdo entrevistados (23 a 47 anos, trés mulheres e nove homens)
sdo predominantemente de origem sdo-tomense (11), com uma exce¢do portuguesa que vive
em Luxemburgo. Todos falam portugués como lingua materna e dominam pelo menos uma
lingua estrangeira adicional, principalmente inglés e francés. Cinco professores concluiram
uma Licenciatura em Francés na Universidade de Sao Tomé e Principe, enquanto os demais
vém de diferentes areas académicas (Turismo, Administragio de Empresas, Biologia e
Direito). Eles obtiveram sua qualificagdo em Aleméao como Lingua Estrangeira inicialmente
através do curso da P6s-Graduagao em Ensino de Alemdo de trés anos (180 ECTS). Quatro
desses professores concluiram o programa de pés-graduagdo em abril de 2025. No ano letivo
de 2019/2020, os trés primeiros docentes iniciaram as aulas de alem&o nas instituicoes
pioneiras do projeto: o Liceu Nacional de Sdo Tomé e Principe e o Liceu Manela Maria
Margarido em Trindade. Os demais educadores comecaram suas atividades docentes no ano
letivo subsequente (2020/2021), expandindo assim o projeto de implementa¢do do alemao
como lingua estrangeira no arquipélago. No ano letivo 2022/23, nove dos doze professores
lecionavam ativamente em cinco escolas secundérias em Sdao Tomé. O seu empenho na
conclusdo dos seus trabalhos finais demonstra a sua seriedade e dedicacdo a lingua alema.
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“Atlas.ti” foi utilizado para avaliar e categorizar sistematicamente os
dados. No ambito do componente dedutivo, um sistema inicial de
categorias foi concebido antes da analise do material propriamente
dita, com base em discursos tedricos e conjuntos de dados existentes.
Isso permitiu uma estruturacdo do processo analitico teoricamente
fundamentada com conectividade ao conhecimento de pesquisa
existente. No componente indutivo, categorias foram desenvolvidas
diretamente a partir do material através de codificacdo aberta
sistematica segundo os principios do Mixed-Method (cf. Mayring, 2022;
cf. Schneijderberg, 2022; cf. Roch, 2017). Isso possibilitou a captura de
caracteristicas especificas do contexto e complexos temaéticos
emergentes que poderiam ter permanecido desconsiderados em um
procedimento puramente dedutivo. Os quatro cédigos principais
mencionados na tabela foram, por sua vez, diferenciados em
subcodigos. Apds a categorizacdo qualitativa, seguiu-se uma
avaliagdo quantitativa com frequéncias (N) e valores percentuais (%).

No contexto do ensino do inglés, em Sao Tomé, foram também
entrevistados cinco professores’! de inglés que estdo no 4° ano da

71 O grupo de professores de inglés entrevistados é composto por cinco jovens professores
santomenses, todos do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 20 e 25 anos. Estes
profissionais encontram-se atualmente a concluir o 4° ano da Licenciatura em Lingua Inglesa
na Universidade de Sdao Tomé e Principe. Em conformidade com o sistema educativo do
arquipélago, os estudantes que atingem o 4° ano dos cursos de formacao de professores estdo
habilitados a lecionar no ensino basico e secundario, mesmo antes da concluséo integral da
sua formagdo académica. Entre os participantes, destaca-se um professor com mais de trés
anos de experiéncia docente na area de inglés, demonstrando ja alguma consolidacdo da
pratica pedagoégica. Para quatro destes professores, a licenciatura em curso representa a sua
primeira formacdo no ensino superior, enquanto um deles ja possui um curso técnico-
profissional anterior, constituindo esta a sua segunda qualificagdo formal.
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“Licenciatura em Lingua Inglesa”, que lecionam inglés no 7° ao 9° anos
e no Ensino Secundério em Sdo Tomé e Principe. A inclusdo do grupo
de professores de inglés na pesquisa permitiu uma andlise
comparativa’? com os professores de alemao, uma vez que conforme
evidenciado pela pesquisa empirica e confirmado pelos dados
quantitativos apresentados na tabela de resultados, as categorias e
proporgdes dos desafios enfrentados no ensino de ambos os idiomas
revelaram-se notavelmente consistentes, evidenciando que os
problemas estruturais como falta de recursos didaticos, desmotivagao
dos alunos e limitagOes institucionais afetam igualmente o ensino de
ambas as linguas no arquipélago. A comparacao entre professores de
inglés e alemdo foi metodologicamente validada através de uma
analise de conteudo qualitativa com o auxilio do software “Atlas.ti”
para avaliar e categorizar sistematicamente os dados, permitindo que
diferencas de perfil entre os grupos fossem superadas pela
identificagdo rigorosa de padrdes tematicos comuns, como
demonstrado na tabela de resultados que quantifica os desafios em
categorias como falta de recursos, desmotivacao, fatores especificos do
ensino e politica/institucionalizacdo das linguas.

Resultados preliminares e discussao
O ensino de linguas estrangeiras, em Sao Tomé e Principe, tem
enfrentado diversas dificuldades ao longo do tempo, especialmente no

72 A metodologia comparativa permitiu, através da inclusdo de ambos os grupos de
professores - inglés e aleméao -, tracar um quadro mais abrangente e valido da problematica,
do que se apenas um grupo linguistico tivesse sido investigado. A comparacdo em si ¢,
portanto, metodologicamente valiosa, independentemente de revelar diferencas ou
semelhancas.
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que diz respeito a aprendizagem e ao ensino do inglés. O caso do
alemao faz novamente parte do ensino no Ensino Secundério hé sete
anos, mas, também, de acordo com as préprias experiéncias
adquiridas ao longo do tempo como professora de inglés e de alemao,
bem como com observagdes e conversas com outros professores de
linguas estrangeiras, os resultados dos desafios enfrentados no ensino
das duas linguas estrangeiras sao semelhantes. O ensino-
aprendizagem de inglés no 1° ciclo do Ensino Secundario, da 7% a 9°
classe, e no 2° Ciclo do mesmo nivel de ensino, da 10? & 122 classe, tem
enfrentado vérios obstaculos, desafios e dificuldades que nunca tém
sido realmente resolvidos. A inclusao do alemao no curriculo escolar
do 2° Ciclo do Ensino Secundario constitui um avango significativo.
Contudo, também expde desafios estruturais, pedagodgicos e
institucionais ~amplamente = documentados. Esses  desafios,
apresentados no Quadro 1, evidenciam quatro categorias
fundamentais prioritdrias: escassez de recursos (N=22), desmotivagao
continua dos alunos (N=15), atores especificos do ensino (N=10) e
politica/institucionalizacdo das linguas estrangeiras (N=4), cada uma
com impactos cruciais na eficidcia do ensino e na experiéncia dos
alunos.
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Tabela 1 - Resultados (N, %) dos desafios do ensino-aprendizagem do inglés e

alemao em Sao Tomé e Principe

Tomé e Principe

Desafios do ensino-aprendizagem de inglés e alemao em Sao

N.° | Cédigos Subcédigos N73 | %
1 Falta de | = Materiais de ensino e aprendizagem | 22 | 43
recursos (12)
= Falta de estruturas nas escolas (1)
* Tempo de aula (7)
= Falta de equipamento técnico (2)
2 Desmotiva- * Desmotivagdo dos alunos (15) 15 |29
cao
3 Fatores = Curriculos (2) 10 |20
especificos = Fator: Professor (1)
do ensino = Fator: Alunos (3)
* Qualidade do ensino (1)
* Barreiras a aprendizagem (3)
4 Politica/ins = Politica de Linguas no Ensino (2) 4 8
titucionaliz * Novos métodos (educativos) (1)
acdo da(s) | =Problemasadministrativos (1)
lingua(s)
TOTAL 51 | 100

Fonte: Elaboragdo prépria

73 As frequéncias (N) ou contagens refletem a frequéncia com que os professores de alemao e

inglés entrevistados abordaram certos desafios relacionados ao ensino de alemao e inglés em

Sao Tomé e Principe. Os valores percentuais (%) também esclarecem o peso relativo de cada

area problematica dentro do quadro geral dos desafios percebidos
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Codigo: Falta de Recursos

A falta de recursos representa um dos maiores obstaculos
enfrentados no sistema de ensino de linguas em Sao Tomé e Principe.
Este problema multifacetado envolve desde a auséncia de materiais
pedagodgicos adequados até a caréncia de equipamentos técnicos e
tempo de aula. Tais limitagdes comprometem significativamente tanto
a qualidade do ensino quanto a eficicia do processo de aprendizagem,
reduzindo a motivagao de alunos e professores.

A) Materiais de Ensino e Aprendizagem

A caréncia de materiais didaticos é uma questdo central. A
maioria dos alunos ndo possui manuais escolares e depende
exclusivamente dos professores, que recorrem a métodos alternativos
para compensar as lacunas. Como relatado num exemplo de um
professor de alemdo, “os alunos precisam de um livro onde possam
rabiscar, sublinhar e escrever. Nao podem escrever no livro [do
professor]” (PP5-AL74). Este cendrio dificulta a interacdo ativa dos
alunos com os contetidos e reduz drasticamente a eficiéncia das aulas.
Outro aspeto relevante é a necessidade de cdpias e materiais
complementares. Profissionais relatam que “os alunos precisam de
copias. Porque essas copias ou materiais vao ajuda-los. Com manuais
seria mais facil, pois todos poderiam seguir um exemplo” (PP10-AL;
PP3-ING). No entanto, a pratica de disponibilizar cépias é limitada
pelo orcamento restrito das escolas e dos proprios alunos bem como
pela falta de infraestruturas para producdo de materiais didaticos
suficientes. Além disso, o seguinte relato do professor PP12-AL

74 PP = participante professor, naimero = 5, ING = Inglés; AL = Alemao
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evidencia desafios interrelacionados na categoria de recursos
didaticos: “Outro aspeto tem que ver com o material. Infelizmente nos
temos poucos manuais e as vezes tem que juntar cinco alunos para um
manual [...] os manuais que usamos nas aulas nao refletem a realidade
de Sao Tomé e Principe” (PP12-AL).

A escassez de manuais escolares compromete o
desenvolvimento das competéncias linguisticas em Sao Tomé e
Principe, forcando compartilhamentos que reduzem o tempo efetivo
de aprendizagem. Professores identificam esta como uma
preocupagdo central, pois desperdicam tempo valioso de aula em
copias de contetido. Nas aulas de alemao, na pratica, cinco alunos
frequentemente tém de compartilhar um Gnico manual, o que reduz
significativamente a interacdo e as oportunidades de aprendizagem
individual. Além disso, os materiais disponiveis apresentam
inadequacao cultural, ndo refletindo a realidade santomense.
Pesquisas mostram que a aprendizagem de linguas estrangeiras é
potencializada quando os contetidos didaticos incorporam elementos
culturais familiares aos estudantes. Esta desconexdo contextual
compromete tanto a eficdcia quanto a motivacao tanto dos professores
como dos alunos, que se deparam com realidades distantes de suas
vivéncias locais. Em 2019, o projeto de ensino de alemao nas escolas-
piloto (Liceu Nacional, Liceu MMM e Liceu Mé Xinho) foi equipado
com manuais escolares com o apoio do Goethe-Institut que deveriam
ser utilizados nas aulas. As escolas Liceu Nacional, Liceu MMM e Mé
Xinho receberam um certo nimero de manuais escolares, mas ndo o
suficiente para disponibilizar a todos os alunos. Cada professor de
alemao dispde de um exemplar do manual para a preparacdo das
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aulas, enquanto os professores de inglés enfrentam condicoes

N

precarias quanto a disponibilidade de materiais didaticos. Este
equipamento inadequado é ilustrado pela declaracdo do professor
PP4-ING: “Nao ha materiais para ambos (alunos e professores) |...] é
loucura” e indica que existe uma falta de materiais de ensino e
aprendizagem necessarios tanto para os alunos como para os
professores. O professor encara esta situagdo como frustrante ou
irrazodvel (“loucura”), indicando que considera as circunstancias

intoleraveis ou inaceitaveis.

B) Tempo de Ensino

A insuficiéncia do tempo disponivel nas aulas também
desempenha um papel crucial. O tempo reduzido afeta o ritmo e a
profundidade do ensino das linguas estrangeiras levando a um
processo lento e pouco eficiente. Atualmente, os alunos do ensino
secundério tém apenas 90 minutos semanais de aulas de inglés e/ou
alemdo, o que torna invidvel o desenvolvimento adequado das
competéncias linguisticas. Um dos docentes observa: “As aulas sao
muito lentas devido ao fato de os alunos precisarem copiar a matéria
do quadro, pois ndo possuem manuais” (PP4-AL). Esta dindmica
consome o precioso tempo destinado a instrucdo e impede o trabalho
aprofundado em competéncias linguisticas essenciais. “Outra
dificuldade é o horério semanal reduzido para se trabalhar todas as
competéncias como devem ser feitas” (PP1-AL; PP5-ING), relatam
dois professores de inglés e alemdo. Essa limitacdo de tempo ndo
apenas resulta numa pedagogia superficial, mas também prejudica a
retencao de contetido pelos alunos. Por exemplo, muitos esquecem
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rapidamente o que aprenderam devido a auséncia de contato continuo
e intensivo com as linguas: “[...] com tdo pouco tempo semanal, os
alunos tendem a esquecer o contetdo rapidamente” (PP6-AL). Este
cendrio enfatiza a necessidade de aumentar a carga hordria, como
sugerido por professores que apelam por pelo menos quatro aulas
semanais. Isso proporcionaria aos alunos praticas mais substanciais e
oportunidades de absorcdo do idioma.

C) Falta de Equipamento Técnico

A par do que se tem vindo a referir, a auséncia de equipamentos
técnicos modernos também é uma barreira significativa, relatam os
professores de inglés e alemao. A falta de projetores, computadores e
acesso a Internet compromete a interatividade e o dinamismo das
aulas. Um exemplo de um professor de inglés menciona que “a
disponibilidade de equipamentos audiovisuais, como projetores e
computadores, facilita o trabalho dos professores e torna as aulas mais
interessantes e envolventes” (PP3-ING). A precariedade técnica exige
aos professores uma maior dependéncia de métodos tradicionais,
frequentemente pouco eficazes e desmotivadores para os alunos. Um
outro professor de alemdo até exige que “cada professor [deveria] ter
um portatil e também a possibilidade de projetar alguns contetidos ou
curtas metragens” (PP11-AL). A auséncia de ferramentas modernas
impacta diretamente a dindmica das aulas, limitando o uso de
métodos inovadores e a exploragdao de recursos educacionais digitais.
Outro exemplo apontado descreve o impacto direto da falta de
equipamento técnico: “E também os aparelhos para dudio visual. Por
exemplo, um projetor, um computador, Internet” (PP9-AL). Além
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disso, ao privar alunos e professores de tecnologias educacionais, o
sistema dificulta o aproveitamento de oportunidades de aprendizado
interativo, essenciais para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas numa era digitalizada.

D) Falta de Estruturas nas Escolas

O subcodigo “Falta de estruturas nas escolas”, embora
mencionado com menor frequéncia (N=1) na codificacdo dos desafios
do ensino de linguas estrangeiras em Sdao Tomé e Principe, representa
um obstaculo significativo quando analisado qualitativamente. A
proposta apresentada pelo professor PPP12-AL, que defende a “criagdo
de um espaco especializado para o ensino de linguas”, evidencia que
ambientes pedagégicos adequadamente projetados sdo essenciais
para otimizar o processo de ensino-aprendizagem. Um espago
concebido especificamente para o ensino de idiomas pode facilitar a
personalizacdo do ensino e promover interagdes mais dindmicas entre
alunos e professores, superando as limitagdes impostas pelas salas
superlotadas - onde é comum encontrar mais de 60 alunos nas aulas
de inglés e mais de 50 nas de alemao. Adicionalmente, tais estruturas
especializadas, quando equipadas com recursos tecnolégicos,
materiais didéaticos apropriados e Ilayouts que favorecam a
comunicacao, constituem elementos cruciais para maximizar a eficcia
do processo de aprendizagem e fomentar a pratica linguistica mais
eficiente.
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Codigo: Desmotivacao

No contexto escolar, a motivacao é definida como o nivel de
empenho dos alunos no processo de aprendizagem, envolvendo a sua
atencao, o seu esforco, o seu desejo e o seu interesse relativamente as
mesmas. A participacdo ativa assume um papel crucial, uma vez que
a motivacdo esta inextricavelmente associada as experiéncias
subjetivas dos estudantes, incluindo a sua disposicdo para se
envolverem em atividades e as razdes que os motivam a fazé-lo
(Brophy, 2010, p.3). Deste modo, é imperativo compreender e
fomentar essa motivacdo, de modo a promover um ambiente
educativo eficaz e enriquecedor. Nesta seccdo, o codigo
"Desmotivacdo" por parte dos alunos evidencia aspetos criticos
associados a diminuicdo do envolvimento e entusiasmo dos discentes
no decurso do processo de aprendizagem da lingua inglesa e alema. A
presente seccdo foca-se na andlise das causas, manifestacdes e
implicagdes deste declinio, com especial atencdo aos exemplos
concretos identificados nos relatos estudados.

Iniciando com o ensino-aprendizagem da lingua inglesa nas
escolas publicas, destaca-se que “alguns alunos podem ndo ter
motivacdo ou interesse em aprender inglés, o que pode prejudicar o
seu progresso ou empenho na sala de aula” (PP5-ING). Essa realidade
evidencia a necessidade de estratégias pedagogicas que despertam o
interesse dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais comprometedor. O desafio, portanto, reside em implementar
metodologias inovadoras que conectem o contetido da lingua com as
vivéncias e interesses dos alunos, de modo a tornar o aprendizado
mais significativo e eficaz.
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Quanto a lingua alema no Ensino Secundario, no arquipélago,
esta ainda é uma nova lingua estrangeira, uma disciplina “exoética” e
exclusiva”®’ que apenas os alunos da 4rea C “Linguas e
Humanidades” podem frequentar. Uma das principais razdes para o
desinteresse dos alunos é a percecao de que a lingua alema nao se
diferencia significativamente de outras disciplinas, como o inglés e o
francés. Este padrao foi identificado no exemplo em que se afirma que
o alemao “é visto como qualquer outra matéria, como inglés e francés”
(PP2-AL). Quando uma disciplina ndo apresenta elementos tinicos ou
atrativos que a distingam, os alunos tém dificuldade em enxergar a
sua relevancia ou beneficio no contexto da sua vida académica e
pessoal. A auséncia de contextualizagao da importancia da disciplina,
somada as deficiéncias no vinculo pedagogico-emocional entre
docentes e discentes, constitui um fator observéavel que compromete o
envolvimento estudantil no processo de aprendizagem. Outro fator

75 O padrao “motivo exoético” e “motivo exclusivo” no ensino-aprendizagem de alemao em
Sao Tomé e Principe foi identificado por meio de uma abordagem metodolégica que combina
analise quantitativa e qualitativa, conforme apresentado na tese de doutoramento da autora.
O “motivo exdtico” reporta-se ao interesse dos alunos pela lingua alema, decorrente da sua
percecdo de que esta é uma lingua menos comum e, por conseguinte, “exética”. Tal percecao
atribui a aprendizagem do alemdo um estatuto distinto e prestigiado. A aprendizagem do
alemdo é vista pelos alunos ndo s6 como um desafio intelectual, mas também como uma
oportunidade para se distinguirem dos outros. Esta motivagdo é particularmente forte, uma
vez que os alunos veem o alemao como uma lingua “dificil”, que lhes proporciona a sensagao
de estarem a aprender algo tnico e valioso. O motivo de exclusividade refere-se ao desejo dos
alunos de fazerem parte de um grupo pequeno e especial que aprende uma lingua menos
comum. Este motivo estd intimamente ligado ao estatuto social conferido pelo dominio do
alemdo na comunidade de aprendentes sdo-tomenses, que se identificam como parte de um
grupo exclusivo com acesso a oportunidades especiais de educacao e carreiras associadas a
aprendizagem do alemado (Jordao da Cruz, 2025, p.442).
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critico no contexto da desmotivacdo é a atitude dos professores de
outras disciplinas. Em alguns casos, professores e até diretores de
turma mencionam que esta disciplina ndo é necessdria, que a
classificacao da disciplina de alemdo nao conta para o resultado final,
que nao é obrigatéria e que ninguém precisa desta disciplina. Esta
atitude tem um impacto negativo na motivacdo dos alunos. Um
exemplo ilustrativo é fornecido por um professor que relata: “Os
professores desmotivam os alunos. [...] Temos alunos que nem estao
ai. Sempre a perguntar: 'Ah, Senhora Professora, esta disciplina é para
todos? E obrigatério estar presente?” (PP10-AL). A falta de clareza
sobre a relevancia da disciplina e a auséncia de conexao emocional e
pedagodgica eficaz entre os professores e os alunos conduzem ao
declinio gradual da relacdo entre ambas as partes, resultando no
aumento do desinteresse”6. Outro aspeto importante geral é a natureza
sistémica da questao das linguas estrangeiras no ensino. Um professor

76 As afirmagdes supramencionadas fundamentam-se em uma base empirica sélida
proveniente de diversas fontes confidveis. Esta ampla base de evidéncias foi
construida por meio de didlogo direto com professores de aleméo, bem como pela
comunicagao didria da autora com diversos atores educacionais. Nestas conversas
regulares, a autora ndo apenas dialogou com professores de alemdo, mas também
com professores de outras disciplinas, diretores de turma, diretores escolares e seus
adjuntos. Estes conhecimentos provém da documentagdo sistematica de
experiéncias cotidianas no sistema educacional de Sdo Tomé e Principe, com foco
especial no ensino de linguas estrangeiras. As observagdes continuas e o intercAmbio
regular com todos os envolvidos formam, em conjunto, o fundamento empirico no
qual se baseia a conclusdo sobre os fatores que contribuem significativamente para
a desmotivagdo dos alunos. Por meio desta abordagem holistica de pesquisa, foi
possivel obter uma compreensao profunda dos desafios pedagégicos no contexto
cultural especifico do arquipélago.
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aponta que “os alunos ja estdo desmotivados e ndo querem mesmo
aprender. [..] A culpa é da educacao” (PP12-AL). A mencao ao
declinio gradual da motivacdo sugere que fatores de longo prazo
como a repeticdo de métodos tradicionais, a elevada exigéncia
percebida da disciplina’” e até mesmo a busca por oportunidades fora
do sistema educacional atual, influenciam significativamente o
envolvimento dos alunos: “Quando se tratou desta onda de fugas...
Quando iniciou 0 movimento migratério dos jovens para Portugal. [...]
A culpa é do trabalho, dos vistos e dos alunos que saem e desmotivam
os outros porque é melhor fora de Sdo Tomé e Principe” (PP10-AL).

O dultimo exemplo do professor PP10-AL aborda o atual
movimento migratdrio de jovens santomenses para Portugal e outros
paises da Europa, o que pode sugerir uma procura de melhores
oportunidades fora do atual sistema educativo, especialmente em
paises europeus. A hipétese de que os alunos “ja estdo desmotivados
e ndo querem mesmo aprender” sugere uma desilusdo e resignagao
significativa. A atribuicdio de culpa ao sistema educativo e as
circunstancias que conduzem a emigracdo pode indicar que os
estudantes sentem que as suas necessidades e expetativas ndo estdo a
ser atendidas. Esta situagdo pode resultar numa espiral descendente
que se auto-perpetua, na qual a desmotivagdo intensifica
progressivamente, uma vez que os alunos que partem também
desmotivam os restantes colegas.

77 Idem.
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Codigo: Fatores Especificos do Ensino

O codigo “fatores especificos do ensino” analisa os elementos
que afetam diretamente a eficdcia das praticas pedagogicas no ensino
de linguas estrangeiras, com foco no inglés e alemdo em Sao Tomé e
Principe. Estes fatores incluem questdes curriculares, formacao de
professores, condicdes em sala de aula e praticas pedagogicas. Estes
elementos sao determinantes para a qualidade do ensino e a aquisigao
de competéncias linguisticas pelos alunos.

A) Planeamento Curricular e Adaptacao ao Contexto Local

Um curriculo bem planeado e adaptado as necessidades dos
alunos é essencial para o sucesso do ensino. Com a reforma do Ensino
Secundario, em 2010, no arquipélago, elaborou-se o “Programa de
Inglés - Iniciacdo - Ensino Secundério - 1° Ciclo” (7% a 97 classes) e o
“Programa de Inglés - Ensino Secundaério - 2° ciclo” (10* a 12° classes).
A elaboragdo destes dois programas era um projeto comum da
Cooperacao Portuguesa, Ministério da Educagao, Cultura e Formacao
de Sao Tomé e Principe, Instituto Marqués de Valle Flor e Escola+. Em
Sao Tomé e Principe, um dos grandes desafios no ensino do alemao é
a auséncia de planeamento adequado que contemple tanto a teoria
quanto a prética. Responsaveis do Centro de Lingua Alema, da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de S. Tomé e
Principe, elaboraram a “Organizacdo Curricular e Programas - 2%
proposta - Lingua Alema para o 10°, 11° e 12° anos no Ensino
Secundério, em Sdo Tomé e Principe”, em 2022. Este documento foi
reconhecido inoficialmente e ainda ndo foi publicado. Como ilustra o
exemplo de um dos professores de alemdo, a remodelagado curricular
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é essencial para atender necessidades como a alta densidade de
estudantes por sala e a falta de estruturas adequadas:
[E necessario trabalhar] na adogdo da lingua como lingua
curricular do Ministério, na remodelacao do curriculo escolar,
a favor de uma politica de lingua[s] que beneficia o ensino de
linguas estrangeiras, no elevado ntimero de alunos por sala e

na obtencao de uma sala especializada para o ensino de linguas
(PP12-AL).

A auséncia de alteragdes estruturais no curriculo pode
comprometer a consecucdo dos objetivos pedagodgicos, afetando a

eficacia do processo ensino-aprendizagem.

B) Formacao dos Professores e Praticas Pedagogicas

Outro fator crucial para a melhoria do ensino é a formacao
continua e especializada dos professores. Como mencionado no
exemplo do professor de alemado PP5-AL, a adogdo de métodos
alternativos e formacdes direcionadas para as especificidades do
contexto educacional local tende a ser mais produtiva: “Talvez haver
certas formagdes para professores desse tipo de ensino alternativo que
ao fim acaba por ser mais produtivo”. Professores formados
adequadamente estdo mais capacitados para escolher abordagens
inovadoras e dindmicas que potencializam o aprendizado dos alunos.
Adicionalmente, a falta de equilibrio entre teoria e pratica prejudica o
desenvolvimento de competéncias completas nos estudantes. O
desafio de harmonizar o conhecimento tedrico com a aplicacdo pratica
é destacado no exemplo que critica a auséncia de conexdao com a
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realidade em sala de aula: “Estamos a dar s6 a teoria. Exercicios [...]
falta de realidade quando chegamos ao pais para conseguir mais a
realidade” (PP4-AL). Um dos professores de inglés entrevistados
respondeu: “A forma como estd a ser ensinada (apenas gramaética) ndo
é uma boa abordagem e nenhum aluno ird aprendé-la. Falar?
Escrever?, etc. Onde estao eles?” (PP4-ING). Essa declaragdo do
professor enfatiza a necessidade de uma abordagem mais holistica no
ensino de linguas, que va além da gramatica e inclua a pratica ativa
das habilidades de comunicacao. Ele sugere que, sem essa mudanca,
os professores podem ndo alcancar um resultado significativo e
duradouro.

C) Dindmica de Sala de Aula e Namero de Alunos

As condicdes das salas de aula também desempenham um
papel fundamental na eficdcia do ensino. O tamanho das turmas,
frequentemente superlotadas, em Sao Tomé e Principe, reduz a
qualidade do ensino e dificulta a interacdo professor-estudante. Este
desafio é ilustrado no seguinte relato: “Eu ja trabalhei com turmas
cheias, ja trabalhei com turmas vazias [...] mas quando tem muitos
alunos torna-se muito mais dificil” (PP6-AL). E pertinente notar o
professor PP12-AL no seu relato, onde diz “[...] no elevado ntimero de
alunos por sala e na obten¢do de uma sala especializada para o ensino
de linguas [...]”, assim como o professor de inglés PP4-ING, que
observa que “as turmas grandes podem dificultar aos professores a
prestacdo de atencdo e apoio individualizados a cada aluno”. Este
ponto levanta questdes sobre a sobrelotagdo das salas de aula que

2

pode afetar negativamente o processo de aprendizagem. E comum
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que turmas de inglés tenham mais de 60 alunos e turmas de alemao
mais de 50 alunos, o que pode limitar a atencao individual que cada
estudante recebe do professor, dificultando a personalizacdo do
ensino e a interacdo. Esta realidade pode conduzir a um ambiente de
aprendizagem menos eficaz, no qual os alunos podem ndo ter a
oportunidade de praticar a lingua de forma apropriada ou de receber
feedback individualizado. A proposta apresentada pelo professor PP12-
AL, que consiste na “criacdo de um espaco especializado para o ensino
de linguas “evidencia a importancia de um ambiente adequado para
otimizar o processo pedagégico. Um espaco concebido
especificamente para esse proposito pode facilitar a personalizagao do
ensino e promover interacdes mais dindmicas entre alunos e
professores. A inclusdo de recursos tecnolégicos, materiais didéticos
apropriados e um layout que favoreca a comunicagao sdao elementos
cruciais para maximizar a eficdcia do processo de aprendizagem e

fomentar a pratica da lingua de maneira mais eficiente.

Coédigo: Politica e Institucionalizacao das Linguas em Sao

Tomé e Principe

A politica e a institucionalizacdo das linguas estrangeiras
desempenham um papel fundamental na configuragao e na qualidade
do ensino no contexto educacional de Sao Tomé e Principe. Esta secgao
concentra-se no ensino-aprendizagem do aleméao, no arquipélago, por
ter dados qualitativos dos professores de alemao no grande estudo
empirico. Este codigo reflete os desafios estruturais e administrativos
enfrentados na introdugéo e consolidagao de linguas estrangeiras no
sistema educacional do pais. Estes desafios incluem resisténcias
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institucionais, limitacdes burocraticas e a falta de reconhecimento
oficial, todos os quais afetam diretamente a integracdo e aceitacdo da
lingua alema no curriculo nacional.

A) Reconhecimento Oficial e Suporte Institucional

Um dos principais obstaculos apontados é o reconhecimento
formal da lingua alema como parte integrante do curriculo nacional.
Este processo requer um compromisso politico claro por parte do
Ministério que tutela a area da educacdo, bem como estratégias
eficazes para superar as resisténcias institucionais e individuais.
Como ilustrado no exemplo da resposta do professor de alemao PP12-
AL, o problema administrativo relacionado a introducdo da lingua
alema é descrito como uma “batalha”, em que ha necessidade de ligar
0 processo aos regulamentos que reconhecam oficialmente a lingua
como curricular: “[...] mais questdes administrativas. [...] estar ligada
ao despacho que acaba oficializando a lingua alema” (PP12-AL). A
resisténcia, que pode ser institucional ou individual, é outro fator
crucial. Por exemplo, numa outra referéncia é mencionada a oposigao
de um diretor de escola em relacdo a inclusao do alemio: “Outra
dificuldade inicial nos liceus é haver uma certa resisténcia por parte
de um diretor em relagdo a inclusdao da lingua alema” (PP4-AL). Isso
ressalta o papel das liderancas escolares na implementagdo de
politicas linguisticas e a necessidade de sensibilizd-los para os
beneficios do ensino multilingue.
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B) Reformulacdo Curricular e Apoio Estrutural

Outro desafio é a adequagdo do curriculo escolar para incluir
efetivamente o ensino do alemao, abordando problemas como turmas
superlotadas e a auséncia de salas especializadas. No seguinte
exemplo destacado pelo professor de alemdo PP10-AL, salienta-se que
a reformulacdo do curriculo deve visar uma politica que beneficie o
ensino de linguas estrangeiras: “Na adocdo da lingua como lingua
curricular do Ministério, na remodelacao do curriculo escolar, a favor
de uma politica de lingua(s) que beneficia o ensino de linguas
estrangeiras”. Além disso, é essencial o suporte estrutural, como a
criacdo de salas equipadas e a reducdo do ntimero de alunos por
turma. Essas intervengdes garantem que o ensino seja mais eficaz e
adaptado as especificidades de cada lingua e grupo de estudantes.

C) Envolvimento da Sociedade e Cooperag¢ao Internacional

A aceitacdo de uma nova lingua no sistema educacional
depende também do envolvimento da sociedade civil e de parcerias
estratégicas com cooperacOes internacionais. De acordo com o
exemplo da afirmagdo do professor PP12-AL, para aumentar a
conscientizacdo e o apoio social, é recomendada a realizagdo de
inquéritos junto da populacdo e campanhas educativas nos meios de
comunicacdo: “Pode ser pedida a opinido da populagdo através de
inquéritos e entrevistas e pode ser organizada uma campanha em
conjunto com os meios de comunicagao social para mostrar que o atual
sistema educativo esta ultrapassado.” Isso evidencia que mudancas
sustentaveis exigem uma abordagem colaborativa entre governos,

educadores, comunidades locais e parceiros internacionais.
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Estratégias inovadoras para enfrentar os desafios do ensino de
linguas estrangeiras em Sao Tomé e Principe

O ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras em Sdo Tomé e
Principe, com énfase no inglés e no alemao, enfrenta uma série de
desafios que podem comprometer a eficacia e a relevancia desse
processo educativo. Dentre as dificuldades identificadas, destaca-se a
escassez de recursos didaticos adequados, condicao que ndo apenas
limita a qualidade do ensino mas também afeta a motivacdo e o
envolvimento dos estudantes. Para contornar essas barreiras, é
imperativo implementar solugdes préticas e inovadoras. A criacao de
materiais didaticos que reflitam a cultura e a realidade local é uma
estratégia essencial, pois promove um aprendizado mais significativo,
conectando os alunos com a sua identidade cultural enquanto
exploram novas linguas. Além disso, a integracdo de tecnologias
digitais, por meio de plataformas online e aplicativos de aprendizado
de linguas, pode democratizar o acesso a contetidos diversificados e
interativos, incluindo videos, jogos e exercicios que tornam a prética
da lingua uma experiéncia ltidica e envolvente.

Outro fator critico para a melhoria do ensino de linguas é a
formacdo continua de professores. Para isso, é necessario estabelecer
programas de formacdo que abordem metodologias modernas de
ensino, a utilizagdo eficaz de novas tecnologias e estratégias
motivacionais. A criacdo de comunidades de pratica, onde os
educadores possam compartilhar experiéncias, recursos e boas
praticas, também se mostra fundamental, pois fomenta um ambiente
colaborativo e de aprendizado mtutuo. Para além disso, deve-se
promover metodologias ativas que estimulem a participagdo dos
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alunos de forma dinamica, como a aprendizagem baseada em projetos
e debates, além de implementar sistemas de reconhecimento e
incentivo aos estudantes que se destacam, criando um contexto de
competicdo saudavel e envolvimento.

A construgdo de um suporte institucional sélido e o
desenvolvimento de politicas educativas inclusivas sdo igualmente
essenciais para garantir um avanco significativo no ensino de linguas.
E imprescindivel que haja um comprometimento governamental com
o financiamento adequado e a entrega de recursos suficientes para as
escolas, além da formacao de parcerias com institui¢des internacionais
que possam oferecer apoio técnico e financeiro, promovendo
intercambios culturais e educacionais que enriquecam a experiéncia
de aprendizado. Por fim, é vital adotar uma abordagem holistica e
intercultural no ensino, reconhecendo e valorizando a diversidade
cultural e linguistica do arquipélago. Isto pode ser feito por meio do
desenvolvimento de um curriculo integrado que ndo s6 ensine
linguas, mas também celebre as identidades culturais locais. A
promocao de atividades culturais, como festivais de linguas, permitira
que os alunos pratiquem as suas habilidades num ambiente
descontraido e festivo, reforcando a relevancia da aprendizagem num
contexto real, e contribuindo assim para o fortalecimento da educagao
linguistica em Sao Tomé e Principe.

Consideracoes finais

A analise dos desafios no ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras em Sao Tomé e Principe, com foco no inglés e no alemao,
revela um cendrio educativo complexo que requer atencdo imediata.
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Os resultados da pesquisa indicam que a escassez de recursos
didaticos, a desmotivacdo dos alunos e as condicbes estruturais
inadequadas nas escolas comprometem a eficicia do processo de
ensino. Ademais, a inclusdo recente do alemao no curriculo escolar,
ainda que constitua uma oportunidade significativa, também suscita
novos desafios que devem ser enfrentados. Para superar tais barreiras,
é imperativo implementar politicas educacionais que promovam um
apoio institucional robusto bem como uma formagdo continua e
especializada para os professores. A adocao de métodos pedagogicos
inovadores, que integrem contextos culturais e tecnolégicos, é
igualmente necessaria para aumentar o envolvimento dos alunos.
Deste modo, a construcdo de um ambiente de aprendizagem dindmico
e inclusivo, que reconhega e valorize a diversidade cultural do
arquipélago, é fundamental para fomentar a fluéncia e o interesse
pelas linguas estrangeiras. Em suma, um comprometimento coletivo
entre as partes interessadas pode transformar os desafios
apresentados em oportunidades para um futuro educacional mais
promissor e multilingue, em Sao Tomé e Principe. A colaboracdo entre
o governo, as institui¢des de ensino, os educadores e a comunidade é
fundamental para assegurar a eficdcia e sustentabilidade das politicas
implementadas. Estas devem nao s6 permitir que as novas geragoes
adquiram competéncias linguisticas mas também fomentar uma
maior consciencializagdo cultural e uma capacidade critica que lhes
permita interagir de forma mais eficaz no contexto global. Neste
sentido, a criagdo de parcerias com organizagdes internacionais e a
integracdo de tecnologias educacionais podem atuar como
catalisadores para a revitalizacdo do ensino de linguas estabelecendo
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um ecossistema que promova a aprendizagem continua e a troca
cultural, elementos fundamentais para o desenvolvimento social e
econdmico do pais.
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Anexo I

Guido de entrevista’

Tema: Ensino de Alemao em Sao Tomé e Principe

I. Perguntas introdutdrias para conhecer o/a professor/a

- Sobre a biografia de aprendizagem de linguas dos professores :
- Que idiomas vocé aprendeu?

- Onde vocé aprendeu esses idiomas (escola, casa, universidade)?
- Quao bem vocé conhece os diferentes idiomas?

Sobre experiéncia profissional:

- Desde quando vocé ensina alemao na escola?

- Vocé também ensina outras linguas? Se sim, qual/quais?

Sobre seus objetivos de ensino:

- O que é particularmente importante para vocé quando ensina
alemao?
- Quais sao os principais objetivos de aprendizagem em suas aulas?

I1. Motivar os alunos

- Quao motivados vocé acha que os alunos estdo para aprender
alemao?

- A motivacao dos alunos mudou recentemente? Se sim, como?

- Como vocé explica esse desenvolvimento? (veja pergunta anterior)

- O que vocé acha que os alunos desejam quando se trata do topico
“Ensino e Aprendizagem do Alemao em Sao Tomé e Principe”?

78 Este guido de entrevista provém originalmente da tese de doutoramento da autora. Para o
presente artigo, destaca-se especialmente a parte VII do guido, uma vez que as questdes nela
contidas formam o ntcleo tematico do artigo. Os professores de inglés foram confrontados
exclusivamente com as questdes da seccdo VII no ambito da investigagéo.
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III. Perguntas sobre as atitudes dos professores em relacio ao
multilinguismo dos seus alunos
- O que “ser multilingue” significa para vocé?
- Quantas linguas vocé acha que seus alunos falam? Quao bem vocé
acha que conhece esses idiomas?
- O que vocé acha: os idiomas que seus alunos aprenderam
anteriormente sdo tteis nas aulas de alemao ou sdo mais incémodos?
Por favor, explique sua opinido e dé exemplos.
- Quao util vocé acha que sua lingua nativa (o portugués) e/ou as
linguas estrangeiras, o francés ou o inglés, é ao aprender alemao?

- Uma lingua é mais relevante que a(s) outra(s) quando se trata

de aprender alemao? Se sim, qual e por qué?

IV. Escolha geral de carreira como professor/a de alemdao em Sao
Tomé e Principe

- Por que vocé escolheu o Minor em Ensino de Alemao (2018) ou p6s-

graduacdo em Ensino de Alemao (2022)?

- Os conhecimentos que adquiriu no curso sao suficientes para poder

lecionar o alemao no ensino secundério em Sao Tomé e Principe?

- Onde vocé ainda tem dificuldades?

- O que vocé acha que pode ser melhorado?

V. Aulas de alemao no Liceu

Leciono/Lecinou alemao nos liceus de Sdo Tomé e Principe hd/desde
anos .

- Como vocé avalia a situagao geral do ensino e da aprendizagem de

alemao agora, quando pensa em seus primeiros dias.

- Por que vocé ainda ensina alemao?
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- Como professor/a de alemdo, o que espera para o futuro no que diz
respeito ao tema “Ensino e Aprendizagem do Alemdo em Sao Tomé e
Principe”?

VI. Sobre as praticas docentes dos professores

- Vocé usa outros idiomas além do alemao nas aulas? - Se sim, qual?
Por que esta(s) lingua(s) e ndo a(s) outra(s)? Em que situagdes vocé usa
essas linguas? (por exemplo, em quais areas - gramatica, compreensao
de texto, estudos regionais, vocabuldrio, fonética?) Como vocé faz
isso? (Por qué?) também: em que série vocé esta fazendo isso? Com
iniciantes ou com alunos avangados? (Por qué?) - Se ndo, por qué? -
Até que ponto vocé discute com os alunos quais competéncias
linguisticas e estratégias de aprendizagem de linguas previamente
adquiridas também podem ser tteis para aprender alemao? Se vocé
fizer isso: como vocé faz isso?

VII. Problemas ou dificuldades no ensino da lingua alema em Sao
Tomé e Principe

- Onde vocé vé os maiores problemas ou dificuldades no ensino de
alemdo em Sao Tomé e Principe?

- Como isso pode ser corrigido?

- Até agora falamos apenas de problemas e dificuldades. Também vé
aspectos positivos no ensino de alemado em Sao Tomé e Principe?
VIII. Futuro: Ensino e Aprendizagem do Alemao em Sao Tomé e
Principe

- O que vocé espera para o futuro quando se trata do Ensino e da
Aprendizagem do Alemdo em Sao Tomé e Principe?

IX. Disponibilidade para continuar a ensinar alemao em Sao Tomé
e Principe
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- Gostaria de continuar exercendo esta profissao?

- Sua impressao geral desta entrevista.

X. Informacoes adicionais para o/a entrevistador/a
- Nome, Idade, Profissdo, Local de Trabalho, Data da entrevista, Hora.
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RESUMO: O acesso a educacao de aprendentes surdos em Portugal tem sido
alvo de progressos significativos, gracas a mudancas na legislacdo e na
sociedade que reconhecem a importdncia de uma educagdo inclusiva e
equitativa. Apesar disso, esta acessibilidade continua a estar abaixo das
expectativas. A aprendizagem de PL2 continua a demonstrar um desafio
para os aprendentes surdos, especialmente fora das escolas especializadas
para o mesmo efeito. Deste modo, no presente artigo é feito um balango sobre
os diferentes desafios que estes encontram, bem como sobre as abordagens
pedagogicas que sdo implementadas. Além disso, é feita uma explicagdo
sobre alguns aspetos gramaticais, linguisticos e culturais entre a lingua
portuguesa escrita e a LGP. Apesar de a aprendizagem de PL2 ser um
elemento importante para a inclusdao da comunidade surda, é importante
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destacar o papel importante que a LGP desempenha nesta mesma
comunidade e que, deste modo, ao nao a incluir em servigos publicos, neste
caso em particular, na educagdo - que é um dos direitos fundamentais -,
continua-se a perpetuar uma segregacao entre as comunidades surdas e
ouvintes. Entre os principais obstaculos ao acesso efetivo destes alunos a
educacdo esta a escassez de professores e/ ou de intérpretes qualificados com
a formagdo adequada em LGP, bem como a escassez de materiais
pedagogicos adaptados as necessidades educativas especiais destes alunos.
Além disso, é necessdrio garantir uma sensibilizacdo das comunidades

escolares quanto a surdez e a cultura surda, para garantir que sdo
proporcionados ambientes verdadeiramente inclusivos.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Gestual Portuguesa (LGP); Portugués Lingua
Segunda (PL2); Lingua materna (L1); Surdos; Ensino bilingue.

RESUME : L'acces a I'éducation des apprenants non-entendants au Portugal
a connu des avancées significatives, grace a des réformes législatives et a une
prise de conscience sociale en faveur d'une éducation inclusive et équitable.
Malgré cela, cette accessibilité reste en dega des attentes. L'apprentissage du
PL2 continue a poser des défis aux apprenants non-entendants, surtout en
dehors des écoles spécialisées. Cet article examine les différents défis
rencontrés par ces apprenants, ainsi que les approches pédagogiques mises
en ceuvre. Bien que l'apprentissage du PL2 soit crucial pour l'inclusion de la
communauté non-entendants, il est important de souligner le role essentiel
de la LSP dans cette communauté. En ne l'incluant pas dans les services
publics, notamment dans 1'éducation - un droit fondamental - on perpétue
une ségrégation entre les communautés non-entendantes et entendantes.
Parmi les principaux obstacles a 1'acces a 1'éducation pour ces éleves figurent
la pénurie de professeurs et/ou d'interpretes qualifiés en LSP, ainsi que le

manque de matériel pédagogique adapté a leurs besoins éducatifs spéciaux.
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Il est également nécessaire de sensibiliser les communautés scolaires a la
surdité et a la culture non-entendante pour garantir des environnements
véritablement inclusifs.

MOTS-CLE : Langue des Signes Portugaise (LSP) ; Portugais comme Langue
Deux (PL2) ; Langue maternelle ; Non-entendants ; Enseignement bilangue.

Introducao

O ensino da lingua portuguesa escrita continua a ser uma
preocupagdo para os educadores de alunos surdos (Pereira, 2014, p.
144). Tomando como foco o sistema educativo portugués, é possivel
verificar através de dados do Ministério da Educagao (doravante ME),
que o acesso de aprendentes surdos portugueses ao ensino publico
continua aquém das espectativas. Segundo o site dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), em 2017, Portugal produziu um
“Relatorio nacional sobre a implementacdo da Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel, no qual se podia comprovar as acoes
levadas a cabo a nivel nacional relativamente a cada um dos ODS.”7?
Segundo este relatério, Portugal compromete-se a materializar e a
melhorar varios dos objetivos, tendo sido reconhecido e destacado
pelo relatério da ONU sobre o desenvolvimento sustentdvel, como um
dos paises mais sustentaveis do mundo. Contudo, podemos ver com
o presente artigo que as expetativas ainda estdo aquém do previsto.
Como mencionado, Portugal compromete-se a melhorar vérios

79 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel Portugal. (n.d.).. Consultado em junho de 2025.
Disponivel em: https://ods.pt/ods/
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aspetos, incluindo os ODS 4) 8% 10)81, segundo os quais os paises
devem garantir uma reducdo nas desigualdades, bem como garantir o
acesso a uma educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa,
promovendo oportunidades de aprendizagem ao logo da vida para
todos os cidadaos.

Em Portugal, tem havido uma mudanca de paradigma nas
ultimas décadas que veio proporcionar aos aprendentes surdos de
Portugués Lingua Segunda (PL2) reconhecimento e direitos a
educacdo especializada que estes necessitam, assegurando o seu
desenvolvimento, ndo s6 comunicativo, mas também cognitivo. Deste
modo, é possivel garantir, assim, uma maior igualdade no acesso aos
curriculos educativos - e, por consequéncia, a vida na sociedade de
pessoas ouvintes. Apesar disso, as metodologias de aprendizagem
para este tipo de aprendentes continuam a demonstrar falhas para
acolher de melhor forma as necessidades pedagogicas deste tipo de
aprendentes, nao s6 em Portugal, mas também noutros paises. Deste
modo, um dos pontos que este artigo visa a demonstrar é referente a
importancia de novas metodologias de ensino, nomeadamente de um
sistema de educacgdo bilingue para os aprendentes surdos.

Para fazer um melhor enquadramento dos aspetos que se
abordam neste artigo, é necessaria a definigao de alguns termos. Como
definido por Grosjean (1992, p.51), bilinguismo é definido como o uso

80 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel Portugal. (n.d.). Objetivo 4: Educagdo e qualidade.
Consultado em junho de 2025. Disponivel em:https://ods.pt/objectivos/4-educacao-de-

qualidade/

81 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel Portugal. (n.d.). Objetivo 10: Reduzir as

desiqualdades. Consultado em junho de 2025. Disponivel em: https://ods.pt/objectivos/10-

reduzir-as-desigualdades/
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regular de duas (ou mais) linguas e, as pessoas bilingues sdo os
falantes que sentem a necessidade de usar essas duas (ou mais) linguas
na sua vida quotidiana. Ndo é imperativo que um falante de duas (ou
mais) linguas seja proficiente de igual forma nas duas, como apela
Grosjean e De Angelis (De Angelis, 2007, citado por Pinto, 2013, p.
370). Isto quer dizer que, o falante das duas (ou mais) linguas é capaz
de as utilizar em atividades comunicativas, seja na producdo ou
rececdo de estimulos, independentemente do nivel de mestria das
mesmas.

Também sao mencionados os termos L1, L2 e L3. Na perspetiva
de Cook (2002, citado por Lopes & Pinto, 2017, p. 71) e de Paradis
(2004; 2007, citado por Lopes & Pinto, 2017, p.71), o termo L1 designa
a lingua que o utilizador fala de forma automatica e é normalmente a
lingua do contexto familiar e social no contexto no qual se desenvolve.
Paradis ainda sugere que, no que toca a usagem de L1, os falantes tém
consciéncia dos estimulos presentes implicitamente nas suas
competéncias linguisticas, mas nao das estruturas e funcionamento da
mesma. Por outras palavras, os falantes de L1 utilizam a lingua sem
pensar diretamente nos diferentes elementos, sejam gramaticais,
sintaticos, etc.; usam-na de forma quase inata. Por outro lado, L2 é
definida pelos autores precedentes como uma ou mais linguas além
da L1, referindo que ndo existe uma hierarquia entre as mesmas, seja
em termos de proficiéncia, seja em termos cronolégicos. O termo L2 é
ao mesmo tempo usado para caracterizar a aprendizagem e o uso de
uma lingua ndo materna dentro de fronteiras territoriais na qual esta
tem uma funcdo reconhecida (Leiria, 2014, citado por Silva, 2021, p.36).
Esta definicdo é, do mesmo modo, apresentada por Hammarberg
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(2001, citado por Pinto, 2013, p. 371), no qual este explica que L2 trata-
se de qualquer lingua que a pessoa ja tenha adquirido depois da L1.

Os aprendentes surdos e a comunidade surda

Segundo o site Medical News Today (2023), entende-se por
surdez “uma qualquer limitagdo na capacidade auditiva” - ou seja,
esta patologia, de termo técnico hipoacusia, pode apresentar
diferentes graus, desde os mais ligeiros até aquilo que é considerado
como a surdez profunda: “Hearing impairment, deafness, or hearing loss
refers to the total or partial inability to hear sounds. There are many causes
and types of deafness.”. Ainda se pode acrescentar que a surdez pode
afetar qualquer tipo de pessoa, independentemente da idade, sexo ou
raca da mesma e que esta patologia tem também, muitas vezes, uma
enorme repercussao no ponto de vista da linguagem e comunicagao.

A surdez é também muitas vezes associada a mudez, no
entanto, as duas condicdes ndo sdo mutuamente exclusivas - por
outras palavras, apesar de uma pessoa ser surda, ndo quer dizer que
esta ndo seja capaz de desenvolver as suas capacidades de
comunicagao verbal, apenas torna o desenvolvimento das mesmas,
muitas vezes, mais complicado. Contudo, é reconhecido que a
aquisicao e aprendizagem de linguas - e de outras matérias - depende
de vérios fatores, como o contexto onde o aprendente se insere, da sua
motivagdo ou a sua ligacdo afetiva com a lingua (Kramsch; Gerhards,
2012, p.74), fatores que irdo ser explorados em capitulos seguintes.

De acordo com vérios teéricos do campo da (Psico)Linguistica
(entre eles Lenneberg, 1967; Penfield & Roberts, 1959, citado por
McLaughlin, 1992, p.6) existe um periodo critico no qual se observa
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uma melhor facilidade nas criangas para adquirir e aprender linguas,
pois acredita-se que estas tém uma maior flexibilidade nas suas
capacidades cognitivas. No entanto, como refere McLaughlin (1992,
p.6), 0 mesmo ndo passa de um mito. O autor argumenta que, de
acordo com diversas observacdes, a aprendizagem e aquisicdo de
linguas estd mais relacionado com fatores sociais e psicolégicos, do
que com fatores biolégicos.

Como anteriormente falado, as pessoas aprendem linguas por
varias razoes. Estas podem querer ser capazes de poder ler e escrever
numa certa lingua, podem ter interesse particular numa certa cultura,
pode ser importante para um emprego para o qual se candidatam,
podem precisar de/querer emigrar e dai necessitar aprender a lingua
do pais para onde vao. Mas, normalmente, as pessoas aprendem uma
lingua com o intuito de a usarem. Por exemplo, quando falamos de
criancas crescem em espacos multilingues (Lopes & Pinto, 2017, p.82),
nos quais elas sdo obrigadas a aprender e adquirir linguas que nao
fazem parte do seu contexto social e familiar, como é o caso das
criancas mogambicanas, que crescem a falar linguas bantu, mas que na
escola tém de aprender o portugués, porque é a lingua oficial do pais,
para além do facto de ser vista como a lingua das oportunidades, pois
permite-lhes um acesso mais direto ao mercado académico e
econémico europeu. O mesmo podemos observar com a comunidade
surda em Portugal. Tendo em conta que o portugués é uma das
linguas oficiais deste pais, torna-se quase imperativo que as pessoas
surdas aprendam a escrever na mesma, apesar da maioria utilizar a
LGP como L1. No préximo capitulo aborda-se esta questdo mais
aprofundadamente.
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O processo de aprendizagem de PL2 dos aprendentes surdos
ndo é mais simples porque estes ja “falam a mesma lingua”. Nas
palavras de Seliger: “Being exposed to language is not like being exposed to
a virus. One doesn’t catch it automatically” (Seliger, 1977, p. 275) e nas
palavras de Kramsch: “Knowing a language rule does not mean one will be
able to use it in communicative interaction.” (Kramsch, 2002, p. 4). Se a
crianca parece captar automaticamente a L1 é porque ela procura por
natureza a interagdo. No préximo capitulo, abordam-se os diferentes
aspetos relacionados com a aprendizagem de PL2 dos aprendentes
surdos nas escolas portuguesas, nomeadamente no que toca as

politicas de acesso a educacao e inclusdo sociocultural e econémica.

A origem da Lingua Gestual Portuguesa

A LGP surgiu no século XIX e foi criada com base a Lingua
Gestual Sueca (LGS) e ndo a Lingua Portuguesa Oral, como é
pressuposto por varias pessoas fora da comunidade. Naquela época,
encontravamo-nos no reinado de D. Jodo VI, que convocou a Per Aron
Borg, um professor sueco pioneiro na educacao de cegos e surdos e,
consequentemente da LGS. Influenciada pelo trabalho deste professor
sueco, em 1823, é criada a primeira escola para surdos em Portugal,
nomeadamente, na Casa Pia de Lisboa. Deste modo, pode-se comecar
a criar a LGP, que, apesar das diferencas de vocabulédrio com a LGS, é
possivel observar vérias semelhangas no alfabeto das duas.

A LGP foi, desta maneira, uma ferramenta essencial para
garantir que a informacao chegava a todas as pessoas, nomeadamente,
as pessoas com problemas auditivos e de expressio verbal. E
importante compreender que ha uma distin¢do entre os termos lingua
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e linguagem. O termo lingua, por definicdo, é composta por varios
elementos, nomeadamente, por uma gramadtica, estruturas préprias -
nomeadamente regras de funcionamento como a ordem das frases -,
vocabulédrio, entre outros elementos. Enquanto isso, o termo
linguagem se refere a capacidade inata dos seres humanos (e outros
seres) de comunicarem, seja através da manifestacdo de sequéncias
sonoras - ou seja, utilizando uma lingua verbal -, seja através de
gestos - que podemos observar nas diversas linguas gestuais. De
forma sucinta, a LGP é a lingua da comunidade surda em Portugal.
Embora ja tenha havido muitos avangos no reconhecimento da
LGP, ainda ha muito a ser feito. Os maiores desafios sdo devido a falta
de conhecimento e a falta de compreensao da verdadeira importancia
da LGP e dos seus intérpretes, destacando que as pessoas surdas
precisam de acesso as mensagens nao apenas em situagdes
esporadicas, mas no seu quotidiano também. As linguas gestuais ndo
sdo universais, apesar de muitas terem semelhancas entre si. Quer isto
dizer que, apesar de dois (ou mais) paises falarem a mesma lingua -
independentemente das suas variedades locais -, um falante de LGP
e um falante de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), mesmo que os
dois falem “portugués”. A LGP, tal como outras linguas gestuais e de
sinais, possui uma gramadtica propria, com estruturas frasicas e
vocabulério proprios e que, tal como é o caso das linguas verbalizadas,
é dotada de variedades dialetais e de uma constante evolucao,
sobretudo, gracas ao mundo globalizado e a era digital que vivemos
atualmente. Por exemplo, a palavra café e a palavra bica - que é o
termo muitas vezes usado na regido de Lisboa para nomear “café” -
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sdo representadas por gestos ligeiramente diferentes, apesar das duas
significarem o mesmo.5?

De acordo com o governo portugués e a Associacao Portuguesa
de Surdos (APS), em 202383, estima-se que cerca de 30 000 pessoas
surdas utilizam a LGP para comunicar, havendo a possibilidade de o
nimero de pessoas surdas que (também) usam a lingua verbal seja
superior.

Num episédio de Acende a luz para eu te “ouvir” 8, da RPT1,
a comunidade surda ainda encontra obstaculos no que toca ao acesso
de servicos publicos que, de acordo com a Constituicdo Portuguesa,
esta tem todo o direito a acedé-la, com as adaptagdes necessarias.

A educacdo dos aprendentes surdos

Numa sociedade globalizada onde a comunicagdo ¢é
extremamente importante, as criangas surdas, tal como as criangas que
ouvem, devem ter acesso a instrucao e comecar cedo por aprender a
sua lingua materna, ou seja, a LGP reconhecida pela Constituicao da
Reptublica em 1997 como uma das linguas oficiais do pais, ao lado do
Portugués e do Mirandés.

82 No site Spread the Sign, é possivel ver esta diferenca através de videos. Consultado a 2 de
abril de 2025. Disponivel em: https:/ /spreadthesign.com/pt.pt/search/

83 Governo de Portugal. (2023). Mios que falam: Hoje é Dia Nacional da Lingua Gestual Portuguesa.
Consultado em abril de 2025. Disponivel em:
https:/ /www.portugal.cov.pt/pt/gc23/comunicacao/noticia?i=maos-que-falam-hoje-e-

dia-nacional-da-lingua-gestual-portuguesa

84 Acende a Luz Para Eu Te “Ouvir” foi um programa apresentado pela RTP, no qual eram
apresentados factos sobre a comunidade surda portuguesa, bem como muitos gestos,
expressoes faciais e movimentos corporais. Consultado em abril de 2025. Disponivel em:
https:/ /www.rtp.pt/play/p5053 /acende-a-luz-ouvir
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Em Portugal, este direito sobre um melhor acesso a educagao
foi primeiramente anunciado no Decreto-Lei n°3/2008, Artigo 4°,
entretanto revogado, decretando que o Ministério da Educacado (2008,
p.155) iria estabelecer a criacdo de escolas de referéncia - ao que eles
também chamam de Unidades Organicas - para a educacgao bilingue
de alunos surdos (referido com a sigla EREBAS), determinando
igualmente a introducdo de disciplinas especificas no curriculo dos
alunos surdos, nomeadamente a aprendizagem de Lingua Gestual
Portuguesa (LGP, doravante) como primeira lingua (L1), a lingua
portuguesa escrita como Lingua Segunda (PL2) e ainda uma lingua
estrangeira como terceira lingua (L3)” (Rebelo, 2013). Podemos
constatar mais a frente que, embora se tenham criado mais condicdes
para que os aprendentes surdos pudessem ter u melhor acesso a
educagdo - e doutros servigos -, as mesmas continuam aquém das
necessidades da comunidade.

De acordo com o Decreto-Lei n°38/2004, Artigo 43°, publicado
no Didrio da Reptublica (2004, p. 5232), que se designa a definir as bases
gerais do regime juridico da prevencao, habilitacdo, reabilitacdo e
participacdo da pessoa com deficiéncia, “o Estado e as demais
entidades publicas e privadas devem colocar a disposicao da pessoa
com deficiéncia, em formato acessivel, designadamente em [...] lingua
gestual, ou registo informatico adequado, informacdo sobre os
servigos, recursos e beneficios que lhes sdo destinados.” Por outras
palavras, a comunidade surda tem direito a ter acesso a todos os
servigos publicos através da sua L1, a LGP.
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O ensino bilingue

Em 2011 houve um reforco do projeto educativo bilingue,
ocorrendo uma aprovacdo do programa de ensino de PL2 para
aprendentes surdos para os ensinos basicos e secundario. O ensino
bilingue ndo é uma metodologia pedagodgica inovadora. Para
exemplificar melhor este conceito, podemos voltar-nos para paises
como Mocambique, que criaram sistemas de ensino bilingue nas suas
escolas e que demonstram uma taxa de sucesso relativo. No contexto
especifico de Mocambique, as criancgas tém como L1 uma lingua do
grupo bantu, crescendo muitas vezes com outra lingua bantu
adicional, isto significa, uma L2 (Lopes & Pinto, 2017, p.71). O contexto
bilingue experienciado elos mogambicanos deve-se a diferentes
fatores socio-historicos, nomeadamente, ao facto de as diferentes
linguas terem continuado presente na vida dos mesmos, apesar do
extenso periodo colonial, no qual se perpetuava um molde de exclusao
das linguas locais africanas no ambiente escolar e social. O mesmo se
pode observar na comunidade surda portuguesa.

Podemos ter a certeza de que a LGP é um elemento
fundamental para a expressao cultural das comunidades surdas. No
entanto, quem trabalha com a populacao surda afirma que apesar das
politicas de inclusdo que o governo tem impondo ao longo dos tltimos
anos, as mesmas nado sdo suficientes para o efeito desejado. Nao
deveriam ser apenas os falantes surdos de LGP que se deveriam de
adaptar a sociedade onde se encontram, esta mesma sociedade
também se deveria adaptar as necessidades especiais que as pessoas
desta comunidade - e de outras comunidades minoritarias que se
enquadram no quadro de pessoas com deficiéncias - precisam para
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se poderem movimentar de forma mais auténoma possivel e, dessa
maneira, também aumentar a sua qualidade de vida.

O acesso a educacdo, ao conhecimento, é um elemento
fundamental para o desenvolvimento das sociedades e, quando uma
pessoa ndo tem o devido acesso a ao conhecimento, pois a lingua
oficial é vista como um obstaculo, torna-se mais dificil a inserc¢ao social
dos que ndo a falam. Isto pode verificar-se, ndo apenas em
Mocambique com os falantes nativos de linguas bantu, mas também
noutros paises e, especialmente, nas comunidades minoritarias, como
é 0 caso da comunidade surda, neste caso, a comunidade surda
portuguesa. Segundo o Artigo n°74 da Constituicdo Portuguesa,
referente aos direitos ao ensino com garantia de igualdade de
oportunidades de acesso e éxito escolar, “Na realizagdo da politica de
ensino incumbe ao Estado: [...] h) Proteger e valorizar a lingua gestual
portuguesa, enquanto expressao cultural e instrumento de acesso a
educagdo e da igualdade de oportunidades.”

Apesar de a LGP possuir um estatuto de reconhecimento por
parte do Estado portugués como sendo a lingua materna da
comunidade surda, declarando o Ministério da Educacdao em 2011 que
“Considera-se a LGP como a lingua natural/materna do surdo, como
primeira lingua, e a Lingua Portuguesa escrita, e eventualmente
falada, como segunda lingua. O Portugués L2 para alunos surdos nao
pode ser encarado como uma lingua estrangeira, mas como uma
lingua especifica para alunos surdos.” (Baptista et al., 2011, p.4). A
iniciativa de inclusdo de aprendentes surdos em escolas para ouvintes
- apesar das diversas dificuldades que isso pode demonstrar - é
sempre uma mais-valia para a insercdo das pessoas da comunidade
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surda no resto da sociedade, como também impdem uma
sensibilidade de respeito e anti discriminatoria.

Nao obstante esta declaracdo, a mesma ainda nao esta
realmente acessivel a todos os cidaddos e, sobretudo, aos cidadaos
surdos. De acordo com a DGES no ano letivo de 2013/2014,
confirmado pelo Relatério Final do Grupo de Trabalho criado pelo
Despacho n°2286/2017, de 16 de marco de 2017, somente existem 17
unidades organicas que oferecem este tipo de ensino bilingue,
encontrando-se a maioria nos centros urbanos e todas em territério
continental, que podemos visualizar no quadro seguinte.

Grafico 1: Agrupamentos escolares e escolas que oferecem um ensino bilingue para

aprendentes surdos.

Regido Concelho Unidade Organica
. AE Manuel Ferreira Patricio
Alentejo Evora §
AE n°2 de Evora
Algarve Faro AE Jodo de Deus
AE Afonso de Paiva
Castelo Branco
AE Amato Lusitano
Centro
Coimbra AE Coimbra Centro
[Thavo AE de IThavo
Lisboa e Vale do AE Quinta de Marrocos
Lisboa
Tejo AE Vergilio Ferreira
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Escola Artistica Anténio

Arroio

AE Terras de Larus

Seixal
Escola Secundéaria da Amora
Torres Novas AE Artur Gongalves
Braga AE D. Maria II
AE de Eugénio de Andrade
Norte AE de Alexandre Herculano
Porto

Escola Artistica Soares dos

Reis

Fonte: Dire¢do Geral da Educacdo

No entanto, de acordo com a Direcao-Geral da Educacido, em
2018, existiam no pais 17 escolas de referéncia para a educagdo
bilingue.8> Felizmente este namero parece ter aumentado, havendo
cerca de cinco agrupamentos na regido do Alentejo que oferecem este
tipo de ensino bilingue. Este ntimero foi reportado por uma intérprete
de LGP nessas mesmas escolas, Paula Penetra, numa entrevista
realizada em 2018. Na mesma entrevista, esta conta que, apesar de ser
intérprete de LGP ha mais de 12 anos, explica como ainda encontra
dificuldades em trabalhar com alguns alunos surdos. Mas ainda

8 Nogueira, M. (2020). O siléncio de quem nio ouve. Reporteres em Construgdo. Consultado em
abril de 2025. Disponivel em: https://www.reporteresemconstrucao.pt/2020/06/07/o-

silencio-de-quem-nao-ouve/
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assim, fora os obstdculos que possam surgir os alunos surdos
aprendem numa sala de aula com alunos ouvintes, o que lhes permite
uma insercao social mais precoce, bem como uma melhor adaptagao
também, por parte dos alunos ouvintes.

Politicas de inser¢ao

O acesso a educacdo, ao conhecimento, é um elemento
fundamental para o desenvolvimento das sociedades e, quando uma
pessoa nao tem o devido acesso a este, pois a lingua oficial é vista
como um obstaculo, o que torna dificil a insergao social dos que nao a
falam. Isto pode verificar-se, ndo apenas em Mogambique com os
falantes nativos de linguas bantu, mas também noutros paises e,
especialmente, nas comunidades minoritarias, como é o caso da
comunidade surda, neste caso, a comunidade surda portuguesa.
Segundo o Artigo n° 74 da Constituicao Portuguesa, referente aos
direitos ao ensino com garantia de igualdade de oportunidades de
acesso e éxito escolar, “Na realizacdo da politica de ensino incumbe ao
Estado: [...] h) Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa,
enquanto expressdo cultural e instrumento de acesso a educagdo e da
igualdade de oportunidades.”

O maior problema, segundo a Federagdo Portuguesa das
Associagdes de Surdos (FPAS), continua a ser a ndo compreensao da
comunidade ouvinte, em particular, o facto de esta ndo compreender
a importancia desta lingua para a comunidade surda. Para melhorar
as condi¢des de insercado escolar, é necessario criar mais medidas para
esse efeito - o que vai levar também a um maior fortalecimento da
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comunidade e cultura surdas em Portugal. Um dos pontos principais
passa pela melhor (e maior) formagao de professores em LGP.

De acordo com dados da APS e a FPAS, ainda ha muitos termos
técnicos que ndo tém um equivalente em LGP, principalmente devido
a falta de especialistas na drea. Nao podemos esquecer a Resolucao da
Assembleia da Reptublica n°214/2017, na qual o governo portugués se
compromete em melhorar a formagdo de docentes para tornar as
escolas mais inclusivas para alunos com diferentes tipos de
deficiéncias, neste caso em particular, para alunos com deficiéncias
auditivas, bem como a elaboracdo de mais (e melhor) e contetidos
curriculares.

E também imperativo que haja uma maior sensibilizacdo para
incluir estes alunos em mais escolas, de modo que todas as institui¢des
se tornem unidades organicas de referéncia - o que vai levar a uma
diminuicao das familias com criangas surdas a deslocarem-se para os
grandes centros urbanos. Seria bom os alunos ouvintes poderem ter a
opcao de escolher aprender a LGP como unidade curricular. Deste
modo, a facilidade dos aprendentes surdos aumenta, quando estes nao
precisam tanto de um intérprete para os ajudar a comunicar.

Consideracoes Finais

A educacgado é um direito universal e um instrumento essencial
para a construgao de uma sociedade mais justa, equitativa e inclusiva.
No contexto portugués, os avancos legais e sociais em torno da
educagdo de aprendentes surdos refletem um esforco continuo para
garantir esse direito a todos os cidadados, independentemente das suas
caracteristicas individuais. A oficializacdo da LGP e a criacdo de
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escolas de referéncia para alunos surdos representam passos
importantes no reconhecimento da identidade linguistica e cultural da
comunidade surda, bem como na promocao de um modelo educativo
mais acessivel e respeitador das especificidades desta populagao.

Contudo, apesar dos progressos alcancados, persistem desafios
significativos que limitam o acesso equitativo a educacdo por parte
dos alunos surdos. A escassez de professores com formacdo adequada
em LGP, a insuficiéncia de intérpretes qualificados e a escassa
producdo de materiais pedagégicos adaptados sdo alguns dos
obstaculos que comprometem a eficicia das praticas inclusivas. Além
disso, a falta de sensibilizacao da comunidade educativa (e social) para
a surdez e para a cultura surda contribui para a manutencdo de
barreiras, que dificultam a verdadeira integracdo destes alunos.

Neste sentido, torna-se fundamental reforcar o investimento na
formacdo continua dos profissionais da educacdo, promover a
contratacdo de técnicos especializados e garantir que os recursos
necessarios estejam efetivamente disponiveis em todas as regides do
pais. A implementacdo de uma abordagem bilingue de forma
consistente e bem estruturada, que articule a LGP com a lingua
portuguesa escrita, deve ser acompanhada de politicas puablicas claras,
monitorizagdo constante e didlogo com as associagdes representativas
da comunidade surda.

Promover o acesso a educagdo dos aprendentes surdos nao é
apenas assegurar-lhes ferramentas de aprendizagem, mas também
reconhecer a sua identidade, dignidade e potencial. Uma escola
verdadeiramente inclusiva é aquela que acolhe a diferenca, que
valoriza a pluralidade de linguagens e formas de expressao, e que
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proporciona a todos os alunos as condi¢des necessérias para que
possam aprender, crescer e participar plenamente na sociedade.
Assim, garantir o direito a educacdo dos alunos surdos é nao s6 uma
obrigacdo legal e ética, mas também um passo essencial para a
construcao de uma sociedade mais democratica, inclusiva e humana.

O modelo bilingue de educagdo, que combina LGP com a
lingua portuguesa escrita, tem-se mostrado uma estratégia eficaz,
sobretudo nas escolas de referéncia para alunos surdos. No entanto, a
sua implementacdo ainda é desigual no territério nacional. Para
assegurar uma educagao de qualidade e equitativa, é essencial investir
na formagao continua de professores, no apoio técnico especializado e
na valorizacdo da identidade linguistica e cultural da comunidade
surda. S6 assim sera possivel construir uma escola inclusiva para
todos.
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RESUMO: O presente trabalho propde uma reflexdo critica sobre o
Portugués considerando a sua componente variacional. Partindo de um
discurso do atual Primeiro-Ministro de Portugal publicado no Dia Mundial
da Lingua Portuguesa a 5 de maio de 2024, pretende-se refletir sobre a
identidade linguistica e a sua relacdo com a variacdo e a dimensdo
sociocultural da lingua. Para tal, construiu-se uma argumentacdo em favor
da afirmacdo da variacdo no plano intra e extralinguistico, da necessidade de
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conceber praticas educativas que incluam a variagdo e da funcdo da prética
linguistica corrente no reconhecimento social e pertenca identitaria. A
argumentagao desenvolvida baseia-se em dados sobre a variacdo socioletal,
individual e o papel das variaveis socioeconémicas no desenvolvimento da
competéncia linguistica para a defesa de um ensino variacional da gramaética
e de uma visdo informada sobre a lingua como pratica cultural, fonte de
identificagdo identitaria, experiéncia coletiva e multiplicidade cultural.
Desconstruindo trés ideias-chave do texto selecionado, combinamos
conhecimentos do dmbito da Linguistica com uma abordagem sociolégica
reflexiva, numa discussdo informada que promova praticas de convivéncia
e diversidade linguistica justas, adequadas e sustentaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua portuguesa; Variacdo, identidade; Praticas
socioculturais; Sociedade.

ABSTRACT: This work proposes some critical remarks on Portuguese
considering its variational component. Starting from the discourse of the
current Prime Minister of Portugal on World Portuguese Language Day on
May 5, 2024, we intend to reflect on linguistic identity and its relationship
with variation and the sociocultural dimension of language. To achieve this,
we build an argument in favor of the affirmation of variation at the intra-
and extralinguistic level, the need to design educational practices that
include variation and the function of everyday linguistic practice in social
recognition and identification. We will argue based on data on socioletal and
individual variation and on the role of socioeconomic variables in the
development of linguistic competence to defend a variational teaching of
grammar and an informed view on language as a cultural practice, a source
of identity identification, collective experience and cultural diversity.
Deconstructing three key ideas from the selected text, we combine

knowledge from the scope of Linguistics with a reflective sociological
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approach in a discussion that promotes fair, adequate and sustainable
practices of linguistic diversity.

KEYWORDS: Portuguese; Variation; identity; Sociocultural practices;
Society.

Introducao

O presente artigo surge motivado pelo discurso do atual
Primeiro-Ministro de Portugal publicado no jornal Piiblico a 5 de maio
de 2024, por ocasido da mais recente celebragdo do Dia Mundial da
Lingua Portuguesa. Intitulado “A lingua portuguesa, um patrimoénio
de valor identitario e global”, o documento (Montenegro, 2024)
constitui-se como um relevante objeto de andlise e reflexdo critica
desde logo pela escolha de palavras presente no titulo, que fornece o
mote aos argumentos desenvolvidos posteriormente ao longo do
corpo do texto. Com efeito, a ligacdo que o autor (Montenegro, 2024)
estabelece entre lingua, identidade e globalizacdo tem sido frutifera
tanto no campo tedrico pertencente a Linguistica (Drager, 2015; Labov
2008[1972]; Skutnabb-Kangas, 2012[2000], e.o0.), como noutras dreas do
campo das Ciéncias Sociais, como a Sociologia (Bourdieu 1998[1982];
Dubar, 1997, e.0.), muito embora as consideragdes que dai tipicamente
emergem nao tendam a confluir com a argumentagao do discurso em
causa. A intengdo do presente artigo é, por isso, refletir criticamente
sobre a temética da identidade, da sua relagdo com a(s) lingua(s) e suas
(in)evitabilidades globalizantes. Para tal, partiremos do discurso
supramencionado, selecionando trés ideias-chave do texto que
pretendemos desconstruir.
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O objeto textual selecionado para analise (Montenegro, 2024),
consistindo no mais recente testemunho institucional de celebracao da
efeméride, revela-se também pertinente pelo destaque que oferece a
ideia de globalizacdo de uma lingua que ndo so6 é oficial em diversos
paises do mundo como consiste num resultado cada vez mais
pluricéntrico, tendo em conta as diferentes variedades de Portugués
faladas nas diversas regides geograficas onde essa lingua habita. Esta
realidade ndo parece, contudo, ser reconhecida pelo autor, que, tal
como o titulo do documento em andlise indica, aborda a convivéncia
das vérias comunidades e paises de lingua portuguesa do ponto de
vista de um “valor global” que, mais a frente, definird no texto como
um “idioma comum” (Montenegro, 2024). Todavia, ja Teyssier
(1993[1980], p. 96) afirmara relativamente ao caso do continente
africano que embora “oficialmente, esse ‘portugués da Africa’ [siga] a
norma europeia (...), no uso oral, dela se distancia cada vez mais”. Na
nossa opinido, o discurso do primeiro-ministro, ao apelar a uma
“visdo global” do Portugués (Montenegro, 2024) e simultaneamente
omitir o inevitavel fator da variacdo, acaba por relegar as variedades
nao-europeias para um lugar de periferia e nao-dominancia simbélica,
algo que carateriza o papel padronizante que a norma europeia tem
assumido em termos sociopoliticos no desenvolvimento das
variedades africanas do Portugués.

Nao obstante, deveremos também salientar que o mesmo atual
governo de Portugal manifestou recentemente a intengao de financiar
programas de investigacao, cursos e catedras sobre crioulos africanos,
a lingua tétum e outras linguas timorenses, cabo-verdianas,
guineenses e sdo-tomenses em Portugal (Lusa, 2024a). Esta recente
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atencdo institucional a diversidade linguistica exibe nao s6 um
relevante passo em dire¢do a uma abordagem ecoldgica e sustentavel
da preservacdo linguistica (Skutnabb-Kangas, 2012[2000]), como vai
ao encontro de algumas das mais recentes temaéticas de investigagao
(Bancu et al.,, 2024). Paralelamente, linguistas tém alertado para a
necessidade de considerar o carater pluricéntrico do Portugués,
encarando-o como uma lingua que dispde de vérias variedades
padronizadas, algo ainda por reconhecer em contextos como
Mocambique, onde, de acordo com Chimbutane (2022), o Portugués
Europeu continua a exercer uma forte influéncia normativa, tanto no
Portugués de Mocambique, como nas linguas bantu que caraterizam
as comunidades bi e multilingues dessa regido.

Mas ndo sé no plano politico se da a convivéncia das variedades
do Portugués. Dados recentes da imigracdo em Portugal revelam que,
em 2022, a tendéncia dos ultimos sete anos de crescimento da
populacdo estrangeira residente se manteve (SEF/GEPF, 2023).
Segundo a mesma fonte, a nacionalidade brasileira constitui a
principal comunidade estrangeira residente, representando 30,7% do
total, destacando-se uma subida de 23,1% da imigracdo vinda de
Angola. No mesmo sentido, noticias recentes (Lusa, 2024b) tém
antecipado um valor recorde da populacdo estrangeira a residir em
Portugal para 2023, esperando-se uma subida de 130% num relatério
oficial ainda por publicar. A este propodsito, urge pensar e melhorar a
convivéncia das variedades no ambiente escolar. Nesse sentido, o
passado XXXIX Encontro Nacional da Associagdo Portuguesa de
Linguistica (APL) incluiu uma mesa-redonda de discussao acerca
destas questdes e, a 3 junho de 2024, decorreu a Jornada “Variacao
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linguistica, Educacdo e Cidadania”, organizada pela APL juntamente
com a Associacdo de Professores de Portugués. O debate estd, por isso,
a emergir, movimentando especialistas em torno de uma vasta
tematica que, ndo poucas vezes, anima também a comunidade: a
lingua, essa “capacidade de falar universalmente difundida” e que é
simultaneamente uma “maneira de falar” socialmente condicionada
(Bourdieu, 1998[1982], p. 38).

Destarte, propomos uma discussdo do discurso do atual
primeiro-ministro na celebracio do Dia Mundial da Lingua
Portuguesa, baseando-nos em trés premissas do autor que
pretendemos desconstruir: a ideia de um “idioma comum”, a ideia de
“exceléncia do ensino do Portugués” e a ligagdo entre lingua e cultura
(Montenegro, 2024). Cumprindo estes objetivos, poderemos estar mais
perto de uma discussao informada e construtiva que contribua para a
necessaria reflexao acerca da variacao presente na lingua portuguesa.
Tal caminho podera certamente conduzir-nos a um melhor
entendimento e respeito pelas varias identidades individuais, sociais
e culturais que acompanham a linguagem verbal.

Resta-nos afirmar como possivel que, da leitura do produto
final que nas préximas paginas se apresenta, se intua uma natureza
comedidamente ensaistica, na medida em que, retomando Adorno
(2003[1974]), se almejou em todas as fases da redacao deste trabalho
uma forma livre de reflexdo critica. Partindo de um exercicio
argumentativo assente na exploracdo de ideias sustentadas
cientificamente (leia-se, linguisticamente), procurou-se uma
experimentagdo intelectual, i.e., a exercitagdo de um pensamento
associativo acerca dos usos politicos da lingua portuguesa, olhando de
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forma tao sistematica quanto possivel para as realidades e os contextos
em que esta é falada. Para tal, foram também decisivas referéncias
como Fairclough (1996[1989]) ou Lazar (2005), que apontando para a
Analise Critica do Discurso, permitem partir das escolhas linguisticas
para uma discussao ampla das teméticas evocadas pelas mesmas.

Em termos metodolégicos, a presente andlise incidira sobre as
escolhas lexicais e sintagmaticas presentes no texto, por se considerar
que essas permitem evidenciar as implicagdes sociodiscursivas do
mesmo. Em adicao, foi também selecionada a seccao final do texto,
constituida pelos trés ultimos pardgrafos, uma vez que as suas
carateristicas especificas (nomeadamente o recurso a enumeracao de
nomes proprios e a citacdo, vd. Montenegro (2024)), bem como as
carateristicas do género textual politico em questdo (particularmente,
a incidéncia enfética das seccdes finais do texto) revelam pertinéncia
para a presente anélise.

Em todo o caso, o nosso objetivo serd abordar as vertentes
social, cultural, politica e econémica implicadas no uso da lingua
portuguesa através de uma andlise macroestrutural do objeto textual
selecionado. Para esse efeito, o presente trabalho encontra-se dividido
em trés seccdes, onde serdo discutidas cada uma das trés premissas do
autor (Montenegro, 2024) elencadas anteriormente. No final,
guardaremos espago para uma sintética conclusdo acerca das
tematicas abordadas.
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A “nossa lingua”, o “idioma comum” ou a inevitabilidade da
varia¢ao

Como refere Pinto (2017, p. 53), citando por sua vez a obra do
tilésofo espanhol Emilio Lledo, o uso de qualquer sistema linguistico
pode funcionar como uma “impressao digital”, na medida em que
resulta de percursos e opcdes, em certa medida individuais, que cada
falante experiencia com maior ou menor intensidade. Contudo, como
a autora explica (Pinto, 2017), esses percursos fazem-se de
investimentos proprios e também daqueles que sao fomentados pela
sociedade. Nao serd, por isso, inusitado que, a propédsito do Dia
Mundial da Lingua Portuguesa, o atual primeiro-ministro de Portugal
tenha dedicado um discurso a esse instrumento conceptual e de
comunicacdo, apelando logo no titulo do artigo ao seu valor
“identitario” (Montenegro, 2024).

Porém, como lembra Pinto (1998) evocando o célebre efeito
Mateus, o uso da linguagem verbal, enquanto fator constitutivo do
individuo, s6 é verdadeiramente explicado se considerar também os
aspetos de ordem social, cultural e econémica que o condicionam.
Sobre este assunto, também a Sociolinguistica Variacional trouxe
relevantes consideracdes acerca do efeito de diversas variaveis de
ordem nao-gramatical na sincronia de uma lingua, defendendo o uso
linguistico como uma atividade dindmica, assente em contextos
sociopoliticamente ancorados. Os estudos de Labov (2008[1972]) sobre
fenémenos de hipercorrecao na sociedade de Nova lorque, de Trudgill
(1974 como citado em Marquilhas, 2005) sobre a percecao do prestigio
linguistico por parte das mulheres em contextos de declarada
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estratificacdo social ou, mais recentemente, de Drager (2015) sobre a
utilizagdao de expressdes como like na fala de adolescentes em contexto
de pares mostram como a heterogeneidade é nao s6 uma carateristica
da organizacdo dos individuos em grupos sociais, como também da
prética linguistica dos mesmos. Todos estes exemplos apontam para
que os fatores de ordem social possam afetar a pratica linguistica e,
como tal, a variacao devera ser encarada como um fator constitutivo
de qualquer lingua ndo s6 para a comunidade cientifica que a estuda,
como também para a sociedade a nivel geral, onde a ideia de uma
lingua ‘correta’ (por oposicdo a usos dialetais ‘incorretos’) parece
quotidianamente exercer influéncia no imaginario coletivo.

Também do ponto de vista da aquisicao e desenvolvimento da
linguagem, a dimensdo variacional trazida pela influéncia da
componente social poderd ser equacionada. Retomando Piaget
(2001[1926]), para quem a dimensdo sociolégica do desenvolvimento
cognitivo nunca foi dispensavel (Dubar, 1997), o processo de
desenvolvimento linguistico, de forma analoga ao desenvolvimento
cognitivo, depende de dois processos mutuamente subsididrios: a
assimilacdo (ou incorporagao de novos dados de conhecimento nas
estruturas conceptuais) e a acomodacao (i.e., o reajuste das estruturas
previamente criadas em fungdo dos novos dados reunidos). Neste
movimento soliddrio entre uma e outra operacdo, as mudangas do
ambiente sdo oportunidades de reajustamento, uma vez que as
experiéncias que a crianga tem no e do mundo sdo vérias e diferentes,
i.e., oferecem variacdo. Adicionalmente, ao conceber a passagem da
fala egocéntrica para a fala social como um dos mais relevantes
momentos do desenvolvimento linguistico, em que o individuo
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comeca a operar um raciocinio de tipo hipotético-dedutivo, Piaget
(2001[1926]) revela o carater iminentemente social do seu trabalho.
Como o proprio defende (Piaget, 2001[1926]), a fase das operacdes
formais, na qual o sujeito comeca a poder usufruir de estruturas
l6gicas, da concecao de relacdes de condicdo e concessividade, é o
resultado de uma pratica de reflexdo socializada sobre o mundo
(Dubar, 1997). Os argumentos de Piaget (2001[1926]) revelam-se,
assim, pertinentes para a presente discussdo, na medida em que
salientam a importancia das relagdes sociais no desenvolvimento
linguistico (e, por ineréncia, cognitivo). Deste ponto de vista, a
socializagdo faz parte do processo de desenvolvimento geral e
identitario da crianga, deixando marcas linguisticas observéaveis em
todas as fases (Piaget, 2001[1926]). Assim sendo, a linguagem funciona
como um mediador na construcdo de estruturas de pensamento,
tornando-se desde cedo um elemento identitario que, a semelhanga de
outros que integram o habitus bourdieuano (Bourdieu, 1998[1982];
Sapiro, 2015), contém em si as condicionantes sociais e histéricas do
individuo.

Na Linguistica Experimental e em dreas adjacentes (Psicologia,
Ciéncias Cognitivas, Neurociéncias, entre outras), o tema das
diferencas individuais, da variacdo e de como a experiéncia individual
condiciona o desempenho linguistico tem também obtido relevo nos
altimos anos (vd., por exemplo, Blott et al., 2023). Se, a primeira vista,
poderé afigurar-se desafiante o encaixe entre processos graduais e
razoavelmente universais de aquisicio e desenvolvimento da
linguagem e carateristicas individuais distintivas que contrariaram
esses mesmos processos, o facto de existirem diferencas individuais
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na producao linguistica e no estilo idioletal que dai resulta parece ser
uma premissa aceite nas mais diversas areas da Linguistica.

Por estes motivos, ndo deixa de ser assinaldvel o modo como o
objeto textual em andlise (Montenegro, 2024) enfatiza o valor
globalmente identitario de um patriménio que, como demonstra
Turell (2010), é afinal moldavel a unicidade de cada individuo e
dependente das selecdes préprias que cada um/a adota dentro do
conjunto de opgdes disponiveis no sistema linguistico em causa. Nas
palavras do atual primeiro-ministro de Portugal (Montenegro, 2024),
“a lingua portuguesa emerge como um patriménio de valor
identitario e global, que nos convoca a prosseguir uma efetiva agao
de promocdo e de valorizagdo internacional do nosso idioma, em
beneficio das pessoas que a falam” (destacados meus). Com efeito, o
proéprio texto, ao conjugar uma ideia de identidade global, que