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RESUMO: O presente artigo visa refletir sobre a adaptabilidade dos
Language Massive Open Online Course (LMOOC) ao contexto de formagao
inicial docente em paises em vias de desenvolvimento, nos quais o acesso a
materiais de apoio a formagao é dificil. Neste estudo, focamo-nos no contexto
especifico de Sdo Tomé e Principe, no qual a lingua portuguesa partilha o
espaco com outras linguas nativas e o ensino da Lingua Portuguesa ainda
continua ancorado numa metodologia pouco acional e focada na anélise
frasal, ndo encorajando a compreensdo da macroestrutura textual nem a
reflexao critica sobre as tipologias textuais, ou uma comunicacdo oral mais
natural e fluida. De modo a combater esta lacuna existente no sistema
educativo sdo-tomense, lancamos algumas pistas de exploragdo didatica a
partir de contetidos audiovisuais presentes no LMOOC “Portugués
Académico para estudantes de lingua eslava”. Apesar de ter sido
inicialmente concebido para o publico eslavéfono que aprende o Portugués
como Lingua Nao Materna, consideramos que muito do material ai proposto
se pode adaptar a formagdo de professores de Portugués como Lingua
Materna em Sao Tomé e Principe. Nesse contexto, desenvolvemos, com base
num dos videos disponibilizados no curso (relacionado com a redagao de
textos cientificos e a necessidade de referenciagdo adequada de trabalhos de
outros), atividades que foram testadas junto de estudantes em formacao
inicial docente. A avaliagdo dos formandos relativa a esta experiéncia foi
muito positiva, tendo considerado esta abordagem inovadora, atrativa e
mais esclarecedora do que a abordagem mais tradicional, baseada em aulas
tedricas.
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ABSTRACT: This article aims to reflect on the adaptability of the Language
Massive Open Online Course (LMOOC) to the context of initial teacher
training in developing countries, where access to training support materials
is difficult. In this study, we focus on the specific context of Sdo Tomé and
Principe, where the Portuguese language shares space with other native
languages and Portuguese language teaching is still anchored in a
methodology that is not very action-orientated and focused on sentence
analysis, and does not encourage understanding of textual macrostructure
or critical reflection on textual typologies, or more natural and fluid oral
communication. In order to combat this shortcoming in the Sdo Toméan
education system, we have come up with some ideas for didactic exploration
using audiovisual content from the LMOOC ‘Academic Portuguese for
Slavic-speaking students’. Although it was initially designed for Slavophone
learners of Portuguese as a Non-Mother Tongue, we believe that much of the
material proposed there can be adapted to the training of teachers of
Portuguese as a Mother Tongue in Sao Tomé and Principe. In this context,
we developed activities based on one of the videos provided in the course
(related to writing scientific texts and the need to properly reference the
work of others) that were tested with students in initial teacher training. The
trainees' assessment of this experience was very positive.

KEYWORDS: Initial teacher training; Open electronic resources; LMOOC;
Developing countries; Sdo Tomé and Principe.
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Introducao

Partimos, neste trabalho, da conviccdo de que os LMOOC
(Language Massive Open Online Courses / Cursos Online Abertos e
Massivos de Linguas) e os REA (Recursos Eletrénicos Abertos)
representam recursos didéticos de grande utilidade, especialmente em
contextos de ensino-aprendizagem onde ndo existem recursos
disponiveis e com uma abordagem integrada e contextualizada,
capazes de promover o desenvolvimento de vérias competéncias
comunicativas que o dominio de uma lingua requer. Tendo por base
um projeto internacional intitulado LMOOC4Slav® - “Linguas
Romanicas para estudantes de lingua eslava”, cujo objetivo principal
foi justamente criar um LMOOC e REA, online e gratuitos, para
estudantes de mobilidade de lingua materna eslava, pretendemos
mostrar que os materiais nele presentes tém intmeras potencialidades
e que podem ser adaptados a diferentes contextos de ensino-
aprendizagem. Na realidade, este foi um projeto que tivemos a
oportunidade de integrar e para o qual desenvolvemos mais de
quarenta videos educativos, textos e exercicios auténticos,
organizados num percurso formativo especifico intitulado “Portugués
académico para estudantes de lingua eslava”. Embora todos os
materiais tenham sido desenvolvidos, produzidos e orientados
especificamente para o ensino de Portugués Lingua Nao Materna
(PLNM), estamos em crer que nada impede que possam ser utilizados

3 Referéncia do Projeto 2021-1-1T02-KA220-HED-000027501 (Romance Languages for Slavic-
speaking university students). Pagina do projeto disponivel em: https:/ /www.Imooc4slav.eu/.
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em outros contextos, inclusive de Portugués Lingua Materna
(doravante, PLM).

Neste trabalho, focar-nos-emos no contexto particular de Sao
Tomé e Principe, no qual a lingua portuguesa se encontra num
adiantado estado de nativizacdo (Gongalves, 2016). No arquipélago,
existe grande dificuldade para encontrar materiais apropriados para
preparar os futuros docentes para o exercicio de uma préatica
pedagoégica inclusiva, de qualidade e acional, tal como preconizado no
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4, “Educacdo de
qualidade”, da Agenda 2030. Em contexto sdo-tomense, a tarefa de
formar educadores agentes de mudanga afigura-se d&rdua, uma vez
que, por um lado, existe grande escassez de recursos e, por outro lado,
o processo formativo conducente a docéncia ainda se encontra assente
em metodologias unidirecionais e, a nosso ver, obsoletas.

Neste enquadramento, de forma a ilustrar as potencialidades
do supramencionado LMOOC para a formacao inicial de professores
de PLM, basear-nos-emos, a titulo meramente ilustrativo, nos
materiais produzidos no Médulo 4, cujo titulo é “Escrever textos para
a Universidade”. Pretendemos, deste modo, demonstrar que a sua
aplicagio podera assumir um papel preponderante no
desenvolvimento da competéncia textual geral dos professores em
formacao inicial. A nossa experiéncia permite prever uma falha neste
dominio, que reside, desde logo, na formacdo lacunar que os
estudantes sdo-tomenses apresentam a saida da escolaridade
obrigatéria (Martelo, 2009). Durante o percurso escolar, os estudantes
nao sdo suficientemente alertados para a necessidade de respeitar os
principios do trabalho intelectual do outro, e, portanto, serd neste

47



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

altimo aspeto que nos procuraremos centrar, salientando a
necessidade de proceder a identificagdo das fontes utilizadas, do
cumprimento das normas de citagdo (APA 7.% edicao) e até do uso de
notas de rodapé e de referenciacdo bibliografica. Para tal,
desenvolveremos uma proposta didatica a partir dos materiais
produzidos no Moédulo 4 do MOOC referido, proposta que podera
auxiliar a colmatar as dificuldades nos aspetos indicados antes. Tendo
em conta a experiéncia de parte dos autores do artigo no terreno,
podemos informar que um dos momentos em que estas dificuldades
sobressaem é precisamente aquando da redagdo obrigatéria de uma
monografia no final da Licenciatura. Este exercicio revela-se custoso
para os futuros licenciados, considerando que ndo possuem
conhecimentos suficientemente consolidados no que concerne a
adaptacao do registo escrito ao discurso académico e a aplicagdo de
normas de referenciacao.

Portanto, identificada esta lacuna, visamos essencialmente
contribuir para uma docéncia de qualidade, apresentando pistas de
reforco da preparacdo pedagodgico-didética dos futuros docentes de
Lingua Portuguesa no contexto sdo-tomense. Neste sentido, a
organizagdo que propomos para este trabalho é a seguinte:
primeiramente, daremos a conhecer, de forma necessariamente breve,
o LMOOC em questao, apresentando a sua estrutura geral e os seus
principais objetivos; de seguida, na mesma secgao, apresentaremos o
Moédulo 4 e alguns dos materiais que o compdem; posteriormente,
faremos um enquadramento da paisagem linguistica e educativa sdo-
tomense e justificaremos a necessidade de se desenvolverem trabalhos
como este que apresentamos; finalmente, demonstraremos uma
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possibilidade de exploracdo didatica de alguns contetidos presentes
no Modulo 4, passiveis de aplicagdo no decorrer da formagao de novos
docentes de Lingua Portuguesa.

Olhares cruzados sobre as diversas potencialidades de um
LMOOC

Como ja avancado, o LMOOC a que fazemos referéncia
intitula-se “Portugués académico para estudantes de lingua eslava” e
encontra-se alojado na plataforma EduOpen?. Este curso divide-se em
seis modulos didaticos, cada um previsto para uma semana, tal como
se observa no esquema 1:

Esquema 1 - Estrutura geral do LMOOC

M3.
M1. Estudar em M2. Comunicar Compreender
Portugal na Universidade aulas e tomar
notas
™

M4. Escrever M5. Fazer M6. Expressar

textos para a apresentagoes opiniao e pontos
de vista

i Universidade orais

Fonte: Elaborado pelos autores

4 Para uma consulta mais pormenorizada do projeto e deste LMOOC, ver Silva et al. (2022) e
Silva et al. (2024).

5 Disponivel aqui: https:/ /learn.eduopen.org (consultado pela taltima vez a 28 de marco de
2025). Note-se que, apesar de requerer apenas inscri¢ao na plataforma, o material é
totalmente gratuito e de acesso livre.
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Trata-se, assim, de um curso de Portugués para Fins
Académicos, que almeja justamente o desenvolvimento das
competéncias culturais e linguistico-comunicativas especificas do
ambito universitario, nomeadamente as relacionadas com a
compreensdo e producdo de textos académicos de variados géneros.
Ao longo dos seis médulos, o estudante tem a oportunidade de
conhecer o dia a dia numa universidade portuguesa através da
exposicdo a contextos de interacdo verosimeis com professores,
funcionarios e outros colegas, dentro e fora da sala de aula.

Cremos ser pertinente ressaltar que se trata de um material
inovador, na medida em que os participantes sdo, na sua maioria,
estudantes (portanto, ndo profissionais) e muitos deles, eram ao
momento da producdo do MOOC, estudantes de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE). Este aspeto foi intencional, pois sempre
defendemos a ideia de que os aprendentes de PLE sdo também
falantes de portugués. Acreditamos, alids, que esta particularidade é
diferenciadora e poderd desencadear um impacto positivo nos
aprendentes que assistem aos videos, uma vez que promove uma
identificagdo de carater emotivo: os aprendentes poderdo rever-se na
experiéncia dos outros aprendentes que participam nos videos e,
assim, sentir-se mais legitimados aquando da sua utilizacdo da lingua
estrangeira, que nao serd, com certeza, igual a de um nativo.

Além disso, o material a que nos reportamos, nomeadamente,
os videos que retratam situagdes comunicativas auténticas e que se
encontram em formato multimodal, combinam dados provenientes de
audio e de video, o que permite “apreender gestos, expressdes faciais,
olhares, comportamento proxémico e haptico e todo o tipo de sinais
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comportamentais que enriquecem e dao sentido a interacao verbal”
(Carapinha, 2022, p. 16). Estes aspetos extralinguisticos parecem-nos
de elevado valor cientifico e formativo para os futuros docentes, uma
vez que, para finalizarem o seu percurso académico, tal como
anteriormente referido, terdo de elaborar uma monografia de fim de
curso, que deverd ser defendida perante um jari. Assim sendo, é
crucial que o futuro licenciado seja capaz de ndo s6 adequar o discurso
verbal a situacdo de comunicacdo formal caracteristica do género, mas
também de adotar uma postura adequada®.

Paralelamente, a esta complexidade relacionada com os
parametros extralinguisticos da comunicacdo em contexto formal,
acrescem aspetos linguisticos e sociolinguisticos, que o finalista devera
dominar com mestria. O LMOOC de que partimos parece-nos
constituir um bom recurso para dar resposta a estas necessidades de
tipo linguistico e discursivo, pois inclui um leque diversificado de
registos discursivos que fosse capaz de representar as especificidades
da comunicagdo em contexto académico. Na verdade, é nossa
convicgdo que a interacdo em ambiente académico ndo se realiza tnica
e exclusivamente através do discurso cientifico ou de um registo
académico formal.” Os estudantes também falam uns com os outros,
de forma geralmente mais informal. Ademais, idealmente, pensamos
que devem manter o contacto com material didatico auténtico, ou pelo
menos, verossimil, de modo a desenvolverem mais eficazmente as
competéncias necessdrias para o dominio de wuma lingua.

6 Sobre este assunto, poderfamos, por exemplo, propor atividades no &mbito do Médulo 5,
“Fazer apresentagdes orais”.
7 Tépico sobre o qual nos debrucaremos especificamente numa outra publicagéo.
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Relativamente a este topico, estamos de acordo com Duarte (2015)
quando defende as reconhecidas vantagens da utilizacdo de
documentos reais. Na perspetiva da autora, estes materiais “criam
maior impacto em termos afetivos, de motivagao, ao nivel da empatia
e do envolvimento emocional e permitem a abordagem da gramaética
da lingua estrangeira num contexto mais natural” (p. 60). No contexto
sdo-tomense, onde se observam dificuldades em aceder a registos de
lingua diversificados por falta de input em alguns desses registos, os
varios documentos escritos e orais que incluimos, além de
estimularem um “processamento cerebral abrangente” (Duarte, 2015,
p. 60), aproximam os estudantes do funcionamento real da lingua.
No entanto, a situagdo a que faremos referéncia neste estudo
estd diretamente relacionada com a adogdo de um registo mais
proximo do formal, prototipico do discurso cientifico, um assunto de
reconhecida dificuldade para os estudantes sao-tomenses. Neste
ambito, tomamos como ponto de partida para a proposta didatica
apresentada neste artigo o Médulo 4 do LMOOC, que é constituido
por uma série de atividades que abrangem vérias tipologias textuais
associadas ao discurso cientifico, sintetizadas no esquema 2:
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Esquema 2 - Estrutura do Médulo 4 do MOOC “Portugués académico para
estudantes de lingua eslava”

MODULO 4 - ESCREVER TEXTOS PARA A UNIVERSIDADE

* Primeiro exame escrito
* Mapas concetuais: o primeiro passo para a escrita
* Como escrever um artigo cientifico

* Como fazer a sintese de diversas fontes na escrita académica

w

» Infinitivo Pessoal e contraste com o Futuro do Conjuntivo

* Marcadores discursivos 1

i

N N

» Como usar dicionarios

* Como usar tradutores online
e Estratégias para melhorar a escrita académica

Fonte: Elaborado pelos autores

Como é possivel comprovar pelo esquema anterior, o médulo
permite desenvolver as competéncias de leitura e escrita de diferentes
textos académicos, com énfase na estrutura e estilo apropriados. Mais
concretamente, neste trabalho, centrar-nos-emos no ponto 2.3. “Como
fazer a sintese de diversas fontes académicas”, uma vez que a presenca
de outras fontes na escrita académica e, particularmente, na
monografia que os estudantes devem produzir, é quase inevitavel®.

o

O video a que nos referimos estd disponivel no seguinte link:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=][OwaZdy7Cys (consultado pela dltima vez a 1 de
junho de 2025). Sumariamente, o orador do video ndo s6 aborda o uso de referéncias em textos
académicos, como apresenta algumas estratégias para as integrar corretamente promovendo
um discurso coerente e fundamentado.
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De modo geral, as propostas que desenhamos no LMOOC neste
ponto tém em consideragdo o conceito de polifonia e o
desenvolvimento da capacidade de sintese dos estudantes, de forma a
evitar o plagio académico e a garantir a correta citacdo e referenciagao
de fontes através da aplicagdo da norma APA 7.2 edicdo. Assim, foi
nesta linha de raciocinio e, tendo por base a nossa experiéncia de
docéncia, que propusemos uma atividade didética no final deste
trabalho. Contudo, antes de nos debrugarmos sobre esta proposta,
faremos uma breve descricdo do contexto linguistico e educacional
sao-tomense.

Um retrato da paisagem linguistica de Sao Tomé e Principe
Focando-nos sobre o contexto sdo-tomense, pensamos ser
necessdrio, antes de mais, esbocar um retrato da paisagem linguistica
presente no pais. Apesar de ter como tinica lingua oficial o portugués,
verifica-se a presenca de quatro crioulos de base lexical portuguesa
autoctones, a saber: santome, lung’le, angolar e kabuverdiano, este
altimo vindo da Alta Guiné (Agostinho & Bandeira, 2017). Na ilha de
Sao Tomé, encontramos predominantemente falantes de santome e de
angolar, sendo o primeiro maioritariamente falado por membros da
comunidade dos forro, ou seja, dos escravos aos quais era concedida
uma carta de alforria e o segundo falado pela comunidade angolar de
Sdo Tomé, comunidade esta que se estima ter resultado da fuga de
escravos principalmente para a regido de Sao Joao dos Angolares e
outras localidades pertencentes ao distrito de Caué. Ja o lung’le
encontra-se ancorado na ilha do Principe, habitada depois da sua
doacdo em 1500 ao nobre Anténio Carneiro (Hagemeijer, 2009). No
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que concerne ao kaboverdianu, este crioulo encontra-se presente nas
duas ilhas e é falado por descendentes de caboverdianos, levados, na
sua grande maioria de forma forcada, no século XX, para Sao Tomé e
Principe em regime de contrato nas rogas de café e de cacau (Espirito,
2004). De acordo com os altimos censos disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estatistica de Sao Tomé e Principe, que datam de 2012, o
portugués é de longe a lingua mais falada pela populacdo sdo-
tomense, sendo dominada por 98,4% da populacdo com mais de um
ano, sendo o santome (ou forro) conhecido por 36,2% da populagao, o
kaboverdianu por 8,5%, o angolar por 6,6% e o lung'le, por apenas um
por cento da populacdo total do arquipélago. Os resultados destes
censos mostram um decréscimo considerdvel do conhecimento dos
crioulos de base lexical portuguesa, sobretudo nas camadas mais
jovens da sociedade, sendo, por exemplo, o forro falado apenas por
9% da populacdo entre 5 e 9 anos e por 25,8% da populagdao entre os
10 e os 19 anos. Estes ntimeros contrastam fortemente com os dos
censos de 200119, nos quais constava que 72,4% da populacdo era capaz
de se exprimir e conversar em santome. Esta perda de terreno das
linguas locais pode dever-se ao facto de estas ndo serem ensinadas
nem o seu uso incentivado ao longo do percurso de escolarizagao, com
uma excecdo para o lung’le, que se encontra presente nas escolas da
ilha do Principe como lingua adicional (Agostinho & Araujo, 2021;
Alexandre, Gongalves & Hagemeijer, 2011).

9 Disponivel para consulta no seguinte link: https://shorturl.at/wllPs (consultado pela
altima vez a 07/04/2025).

10 Disponivel para consulta no seguinte link: https:/ /shorturl.at/wlwH6 (consultado pela
altima vez a 07/04/2025).
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Pode-se, assim, inferir que o portugués passou por um processo
de nativizagdo progressiva, tendo transitado do seu estatuto de
segunda lingua trazida pela empresa colonial para primeira lingua da
comunidade de falantes (Winford, 2003). No entanto, como ¢
previsivel, este processo deu-se de forma irregular e, em alguns
aspetos, incompleta, no sentido em que o portugués transmitido as
novas geragdes (para as quais este serd a primeira lingua de
socializagdo) advém de versdes do portugués falado como lingua
segunda pelas geracdes anteriores (Lucchesi & Baxter, 2009). Tendo
por base a terminologia apresentada por Genis (2014), em Sdo Tomé,
observamos, na maioria dos membros de uma geracao mais velha (50
ou mais anos), um bilinguismo produtivo, uma vez que os individuos
sdo capazes de falar e entender os enunciados em portugués e num
crioulo (e, nos casos das pessoas escolarizadas, ainda tém a capacidade
de ler e escrever em portugués). Ja numa grande maioria dos membros
da geracdo adulta em idade ativa (entre os 20 e os 50 anos) sao-
tomense, o bilinguismo produtivo tende a perder o folego, dando
lugar a um bilinguismo recetivo mais proeminente, no qual o falante
tem a capacidade de compreensdo (na escrita e/ ou na oralidade) sem
ser capaz de produzir em lingua crioula. Nas camadas mais jovens, o
bilinguismo (portugués e lingua crioula) ja parece ameagado,
podendo ser verificada, em algumas comunidades, uma
predominancia do bilinguismo funcional, ou seja, o uso do crioulo
apenas em certos contextos comunicativos ou determinados atos de
fala. Parece-nos possivel, deste modo, ressaltar que, embora a lingua
portuguesa seja a lingua materna da grande maioria dos sao-
tomenses, esta adquiriu, devido ao contacto com as linguas crioulas,
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diversas especificidades, tanto a nivel fonético como a nivel sintatico,
tal como demonstrado nos trabalhos de Gongalves e Hagemeijer
(2015), Santiago e Agostinho (2020), Santiago e Balduino (2023), entre
outros.

Podemos, por conseguinte, afirmar que existe uma variedade
sdo-tomense da lingua portuguesa que, ainda que ndo esteja
totalmente descrita, é transmitida oralmente na comunidade de
falantes. A existéncia de tal variedade nao-estabilizada vem, assim,
aumentar a complexidade do processo de ensino da Lingua
Portuguesa em Sdao Tomé e Principe, uma vez que, nas escolas, os
docentes ensinam a variedade europeia da lingua portuguesa,
variedade esta que, por vezes, dominam de forma lacunar. Sobre este
aspeto, Araujo (2020) afirma que “no que diz respeito aos professores
de portugués, por exemplo, ndo é incomum encontrar no professorado
sdo-tomense uma abordagem lusitanizante da lingua, com forte apego
as normas escolares do portugués europeu” (p. 186). Para as criangas
e adolescentes sdo-tomenses sera, consequentemente, muito
complicado aprenderem o portugués europeu veiculado nas escolas,
considerando que este ndo se assemelha ao portugués que eles
utilizam no seu circulo de socializagdo primaéria e nao recebem input
dessa variedade na vida quotidiana. Este distanciamento consideravel
entre a norma estudada na escola e a realidade oral faz com que a
disciplina de Lingua Portuguesa seja uma das mais dificeis e
complexas.

A esta dificuldade, acresce o facto de a grande maioria das
escolas ndo ter infraestruturas adequadas (muitas ndo possuem
janelas ou espagos de casa de banho), de o namero de alunos por
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turma ser excessivo (em algumas escolas, chega a sessenta criancas por
turma, no ensino primario), de o acesso a material didatico atualizado
ser extremamente limitado e ainda de uma parte consideravel dos
professores de Lingua Portuguesa em exercicio ndo terem tido a
possibilidade de realizar uma formacdo superior completa que lhes
permitisse adquirir os conhecimentos linguisticos necessarios para
uma docéncia de qualidade. Pensamos, assim, neste contexto, que o
foco em Sao Tomé e Principe na atualidade, em termos educativos,
deveria ser a aposta na formagao inicial de professores de Lingua
Portuguesa de modo a formar docentes mais qualificados em termos
linguisticos e discursivos. E de salientar que a formacdo de
Licenciatura em Lingua Portuguesa no pais tem a duragdo de quatro
anos, ao longo dos quais os aprendentes estudam miltiplos aspetos
da Lingua Portuguesa, incluindo aspetos de ordem estrutural e
discursiva. Assim sendo, o dominio da escrita académica e dos
mecanismos de estruturacdo e harmonizagdo textual revela-se
imprescindivel para que os formandos possam ndo apenas finalizar o
seu percurso formativo, mas também praticar uma docéncia mais
preocupada com as questOes relativas ao texto. Atualmente, na
faculdade, o curso de Lingua Portuguesa conta com aproximadamente
cem estudantes, sendo o curso com mais formandos na faculdade. No
primeiro ano, contamos com a presenca regular de trinta e nove
estudantes, que assistem as nossas aulas de “Andlise Textual”,
disciplina obrigatéria do segundo semestre do primeiro ano
curricular.

Enquanto docente no percurso de Licenciatura em Lingua

N

Portuguesa, conducente a profissionalizagdo de professores do 3.°
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ciclo do Ensino Basico e do Secundario, um dos autores deste artigo
tem constatado que, embora os estudantes, futuros docentes,
apresentem lacunas em termos ortograficos e sintaticos, a sua maior
dificuldade prende-se com a redacdo de textos com tipologias textuais
distintas, uma vez que existe uma abordagem muito rarefeita dos
principios basilares da Linguistica de Texto ao longo da escolaridade
obrigatoria. Esta deficiéncia em relacdo a producao textual deve-se,
em larga medida, a falta de tempo para o acompanhamento e para a
revisdo do processo de escrita e ao foco excessivo que é dado a
transmissdo de conteddos de ordem gramatical, de tipo
morfossintdtico, sem qualquer aplicagdo que va além do ensino de
unidades frasicas. Consequentemente, a organizacdo da
macroestrutura do texto ndo se realiza eficazmente, conduzindo a
perpetuagao de dificuldades de planeamento e de estruturacao textual
e ainda de organizacdo e articulagdao das ideias. Verificamos, junto dos
nossos estudantes, uma falta de competéncia textual que lhes permita
“distinguir um texto coerente de um aglomerado aleatério de palavras
e/ou sentencas, bem como parafrasear um texto, perceber se estd
completo ou ndo, resumi-lo” (Koch, 1997, p. 69). Por outras palavras,
o que falta aos estudantes de Licenciatura é a compreensdo de que o
texto ndo é uma mera justaposicdo de frases, mas antes “unidades
comunicativas globais” que, “ndo sendo objetos estritamente
linguisticos, ndo dispensam modos de confeccdo linguistica”
(Coutinho, 2023, p. 113). A titulo meramente ilustrativo,
transcrevemos na integra um excerto de uma primeira versao de uma
monografia de final de curso de um aluno de Licenciatura em Lingua
Portuguesa (sem qualquer correcao prévia):
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“Dicionario  Global da Lingua portuguesa autoexpilcativo com
exemplos contextualizado ed. LIDEL,p360 uma pesquisa aos
dicionarios palavra cultura provem do lat. cultura sfl.ato,efeito ou
modo de cultivar.2.v.cutivo(2).3.0 complexo dos padroes de
comportamento, das crengas, das instituicoes ,e doutros valores
espirituais e materiais transmitidos coletivamente e caracteristico de
uma sociedade; civilizacdo: a cultura ocidental, a cultura dos
esquimos.4.Odesenvolvimento de um grupo social, uma nagdo, etc.
,que ¢é fruto do esforco coletivo pelo aprimoramento desses valores
;civilizagdo, progresso :A Grécia do V a. C. atingiu o mais alto grau
de sua época. 5. atividade e desenvolvimento intelectuais; saber,
ilustragdo, instrugao ,Ministério da Agricultura ;a cultura do espirito.
6. Apuro, esmero, elegancia.7.criagio de certos animais, em particular
0s microscopicos: cultura de carpas; cultura de germes. (Novo
Diciondrio AURELIO da Lingua Portuguesa,2” Edigdo p.508
Fronteira _).” [sic]

Sendo esta producdo bastante ilustrativa da realidade dos
aprendentes sdo-tomenses ao chegarem ao fim da Licenciatura apds
dezasseis anos de ensino baseado numa abordagem nao-acional,
pensamos poder afirmar que, embora haja algumas incorre¢des ao
nivel da formatacgao, os pontos mais probleméticos na producao acima
transcrita sdo a falta de coeréncia discursiva e os erros no que concerne
as normas de referenciagdo bibliogréafica.

Neste contexto, e tendo em conta as limitacdes em termos de
acesso a bibliografia atualizada (devido a inexisténcia de pontos de

venda de bibliografia cientifica atualizada no pais e ao volume
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diminuto do espodlio das bibliotecas municipais) e a estudos
publicados na Internet (por falta de computadores nos
estabelecimentos escolares e nas casas dos estudantes), pensamos que
o recurso aos REA pode constituir uma grande oportunidade para a
producao de material didatico inovador, que destaque o texto nas suas
diferentes dimensdes, incluindo a sua estruturagdo e os principios e
contribua para uma melhor compreensao dos principios regentes da
coeréncia e da coesdo textuais. Esta nossa percecao advém do facto de,
acedendo a um computador num espaco de trabalho colaborativo
(como o Centro de Lingua Portuguesa, o Centro Cultural Portugués
ou ainda a Biblioteca Nacional), o professor poder descarregar o video
relativo a um contetido dado e preparar tarefas baseadas neste, sem
que os estudantes necessitem de ter Internet para aceder ao contetido.
Este modus operandi parece-nos ser o mais adequado, tendo em
consideracdo que, para o estudante sdo-tomense que se encontra
atualmente no nivel de Licenciatura, a competéncia digital e a
autonomia no processo de aprendizagem de conhecimentos ainda nao
se encontram muito trabalhadas e consolidadas, pois o processo de
ensino-aprendizagem ¢é visto como restrito ao ambiente escolar e o
acesso a um computador ndo é possivel na maioria dos centros de
formacao.

Rumo a uma atualiza¢io da formacio inicial docente com recurso
aos REA: pistas de reflexao

Acreditamos que, apesar de ndo nos ser possivel fazer com que
o estudante contacte diretamente com os recursos digitais em acesso
aberto devido a sua interagdo limitada com dispositivos tecnolégicos,
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poderemos sensibiliza-lo para a existéncia dos cursos MOOC e chamar
a sua atencdo para a importancia da atualizacdo dos seus
conhecimentos e das suas competéncias ao longo da vidall,
encorajando o estudante a frequéncia de formacdes continuas online
apos a formacao inicial (Pedro & Baeta, 2018). Ao trazermos para a
aula material audiovisual adaptado as necessidades dos nossos
estudantes, estaremos a aumentar a probabilidade de que o aspeto
mencionado seja compreendido adequadamente (Arochman et al.,
2023). Neste contexto, o video destaca-se pelo facto de combinar os
estimulos visuais e auditivos com o objetivo de transmitir
ensinamentos praticos e/ou tedéricos de forma estimulante e
humanizada, ao contrario do que acontece, por exemplo, com uma
apresentacdo Powerpoint, Prezi ou Canva (Divayuda et al., 2021;
Wicaksono & Pristiwati, 2021; Othman et al., 2022).

Considerando o carater inovador desta ferramenta e o nosso
contexto de lecionacao, foi desenvolvida junto dos nossos estudantes,
no segundo semestre do ano letivo 2024 /2025, uma atividade baseada
num video presente no plano do curso LMOOC4SLAV a estudantes
do primeiro ano da Licenciatura em Lingua Portuguesa, proposta pela
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de Sao Tomé e
Principe.

A atividade proposta aos estudantes baseia-se no visionamento
do video educativo “Como fazer a sintese de diversas fontes na escrita

11 Acreditamos que vale a pena conferir as oito competéncias-chave para a
aprendizagem ao longo da vida
https:/ /www.dge.mec.pt/sites/default/files/ Curriculo/competenciasessenciaisal
v2006.pdf.
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académica”1?, tema por nos escolhido devido ao facto de se inserir
perfeitamente no programa da disciplina supramencionada e se
revelar de alta complexidade para a grande maioria dos estudantes
sdo-tomenses. Nesse video, o professor destaca o texto académico
como um espaco de polifonia textual no qual a referenciagdo das
fontes é necessaria. Este ponto parece-nos de extrema relevancia no
contexto sdo-tomense, considerando que muitos aprendentes tém
dificuldades em citar de forma correta de acordo com a norma APA
7.2 edicdo (norma adotada pela faculdade para todos os trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes). Pensamos, portanto, que seria
importante levar os estudantes a compreender a funcdo das
referéncias no discurso académico. Para tal, comegamos por pedir que
refletissem sobre a sua importancia e as respostas foram diversas,
tendo a maioria argumentado que estas serviriam para dirigir o leitor
para os textos completos de onde a informacao tinha sido retirada. De
modo a consolidar este conhecimento introdutério sobre as fungdes da
referenciacdo no discurso académico, foram propostas a seguintes
atividades das imagens:

12 @) video referido encontra-se disponivel no seguinte link:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=]OwaZdy7Cys (consultado pela dltima vez a 26 de
margco de 2025).

63


https://www.youtube.com/watch?v=JOwaZdy7Cys

Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

Figura1- Atividade1 Figura 2 - Atividade 2

REFERENCIACAO 99  Rrererenciacio 99

NO DISCURSO ACADEMICO NO DISCURSO ACADEMICO
Algumas das funcbes das referéncias no
discurso académico: « introduzir argumentos de
ediscutir ________ e limitagbes de
epermitr @ ___ dos dados e outras investigacoes;
argumentos convocados nos textos « convencer o leitor do conhecimento do
9 autor das e estudos na érea.
e possibilitaroacessoa_____integral
e auténoma dos textos citados; originais
e contribuirparao____ tedrico que leitura enquadramento
suporta o estudo; pnten:lal_ldades
2 teorias
« fornecer suporte a proposta do autor citante autoridade

verificagao

Fonte: Elaboradas pelos autores

Ap6s a aplicagdo desta pré-atividade, concentramo-nos nas
formas que a referenciacdo pode assumir no corpo do texto cientifico,
tentando, assim, sensibilizar os estudantes ndo apenas para a
necessidade de respeitarem os direitos intelectuais das ideias
mencionadas, como também de delimitarem a fronteira entre a voz
propria e a voz de outros investigadores. Muitas vezes, verificamos,
no caso destes estudantes, uma certa dificuldade em parafrasear e/ou
resumir ou indicar as ideias retiradas dos textos de outros de forma
clara e ética, uma vez que nunca foram consciencializados, ao longo
do seu processo de aprendizagem, para os riscos que a pratica do
plagio pode acarretar. Esta realidade deve-se, em grande medida, ao
facto de, ao longo da sua escolaridade obrigatdria, serem muito pouco

estimulados a pensar pelos proéprios meios ou exprimir-se com as suas
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proprias palavras, sendo, portanto, para estes, uma pratica comum
copiar integralmente os textos de outrem. Cabe assim a formagao
universitaria estimular o pensamento auténomo do estudante e
quebrar esta rotina de dependéncia total da reflexdo do outro,
sugerindo a necessidade de se basearem no conhecimento do outro
(devidamente identificado) para produzir o seu proprio.

Com essa ideia em mente, foi proposta uma atividade na qual
o estudante se vé confrontado com diferentes tipos de referenciacao
presentes nos trabalhos de fim de Mestrado ou de Doutoramento dos
professores que lhes ddo aulas. A escolha destes trabalhos foi
intencional e teve como objetivo promover um maior conhecimento
dos trabalhos desenvolvidos pelos docentes passiveis de orientar as
monografias de final de curso. Parte-se, deste modo, de exemplos
concretos e reais proximos do universo dos estudantes, o que suscita
uma maior curiosidade e atengdo da sua parte em relagdo ao que esta
a ser explanado.

Mostramos abaixo alguns exemplos das propostas:
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Figura 3 - Atividade 3

REFERENCIACAO ”
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada € uma

“De acordo com o pensamento de muitos estudiosos da
questdo das metodologias, hd todo um cuidado sério e
responsavel a ter quanto a4 maneira como se organiza e
realiza as accBes de ensino/aprendizagem, porque os erros
metodolégicos com que trabalhamos com uma crianga no
inicio do seu percurso escolar poderdo influenciar ndo sé
“‘t rreir: lar mas também moldar t

Dﬁ)..”

In Afonso (2008, p.49) - adaptado

citagdo longa resumo  parafrase

mengdo a varias obras

citagdo secundéria

Figura 5 - Atividade 5

REFERENCIACAO ”
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada & uma .

“Entretanto, € preciso percebermos que a gestéo
democrética das escolas:

Figura 4 - Atividade 4

REFERENCIACAO 9
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada € uma

“A revolta contra o classicismo francés arruinou
definitivamente a concepcéo estética do modelo unico a ser
obedecido, fez-se nesse movimento uma descoberta da mais
alta importancia, a de que a beleza da perfeicdo ndo havia
sido realizada uma Unica vez, na Antiguidade greco-latina,
mas sim que cada civilizacdo, cada época e cada povo tinha
sua prépria individualidade e a sua prépria e forma de
expressdo, capaz de produzir obras de suprema beleza com
o seu génio (Erich Auerbach, 1981, p.227)”

In Neto (2009, p.17) - adaptado

citagdo longa citacdo encaixada parafrase

citagdo curta mengao a varias obras

Figura 6 - Atividade 6

REFERENCIACAO ”
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada & uma

“Nos modelos lineares de escrita, sobretudo o de Rohman e

Wilecke (1964) e de King (1978) (Martins e Niza, 1998; Niza,
2002), o processo de composicdo escrita desencadeia-se

E_uma complexa categoria politico-educativa, uma
construcdo social [que envolve] dimensSes tedricas e
conceituais que vido desde as teorias da democracia e da
participacdo, até as teorias organizacionais e acs modelos
de governacdo e administracdo das escolas e respectivos
sistemas escolares (Lima, 2014, pp. 1069- 1070).

In Fernandes (2018, p.44) - adaptado

tendo em conta os processos sequenciais de pré-escrita,
escrita e reescrita.”

In Constantino (2017, p.28) - adaptado

citagdo longa  citagdo encaixada parafrase
citagdo longa citagdo encaixada parafrase citagdo curta mengéo a vérias obras

citagdo curta mencdo a vdrias obras
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Figura 7 - Atividade 7

REFERENCIACAO 9©
NO DISCURSO ACADEMICO

A referéncia sublinhada é uma

“Essa capacidade, que faz parte da biologia do
cérebro/mente da espécie humana, se destina “a
constituir a competéncia linguistica de um falante”

In Santos (2021, p.27) - adaptado

citagdo longa citacdo encaixada parafrase
citagdo curta mencgdo a varias obras

Fonte: Elaboradas pelos autores

A atividade final centrou-se na elaboracdo da lista de
referéncias bibliogréficas, topico complexo para os estudantes de
Licenciatura. De acordo com o relato de muitos estudantes, estes
sentem-se bastante desorientados aquando da elaboracdo da lista de
referéncias devido ao facto de, na Internet, serem confrontados com
muitissimas formas distintas de elaborar referéncias bibliograficas.
Tendo em conta a profusdo dos documentos investigativos na drea da
Educacdo e da Didatica publicados por centros de investigacdo
brasileiros, temos verificado que os nossos alunos universitarios
contactam muito frequentemente com a norma ABNT e, por esse
motivo, tém alguma dificuldade em elaborar a lista de referéncias em
APA 7. edicdo (norma exigida nos trabalhos académicos concebidos
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na Universidade de Sao Tomé e Principe). Atendendo ao contexto,
optou-se por uma atividade na qual os estudantes transformassem as
referéncias bibliograficas escritas segundo a norma ABNT em
referéncias indicadas segundo a norma APA 7. edicdo (cujas
especificidades foram apresentadas no video educativo).

Figura 8 - Atividade 8

REFERENCIACAO 9§
NO DISCURSO ACADEMICO

Passe as seguintes referéncias para a norma APA 7:

ABNT: GROSSO, M.J.R. Lingua de acolhimento, lingua de
integrac&o. Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n.2, p.
61-77, 2010.

APA 7:

ABNT: ANGA, M H. Lingua portuguesa em novos piblicos. In:
Saber (e) Educar. n° 13, p. 71-87. Porto, 2008.

APA 7:

Fonte: Elaborada pelos autores

Naturalmente, temos consciéncia da existéncia de varios
softwares disponiveis para a elaboracdo automética de referéncias
bibliograficas (como o Zotero, o Mendeley, o EndNote, entre outros).
Todavia, recordamos que uma parte consideravel dos estudantes ndo
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possui computador préprio ou ligacdo a Internet, nem a
Faculdade/Centro de Lingua dispde de computadores suficientes
para dar resposta a quantidade de estudantes que os tenta requisitar.
Portanto, o processo de referenciagdo revela-se desafiante, uma vez
que muitos estudantes elaboram as suas listas de referéncias sem
qualquer assisténcia de processadores automaticos de referéncias.

Apbs a aplicacdo das atividades anteriormente destacadas,
recolhemos feedback junto dos estudantes em interacdo informal sobre
a sua percecdo do sucesso da atividade e todos destacaram ter
compreendido melhor o sistema de referenciacdo. Entre as
justificagdes apresentadas, foram referidos o interesse pelo formato de
video (inovador para o contexto sdo-tomense, uma vez que nao é
frequente o seu uso como recurso didatico), o recurso a exemplos reais
nos exemplos propostos e o seu aspeto grafico apelativo e, ainda, a
relevancia da transposicdo entre normas que os estudantes, apesar de
saberem identificar, ndo conseguiam respeitar totalmente.

Consideragoes finais

O presente estudo procura evidenciar o potencial dos LMOOC
para o processo de formacao inicial docente em paises em vias de
desenvolvimento, nos quais os recursos sdo escassos em termos
estruturais e pedagogicos, como é o caso de Sdao Tomé e Principe.
Tenta-se, assim, demonstrar como é possivel colmatar algumas
lacunas perpetuadas ao longo do percurso escolar obrigatério (e, a
nosso ver, deficitario), através do recurso a contetidos audiovisuais
atrativos e atualizados, que permitirdio ao professor em formagao

inicial alargar os seus horizontes analiticos e teéricos. Parece-nos que
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a aposta numa formacao inicial de professores mais completa e que va
além da mera andlise da frase poderd contribuir para uma ligeira
alteracao das préaticas docentes na rede publica de ensino, favorecendo
o desenvolvimento de uma competéncia textual e de uma competéncia
comunicativa mais aprofundadas. Almeja-se, por conseguinte, a longo
prazo, tornar o ensino da Lingua Portuguesa mais atrativo e
desenvolver no aluno do ensino basico e secundario competéncias
linguisticas e extralinguisticas que lhe permitam construir e produzir
sentido de forma mais estruturada e organizada, que atente as
especificidades de cada tipo de texto e dos registos linguisticos.

Embora este estudo possua um cardter exploratério e
ilustrativo, tendo como principais limitagdes a utilizagdo de apenas
um dos videos do LMOOC apresentado no inicio da reflexdo e a ndo-
estimulagdo da interacdo entre o estudante e a plataforma educativa
tecnologicamente assistida, acreditamos que este podera servir de
ponto de partida para uma reflexdo mais alargada sobre as
possibilidades de exploracao didatica dos REA em paises em vias de
desenvolvimento, nos quais os materiais de apoio a formacdo ainda
sdo limitados ou até mesmo inexistentes. Cremos, assim, que o recurso
aos REA podera representar uma alteragdo no processo de formacao
inicial docente, contribuindo para uma mudanca do paradigma
educativo em Sao Tomé e Principe.
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