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RESUMO: Este texto tem como objetivo descrever e analisar as dificuldades
de alunos do ensino secundério na Ilha do Principe, com foco na producao
escrita. A pesquisa baseou-se num questiondrio inicial e nas produgdes
escritas dos alunos da 12% classe durante o ano letivo de 2021-2022,
permitindo a identificacdo do corpus de analise, centrado nas dificuldades
de expressdo escrita. O estudo revela as dificuldades que estes alunos
enfrentam ao tentar expressar as suas ideias em portugués com eficcia e
coeréncia discursiva. Este conhecimento é fundamental para apoiar os
professores de portugués, promovendo uma perspetiva formativa que
valorize a reflexdo critica e o desenvolvimento da consciéncia dos alunos
sobre os mecanismos gramaticais que influenciam as suas competéncias
discursivas. Além disso, é importante incentivar a leitura, tornando os
alunos melhores leitores e promovendo o contacto com diversas obras da
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lingua portuguesa. A producgdo de textos variados, adequados as suas
competéncias linguisticas, é essencial. Esta abordagem formativa requer
uma atencao especial aos significados diversos da terminologia especifica em
contextos socioculturais distintos, assim como metodologias de ensino
adaptadas ao perfil dos alunos. Em suma, melhorar a expressao escrita
destes alunos implica ndo s6 um diagnostico das suas dificuldades, mas
também a implementacdo de estratégias pedagodgicas que considerem a sua
realidade e promovam o seu desenvolvimento integral.

PALAVRAS-CHAVE: Competéncias linguisticas dos alunos do ensino
secundério do Principe; Dificuldades linguisticas; Ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa na Regido Auténoma do Principe; Escrita em lingua
portuguesa.

RESUME : Ce texte a pour objectif de décrire et d’analyser les difficultés des
éleves du secondaire sur 1'ile du Principe, en se concentrant sur la production
écrite. La recherche s’est basée sur un questionnaire initial et sur les
productions écrites des éléves de la 12e classe durant I'année scolaire 2021-
2022, permettant d’identifier le corpus d'analyse centré sur les difficultés
d’expression écrite. L’étude révele les difficultés que ces éleves rencontrent
lorsqu’ils essaient d’exprimer leurs idées en portugais avec efficacité et
cohérence discursive. Cette connaissance est fondamentale pour soutenir les
enseignants de portugais, en promouvant une perspective formatrice qui
valorise la réflexion critique et le développement de la conscience des éleves
sur les mécanismes grammaticaux influencant leurs compétences
discursives. De plus, il est important d’encourager la lecture, afin de rendre
les éléves de meilleurs lecteurs et de favoriser le contact avec diverses
ceuvres de la langue portugaise. La production de textes variés, adaptés a
leurs compétences linguistiques, est essentielle. Cette approche formatrice
nécessite une attention particuliere aux significations diverses de la
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terminologie spécifique dans des contextes socioculturels distincts, ainsi que
des méthodologies d’enseignement adaptées au profil des éleves. En somme,
améliorer l'expression écrite de ces éleves implique non seulement un
diagnostic de leurs difficultés, mais aussi la mise en ceuvre de stratégies
pédagogiques tenant compte de leur réalité et favorisant leur
développement intégral.

MOTS-CLES: Compétences linguistiques des éléves du secondaire du
Principe; Difficultés linguistiques; Enseignement-apprentissage de la langue
portugaise dans la Région Autonome du Principe; Fcriture en langue
portugaise.

Consideracoes iniciais

Sao Tomé e Principe (STP), oficialmente Reptiblica Democratica
de Sao Tomé e Principe, é um pais insular africano, situado no Golfo
da Guiné. Com uma superficie de 1001 km2, o pais é constituido por
duas ilhas principais: a de Sao Tomé e a do Principe. A ilha do Principe
situa-se a nordeste da ilha de Sdo Tomé, a uma distancia de cerca de
140 km, e foi descoberta no dia 17 de janeiro de 1471 pelos
navegadores portugueses, que a denominaram como Ilha de Santo
Antao. Visando incentivar o seu povoamento, em 1502 tornou-se uma
donataria, denominada como Ilha do Principe, assim designada pelo
Rei D. Jodo II, em referéncia ao seu filho, o Principe Afonso. Apés a
independéncia nacional, em 1975, a aprovacao do estatuto de regido
auténoma ocorreu em 1995 e cerca de uma década depois, em agosto
de 2006, foi feita a primeira eleicdo do Governo Regional, numa acdo
livre e democratica.
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A populagdo de Sao Tomé e Principe, estimada em 209.617
habitantes (dados provisérios de 2024, INE), dos quais 9.840 (4,7%)
residem na Regido Auténoma do Principe (RAP), é bastante jovem.
Em 2021, verificou-se que mais de metade dos sdo-tomenses tinha
menos de 20 anos (Boletim estatistico, ME, 2020-2021). Isso significa
que a maioria da populacdo do pais estd abaixo da faixa etaria de 20
anos, indicando uma grande proporcdo de criangas, adolescentes e
jovens adultos. Esse grupo etario pode ter varias implicagdes sociais e
econdmicas para o pais. Uma populagdo jovem pode impor desafios
em termos de educac¢do, saide e emprego, bem como apresentar
oportunidades de desenvolvimento futuro, caso esses jovens sejam
bem formados e capacitados para contribuirem positivamente para a
sociedade. Nesse sentido, tem sido vontade politica do Estado
Santomense proporcionar uma educacdo de qualidade a todos os
cidadados (Organizagdo das Nacdes Unidas, 2017, 2023), de modo a
torné-los sujeitos ativos e integrantes no processo de desenvolvimento
do pais. Embora a vontade politica seja um primeiro passo crucial, a
implementacdo efetiva de uma educacdo de qualidade requer um
compromisso continuo e uma abordagem holistica para superar os
desafios sociais, econémicos e culturais que possam surgir. Para
superar esses constrangimentos, o governo de STP tem procurado
melhorar o sistema educativo do pais, procurando parcerias com
organizagdes internacionais como é o caso do Programa-Piloto de
Formagao em Exercicio de Docentes [regime de codocéncia] para as disciplinas
de Portugués (PFED-CoDoc), uma atividade desenvolvida no quadro
da Componente 3 do Programa de Apoio Integrado ao Setor Educativo de
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Sao Tomé e Principe (PAISE-STP23), que decorreu entre 2019 e 2022 na
RAP. O principal objetivo deste programa pretendia melhorar a
qualidade de ensino no pais. No entanto, os constrangimentos e as
dificuldades existentes nas estruturas educativas tém sido um
impedimento para a sua melhoria.

Este artigo sustenta-se no conhecimento do contexto educativo
da ilha do Principe e no reconhecimento da escrita dos alunos da 12°
classe enquanto dominio fundamental para a vida em sociedade e
para o sucesso escolar, uma vez que a competéncia de escrita é
transversal as varias disciplinas e que grande parte do processo
avaliativo dos alunos se faz com recurso a escrita (Gongalves, 2011;
Niza, Segura & Mota, 2011). Partindo de uma revisdo da literatura
sobre a escrita em lingua portuguesa (LP) e da anélise dos trabalhos
escritos desses alunos durante o ano letivo de 2021/2022, pretende-se
refletir sobre as dificuldades que enfrentam.

Assim, comecamos por enquadrar o estudo, fazendo uma
caracterizacdo do contexto educativo do Principe, apresentando
alguns dados mais concretos relativos a LP, enquanto lingua oficial e
disciplina curricular, e também tracando o perfil do aluno.
Seguidamente, apresentam-se, mais detalhadamente, os erros dos
alunos a partir das suas producdes escritas (através de testes e de
trabalhos escritos). Em jeito de conclusao, faz-se uma reflexdo acerca
dos desafios que se antecipam relativamente a construcdo de
conhecimento profissional sobre avaliagdo da escrita no contexto sdao-
tomense.

23 Relatério_Final Avaliacdo Externa PAISE STP 2019-2022.pdf
3-formacao-em-exercicio-em-sao-tome-e-principe-estrategias-de-formacao-e-instrumentos-
de-apoio-a-componente-de-pratica-pedagogica-2023.pdf

144



https://www.instituto-camoes.pt/images/sobre_nos/Relat%C3%B3rio_Final_Avalia%C3%A7%C3%A3o_Externa_PAISE_STP_2019-2022.pdf
https://www.imvf.org/wp-content/uploads/2024/01/3-formacao-em-exercicio-em-sao-tome-e-principe-estrategias-de-formacao-e-instrumentos-de-apoio-a-componente-de-pratica-pedagogica-2023.pdf
https://www.imvf.org/wp-content/uploads/2024/01/3-formacao-em-exercicio-em-sao-tome-e-principe-estrategias-de-formacao-e-instrumentos-de-apoio-a-componente-de-pratica-pedagogica-2023.pdf

| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

O contexto educativo da Ilha do Principe

O contexto educativo da Ilha do Principe, situada em Sdo Tomé
e Principe (STP), pais africano, enfrenta desafios comuns a muitas
regides em desenvolvimento. A realidade de STP é marcada por
limitacdes econdmicas e infraestruturas precérias, o que afeta
diretamente o sistema educativo local. Algumas -caracteristicas
importantes do contexto educativo na Ilha do Principe (Afonso, 2009;
Gorgulho, Santos, Costa & Sousa, 2020; Santiago & Agostinho, 2020)
incluem:

i) O acesso a educagdo: A falta de escolas em vérias areas
rurais dificulta o acesso a educacdo para as criancas em idade
escolar. Barreiras adicionais incluem a distancia e a falta de
transporte adequado.

ii) Os recursos educativos limitados: A disponibilidade de
materiais didaticos, como livros e tecnologia, é muitas vezes
insuficiente, comprometendo a qualidade do ensino e a
capacidade dos professores de fornecer uma educagao
completa.

iii)A qualificacdo dos professores: A formagao dos
professores varia significativamente, com alguns professores
apenas com a 12° classe, enquanto outros possuem licenciatura
ou formacdo superior. A escassez de professores qualificados
pode impactar negativamente a qualidade do ensino e a
aprendizagem dos alunos.

iv) O portugueés é a lingua oficial de STP e, por isso, a lingua
de ensino nas escolas. Contudo, muitos alunos falam crioulo

sdo-tomense em casa, o que pode gerar uma lacuna entre a
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lingua utilizada na familia e a lingua da escola (Santiago &

Agostinho, 2020).

Apesar de avancos notaveis na taxa de matricula nas escolas
primadrias, a escolaridade ainda enfrenta desafios em algumas &reas,
especialmente no ensino secundario (Silveira, 2005).

O objetivo de expandir e wuniversalizar a escolaridade
obrigatdria de seis anos, concretizado em 2011 (MECEF, 2012), levou a
um rapido aumento da rede escolar, exigindo mais recursos humanos
do que aqueles que a instituicdo de formacao inicial tinha capacidade
de formar. Como resultado, tornou-se necessaria a integracao de
professores sem formacao pedagogica (Gomes, 2016). O governo de
STP reconhece a importancia de potenciar os recursos humanos nas
escolas, apostando na formagdo continua de professores e na
profissionalizagdo de docentes sem habilitagdes adequadas, como
evidenciado no eixo da “Educacdo de Exceléncia e Formacéao
Profissionalizante” do programa do XVII Governo Constitucional de
STP (Governo de Sdao Tomé e Principe, 2018).

A disciplina de Lingua Portuguesa

E importante notar que os fenémenos linguisticos sao diversos
e complexos em todas as regides de Sao Tomé e Principe (STP),
incluindo a Ilha do Principe. No pais, o portugués ¢é a lingua oficial e
é amplamente utilizado para fins administrativos, oficiais e
educacionais. No contexto linguistico sdo-tomense, o portugués
convive com outras linguas nacionais (Gongalves, 2016), o que lhe
confere caracteristicas tnicas, sendo frequentemente referido como
Portugués de Sao Tomé (PST) (Balduino & Bandeira, 2022; Soares

Silvano, 2020). O portugués coexiste com varias linguas crioulas, como
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o angolar (ou anguené), o lung’ié, o forro (ou santomé) e outras
variantes, incluindo o crioulo cabo-verdiano e o “tonga”. O crioulo
forro, resultante da fusdo do portugués com influéncias africanas e
outras linguas, é falado principalmente nas Ilhas de Sao Tomé e do
Principe, servindo muitas vezes como lingua materna nos contextos
informais e familiares (Gongalves, 2026; Santiago & Agostinho 2020).

Por outro lado, o portugués é a lingua utilizada no sistema
educativo, nos média e na administracao (Duarte, 1995; Perini, 2001;
Soares, 2008). O crioulo forro tem contribuido de forma significativa
para a formacao de uma variedade linguistica no pais, uma vez que é
a lingua mais falada em termos geograficos. Contudo, o ensino nao
pode ignorar a diversidade linguistica que caracteriza as escolas sdo-
tomenses. O portugués sdo-tomense incorpora formas orais do crioulo
forro, resultando em estruturas sintaticas que, por vezes, diferem do
portugués europeu (Fernandes, 2023).

Desde a independéncia em 1975, a LP tem evoluido, moldada
pela histéria e pela realidade sociocultural de Sdo Tomé e Principe.
Adaptou-se as necessidades e preferéncias dos falantes, refletindo
mudancgas no vocabulario, prontincia, gramatica e sintaxe. Embora
haja vérias linguas em STP, a LP é a mais falada e utilizada pela
populacdo em idade escolar (Cabi & Freitas, 2024), assumindo o
estatuto de lingua oficial (Lei n.° 2/2003). Historicamente, a LP
consolidou-se como a principal lingua de comunicacdo entre uma
grande parte da populagdo, coexistindo com os crioulos locais. E
fundamental destacar que a variedade do portugués falada e escrita
em STP ndo é idéntica ao portugués europeu. Como defende Afonso
(2009), trata-se “de um sistema que se situa num continuum
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linguistico entre o Crioulo e o Portugués cuja norma é a do europeu”

(p- 6).

A aprendizagem da escrita: complexidade e morosidade

E fundamental reconhecer que os fenémenos linguisticos sao
variados e complexos em todas as regides de Sdo Tomé e Principe,
incluindo a Ilha do Principe. Em STP, o portugués é a lingua oficial,
utilizada amplamente nos &mbitos administrativo, educativo e social.
No contexto linguistico sdo-tomense, o portugués convive com outras
linguas  nacionais, adquirindo caracteristicas proéprias,
frequentemente referido como Portugués de Sao Tomé (PST). Essa
convivéncia com as linguas crioulas do pais, como o angolar, o forro e
outras variantes, enriquece a diversidade linguistica.

A escrita é uma atividade multidimensional que ocorre em
contextos especificos e orientada por objetivos e normas (Ramos,
2006). Portanto, ndo se limita a uma simples sucessdo de frases
(Bazerman et al., 2018). Requer o dominio da produgdo textual sem a
assisténcia das pistas da comunicagdo oral, o que impde a criacdo de
uma “teia de referéncia” que possibilite a sua compreensdo por
leitores em condicdes diferentes (Carvalho, 2013, p. 190). A
aprendizagem da escrita é um processo prolongado e desafiante (Dolz
et al., 2010), que se desenvolve ao longo da vida em func¢do dos
contextos sociais a que os escreventes pertencem (Bazerman et al.,
2018).

Atualmente, a escrita é vista como uma atividade
essencialmente social (Bazerman et al., 2018; Boscolo, 2008), onde as
experiéncias vivenciadas nos diversos meios tém um papel crucial na
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aprendizagem. Por isso, a aprendizagem da escrita deve seguir uma
légica sistemdtica e processual, baseada nos componentes de
planificacdo, textualizacdo e revisdo, como descrito no modelo
cognitivo de Flower e Hayes (1981). Verifica-se que jovens que
automatizam esses componentes desde cedo obtém ganhos cognitivos
(Moreno et al., 2022, p. 3). Segundo Balbeira (2013), a componentizagao
da planificacdo é frequentemente ignorada pelos alunos, que tém
tendéncia a iniciar a escrita sem reflexdo prévia. Esta abordagem exige,
por isso, “uma capacidade de abstragdo” (Carvalho, 1999, p. 74).

A planificagdo implica estar ciente dos parametros do contexto
da escrita, levando em conta as caracteristicas do género e a
organizacdo do contetido, adaptando-se ao propodsito e ao destino da
mensagem (Carvalho, 1999, 2011).

A textualizagdo, por sua vez, é a fase do processo de escrita que
normalmente envolve maior concentracao do aluno. Este processo
transforma ideias em linguagem visivel (Flower & Hayes, 1981),
resultando na estruturacdo do texto em frases, paragrafos e,
eventualmente, sec¢des (Pereira & Graca, 2015, p. 200). Durante a
textualizagdo, o aluno desempenha trés fungdes: explicitar as ideias
que foram ativadas durante a planificagdo, formular linguisticamente
esse contetido e assegurar a articulacao linguistica, pois “um texto nao
se resume a uma mera soma de frases, mas constitui uma unidade
onde estas se interligam, estabelecendo relacdes de coesdo e
coeréncia” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18).

Carvalho (1999) ressalta que a revisdo vai além da mera
correcao de erros e ndo é o fim de um processo. Pelo contrario, pode
ocorrer a qualquer momento e gerar novos ciclos de planificacdo e
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textualizagdo, assim como a planificacdo, requer uma “certa
capacidade de abstracao” (Carvalho, 1999, p. 49).

Como afirma Ramos (2006), entender a dinamica da escrita
permite implementar metodologias que facilitem o dominio da
linguagem e a expressividade dos alunos em contextos académicos
variados. Desta forma, é fundamental reconhecer que a escrita ndo é
apenas um meio de comunicagdo, mas uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo.

Metodologia

Na RAP, o sistema educativo esta estruturado em trés niveis:
ensino basico (da 1. a 6. classe), ensino secundario (da 7.* a 12.% classe)
e ensino superior. Os resultados apresentados neste estudo referem-se
as producdes escritas analisadas durante o ano letivo de 2021-2022,
oriundas dos 32 alunos que frequentaram a 12.* classe da Escola
Secundaria do Padrao, situada no centro da cidade de Santo Anténio
do Principe, instituida em 1974. Em 2021, havia 1324 alunos
matriculados no ensino secundario, dos quais 178 estavam inscritos na
12.% classe, distribuidos por cinco turmas, sendo duas do curso de
Ciéncias e Tecnologias, duas de Linguas e Humanidades e uma de
Ciéncias Socioeconémicas. Os resultados aqui discutidos pertencem
aos alunos do curso de Ciéncias e Tecnologias. A LP é uma disciplina
essencial no curriculo do ensino secundario. Os programas de ensino
da 12% classe para a disciplina de LP geralmente incluem:

v Compreensao e producdo textual: Leitura e
interpretagdo de textos literarios e nao literarios, e escrita de
textos argumentativos, descritivos e narrativos.
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v Gramadtica e linguistica: Estudo da estrutura da LP,
incluindo tépicos como morfologia, sintaxe, semantica, fonética
e fonologia.

v Literatura: Introducdo a literatura em LP, com énfase
nas principais correntes literdrias e nos autores representativos
da literatura luséfona.

v Comunicacdo oral: Desenvolvimento de habilidades de
comunicagdo oral, incluindo debates, apresentacdes e
discussdes em grupo.

v Analise do discurso: Estudo das diferentes formas de
discurso, como o discurso direto e indireto, e a sua aplicagdo
em diversos contextos comunicativos.

v Redagdo: Aperfeicoamento das habilidades de escrita
através de diferentes tipos de texto.

Para a elaboracao deste trabalho, foram utilizados dois
instrumentos: i) um inquérito dirigido aos alunos da 12. classe -
Ciéncias e Tecnologias e ii) a andlise das suas produgdes escritas. O
inquérito visou obter dados sobre o perfil dos alunos, a disciplina de
LP e os hébitos de leitura. As produgdes escritas permitiram obter
informacdes sobre as dificuldades que estes tém em expressar as suas
ideias em portugués com eficécia e coeréncia discursiva.

Tabela 1 - Procedimentos investigativos

Tipo de instrumento | Método de andlise | Momento da
utilizacao

Inquérito por | Analise de contetido | No inicio do ano

questionario letivo
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Fichas de registo das | Analise de contetdo | No final de cada
producdes  escritas teste de avaliacao

(Dados extraidos dos
testes de avaliacdo
(Grupo IV - Producao

escrita)

Fonte: Elaboracdo prépria

Foram coletados e analisados dados qualitativos (Bogdan &
Biklen, 1994; Coutinho & Chaves, 2007) de um total de 32 alunos. A
turma da 12.? classe em andlise é composta por 32 alunos: 15 sdo do
sexo masculino e 19 do sexo feminino, com idades entre os 17 e os 22
anos. Os alunos provém maioritariamente das comunidades do sul e
do norte da ilha e vivem com as suas familias, predominantemente
compostas pelo pai e/ou pela mae; existem ainda casos de alunos que
vivem com 0s avos.

Assim, como exposto na Tabela 1, para investigar as
dificuldades que estes alunos apresentam na expressao das suas ideias
em portugués com eficicia e coeréncia discursiva, optou-se pela
analise de contetido (Bardin, 2004), focando nas produgdes escritas.
Foram recolhidas evidéncias através das respostas abertas das
producdes escritas durante os testes de avaliacdo (Grupo IV -
Producao Escrita), onde os alunos deviam redigir um texto expositivo-
argumentativo com uma extensdo entre 100 e 150 palavras,
relacionado com as obras literdrias em estudo. A anélise concentrou-
se nas 32 produgdes escritas, considerando como critérios comuns a
presenca de alteragdes morfossintdticas, alteragdes semanticas,
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alteracoes fonéticas e empréstimos lexicais, sendo a unidade de analise
a producao escrita gerada pelos alunos em sala de aula.

Apresentacao e andlise dos dados

Perfil dos alunos da 12* classe

Os dados recolhidos através do inquérito aplicado aos alunos
da turma da 12.% classe revelam que a lingua mais falada no agregado
familiar é o portugués, com 84% dos inquiridos a indicarem esta
lingua. Assim, a LP ndo s6 possui o estatuto de lingua oficial da regiao,
mas é também a lingua materna da maioria dos alunos, exceto os que
falam crioulo cabo-verdiano. Importa ressaltar que apenas 9% dos
alunos afirmam falar lungu’lé em casa.

No que diz respeito ao nivel de escolaridade dos encarregados
de educagdo, a maioria frequentou o sistema de ensino até ao nivel
secundario. Destaca-se ainda que 50% dos encarregados de educagao
ndo possuem formagcdo profissional ou superior, em parte devido a
auséncia de instituicdes de ensino profissional ou superior que
permitam dar continuidade aos estudos.

Além das informac0es ja descritas na analise do inquérito, é
importante mencionar que a maioria dos alunos afirma estudar cerca
de uma hora por dia. Para aproximadamente metade da turma (47%),
a disciplina mais apreciada é a Matematica, o que é compreensivel
tendo em conta que sao estudantes do curso de Ciéncias e Tecnologias.
Relativamente as maiores dificuldades registadas em LP, 68% dos
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alunos indicam ter dificuldades no funcionamento da lingua e na
gramatica.

Quanto a leitura e a escrita, 78% dos alunos afirma gostar de ler
e de escrever, pois isso os ajuda a conhecer novas palavras, inspira-os
e contribui para o desenvolvimento mental, além de melhorar a
ortografia e a caligrafia. No entanto, 32% dos inquiridos confessa nao
gostar de ler nem de escrever, citando preguica e o cansativo da
atividade como motivos, afirmando que apenas o fazem quando
necessario. Quando questionados sobre quantos livros leem por ano,
os alunos responderam que leem entre 1 a 15 livros. Contudo, muitos
nado conseguem indicar titulos das obras lidas. Quando mencionam
um titulo, referem obras estudadas em aula, como “Auto da Barca do
Inferno”, de Gil Vicente, e “O Ourico Quico”. Também citam outros
textos como “O Gato das Botas”, o livro de Dr. Manuel Pinto da Costa,
antigo Presidente da Republica Democrética de Sdo Tomé e Principe,
contos de fadas como “A Branca de Neve”, “A Bela Adormecida”, “A
Bailarina” ou até mesmo a Biblia. Apenas um aluno mencionou o
titulo e o autor de uma obra, “A Ostra de Ouro”, de Donald Gordon.
Alguns apenas referem o género literdrio, como romance, contos ou
livros de aventuras. Os dados sobre os héabitos de leitura dos alunos
levam-nos a concluir que nem todos foram completamente sinceros
nas suas respostas, uma vez que aqueles que afirmam ler 12 a 15 livros
por ano ndo conseguem identificar os titulos dos livros lidos.

Dificuldades que os alunos apresentam em expressar as suas ideias
em portugués
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Os exemplos que se seguem, provenientes das produgdes
escritas, ilustram as principais dificuldades que os alunos da 12.?
classe enfrentam ao expressar as suas ideias em portugués.

1. Falta de concordancia

- Determinante e sujeito + verbo (este é um fenémeno bastante
comum: o que marca o numero é apenas o determinante. O seguinte
exemplo ilustra esta situagao:

“Mas as pessoa inconsciente vive com a consciéncia pesada

porque algo que faz ou que vé sabe que é errado...” Joao

- Sujeito-verbo/ concordancia nominal/ambiguidade na
estrutura
“os corapito sempre faz mal aos outros para ter sucesso na

custa dos outros” Maria

“J4 um homem que vé e sabe as maldade do governo a cala a
boca...” Pedro

“as pessoas tem medo de esprecar realmente o que elas acha.
(...) ndo falam porque se fala tem medo das opinides dos outros”
- Joana

“o poder ndo quer que eles sai da vida miseravel” - Sofia

“Contra os mais pequenos povos inocentes velhos jovem
crianga” - Sofia

“... temos que ser umilde e reponsavel...” - Manuel

24 Os nomes mencionados neste artigo foram alterados e ndo correspondem as identidades
reais dos alunos.
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“... 0 que aconteceu é que o general Gomes Freire ao sair de
sua casa foi surpreendido pelos inimigos que eram as tropas que
o prenderam e o levou a forca para o executar...” - Carlos

2. Inexisténcia total de conetores discursivos, como conjungdes,
bem como a falta de oracdes e parédgrafos.

- Conjungdes e oragdes /conetores
“Quando eu queria ir a formacdo, sempre tinha um amigo
meu que me falava vocé quer ir formar se bom como eu ndo quer
um burro como vocé quer ir, sempre que eu falava disse ele
respondia ja a primeira.” -Idalina
Os textos da aluna carecem de coesdo e coeréncia. Praticamente
ndo contém oracdes subordinadas, muito menos conetores
discursivos. Esta situacdo estd relacionada com a auséncia de
parégrafos, o que resulta em textos sem sentido.

“A Matilde ela controi de um her6i Gomes freire luta pelo
heréi do povo, mais do que pelo marido relagdo com sua espoca
forma de falar de passado para que se analise o presente.” - Mara

O inicio e o fim do texto sdo completamente confusos,
apresentando falta de coesdo e coeréncia. A pontuagao € inexistente e
falta qualquer tipo de coesao interfrasica. Neste pardgrafo, ndo é
evidente a ligacdo, a separacdo ou a hierarquizacdo das ideias.

3. Substituicao da conjuncao coordenativa adversativa “mas”
pela forma frequente na oralidade “mais”
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“O governo os chefes do poder eles sao covardes ao matar os
inocentes mais eles se alegram com tudo...” - Joana

“a felicidade ndao depende dos outros mais sim das nossas
acgoes e atitude.” - Pedro

"

porque na sociedade aprendemos mas e obtermos mas
infrmacdes (...= o meu papel na sociedade é ser uma pessoas mas
umirde (...) O mais importante e relacionar com as pessoa, ndo
importa classe social de uma pessoa.” - Duarte

“mais eu quero dizer que o nosso papel na sociedade é de
respeitar uns aos outros...” - Cleide

“Eu nunca foi burro. Eu tinha recei de falar na turma e por
causa disso ele me chamava de burro mais o probiu o burro era
ele que reprovou 3 anos na 9° classe.” - Maria

“ A Rita era uma pessoa muito boa mais o inimigo abusam da
bondade de Rita pra fazer o que eles querem” - Joao

“...e 0o meu papel na sociedade é que tenho mas ideias
criativas/ positivo na sociedade...” - Valdemar

4. Repeticao do sujeito ja expresso

- Uso do pronome pessoal da 3.* pessoa (“ele”, “ela”) como
repeticao do sujeito

“...05r- Luis de Sttau Monteiro ele escrevea obra Felizmente
ha luar porque...” - Moénica
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“A Matilde ela constroi de um heroi Gomes freire luta pelo
heroi do povo, mais do que pelo seu marido relacdo com sua
espoga forma de falar do passado para que se analise o presente.”
- José

" .

...mas o homem que vive fazendo sempre o mal ele tem
umaconsciéncia bem pesada...” - Elda

- Utilizagao do pronome pessoal como sujeito, juntamente com
a repeticao do sujeito por meio de outra expressao.

“A Matilde em sua pergunta, ela achou com a prisdo do seu
marido e a morte do seu marido, deu-lhe a perceber que o seu
marido lutava por uma vida digna."

“também eu vejo no meu ponto de vista...” - Tania

" “u_r
a r

5. Coda de silaba com aberto que perde o “r” final, tanto na

oralidade como na escrita:

- Infinitivo conjugado sempre como se fosse a 3% pessoa do
presente do indicativo

“para tira” > “para tirar” - Tébio
“nao deixa" > “nao deixar” - Joao
“Haja o que houve” - Zé

“O meu papel na sociedade é luta contra Governo”;
“liberdade de fala” - Maria

“nao mostra para sua sociedade que és fraco...” - Duarte

158



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025
- Nome

“mais a felicidade podemos ter em todo o luga do mundo...”
- Clara

6. Pronome pessoal com funcio de complemento direto
adquire funcao de:

- sujeito

“Quem faz bem nunca tem sucesso porque lhe matam....” -
Celso

“0s chefes do poder matou ele porque ele é um chefe da
conspiragao” - Sérgio

- Complemento indireto:

“um amigo que se arrependeu porque ndo fez nada para lhe
ajudar” - Pedro

“ Aconteceu que os do poder capturaram o gomes Freire e
que lhe tinham ferido” Carla

7. Relativas cortadoras: independentemente do tipo de oragao
adjetiva relativa e da sua funcao, a construcao é sempre realizada
com “que”, eliminando a preposicao regida pelo verbo.

- A preposicao regida pelo verbo nunca é usada:

159



Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

“A Matilde queria ter uma vida digna, reina ao lado dele,
viver uma vida que sempre sonhou” - Selma

- Conjuncao adjetiva relativa “que” utilizada como sujeito, em
vez de “onde” ou “na qual”, que tem a funcdo sintatica de
obliquo/complemento circunstancial de lugar.

“...ela [Matilde] que uma sociedade que todos vivem feliz.”
- Fabiana

“A parte especifica do texto que fui buscar informagao sobre
o estado emocional de Rita foi no promeiro pardgrafo.” - Lidia

8. Falta de pontuacao mais fraca, como a virgula, assim como de
pontuacio forte que indique o fecho de ideias

“A Matilde ela controi de um her6i Gomes freire luta pelo
her6i do povo, mais do que pelo marido relacdo com sua espoga
forma de falar de passado para que se analise o presente.” - José

“ Aconteceu que Arrombaram-lhe as portas e nem lhe deram
tempo a vestir-se so conseguiu calcar as botas a saida.” - Duarte

Durante todo o texto da Clara, praticamente nao existe
pontuacdo, nem se observa qualquer conector interfrasico ou
discursivo.

9. Pronominaliza¢ao com futuro:
“por isso ira nos perseguir por resto da vida” - Clara
10. Falta de acentua¢dao, de marcacao de nasalidade e cedilha

“por isso ira nos perseguir por resto da vida”- Clara
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‘as pessoas tem medo de esprecar realmente o que elas acho”
- Joana

Ao realizar uma andlise global dos dados referentes as
dificuldades dos alunos na escrita, constatdimos que estes ndo atendem
as propostas apresentadas no Grupo IV de Escrita. Além disso, evitam
seguir as instrugdes ao longo do teste, optando por copiar as respostas
do texto, como se pode observar nos seguintes exemplos:
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Fonte: Acervo préprio

Nas producdes escritas analisadas, raramente observamos a
construgao de oragdes completas, sendo que muitos exemplos revelam
frases inacabadas e a auséncia de ligagao entre as ideias. As produgdes
apresentam-se como uma mera sucessdo de frases, onde
frequentemente surgem boas ideias, mas que se mostram
desorganizadas e perdem o seu sentido. E incomum encontrar alunos
que utilizem conetores ou expressdes que articulem o discurso, e sdo
escassos aqueles que fazem uso de conjungdes para construir oragdes
ou estabelecer relacdes, como causa-efeito, sequéncia temporal ou
oposicdo. Muitos alunos ainda ndo dominam a capacidade de
producao textual.

E sabido que a aprendizagem da escrita é um processo longo e
complexo que exige uma abordagem sistemédtica e processual,
fundamentada nas etapas de planificagdo, textualizacdo e revisdo.
Contudo, estas etapas parecem ser frequentemente ignoradas pelos
alunos, que tendem a iniciar a escrita sem refletir sobre o que irdo
escrever ou como o fardo. Verificam-se, na pratica, ganhos cognitivos
para os jovens que, desde cedo, automatizam estas componentes, algo
que ndo se observou nas produgdes analisadas.

Do contacto entre as linguas presentes resulta uma série de
interferéncias que conferem a situagdo linguistica sdo-tomense uma
especificidade muito particular: a maioria dos alunos tem como lingua
materna um sistema que se situa num continuum linguistico entre o
crioulo e o portugués, denominado “falar sao-tomense”, ja referido
por varios autores. Esta realidade representa um sério desafio para os
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professores de lingua portuguesa no processo de ensino-
aprendizagem. Dada esta situacdo, é imperativo que os professores
tenham acesso a informacoes contextualizadas e formagao que lhes
permita distinguir entre desvios linguisticos que possam ser aceites
como marcas da identidade linguistica dos alunos e erros que
necessitam de correcao.

Consideragoes finais

As dificuldades identificadas nos dados analisados estdo
fundamentalmente relacionadas com o contacto entre o portugués e as
linguas crioulas, resultando em enunciados (in)corretos que
evidenciam contradi¢des em relacdo as normas da lingua-alvo,
conforme afirmam Santos et al. (2016). Apesar de o portugués
utilizado em Sdo Tomé e Principe seguir, em grande parte, a norma
padrdo do portugués europeu, na pratica, coexistem diferentes
registos da LP, variando conforme o meio social e o nivel sociocultural
dos alunos. A variante da lingua falada na Ilha do Principe distingue-
se do portugués europeu, especialmente em termos de gramatica e
discurso. A andlise dos dados revela a existéncia de um “portugués
sdo-tomense”, que se diferencia do Portugués Europeu por
apresentar: i) alteragdes morfossintaticas; ii) alteracdes semanticas; iii)
alteragdes fonéticas; e iv) empréstimos lexicais.

Enquanto lingua de ensino, a LP assume uma relevancia
crescente, ndo apenas na sua disciplina prépria, mas também pelo
impacto que o seu dominio pelos alunos exerce sobre o sucesso nas
diversas disciplinas do curriculo escolar. O programa oficial de ensino
(MEC, 2010) ja salientava a importancia do dominio da LP para o
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desenvolvimento pessoal, o acesso ao conhecimento, o sucesso
académico e profissional, bem como para o exercicio pleno da
cidadania. Assim, incumbe ao sistema escolar as escolas assegurar que
todos os alunos adquiram fluéncia no portugués padrao.

Esta perspetiva sublinha a LP como uma competéncia essencial
para a formagdo integral dos alunos e para a sua participacdo ativa na
sociedade. Um dominio adequado da lingua é imperativo para que os
alunos possam expressar-se de forma clara e eficaz, compreender
textos e informacdes, aprender outras disciplinas e preparar-se para os
desafios do mundo académico e profissional. Adicionalmente, o
portugués padrao é considerado uma forma de comunicagao formal
que favorece a integragdo social e profissional, permitindo que os
individuos sejam compreendidos em diversos contextos. Dessa
maneira, a escola desempenha um papel crucial na promocdo e
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos,
garantindo que todos alcancem este objetivo.

Os exemplos apresentados demonstram que a lingua escrita
utilizada pela maioria dos alunos da Ilha do Principe diverge
significativamente do portugués europeu. Esta realidade evidencia a
necessidade urgente de formar professores, promovendo uma
reestruturacdo no ensino, nos contetidos programaticos e nas
metodologias adequadas ao publico-alvo. A andlise das dificuldades
apresentadas pelos alunos quanto a adequacgdo a norma padrdo nas
produgdes escritas dos alunos enfatiza a importancia de criar futuras
oportunidades que possibilitem aos docentes implementar uma
abordagem didatica inovadora no ensino da LP (como lingua
adicional), assim como a necessidade de continuar a promover a

164



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

formacdo cientifica, pedagodgica e didéatica dos professores como
estratégia para combater o insucesso escolar.

Para além das dificuldades enfrentadas pelos alunos, a
disponibilidade de materiais didaticos e manuais de ensino na RAP é
significativamente limitada, gerando diversos desafios para o
processo educativo. Os recursos disponiveis apresentam custos
elevados e muitos dos manuais adotados sdo obsoletos, baseando-se
em metodologias ultrapassadas. Esta situacdo constitui, igualmente,
um fator relevante que obstaculiza o progresso do sistema educativo.
A insuficiéncia de manuais atualizados, associada a prevaléncia de
materiais didaticos desatualizados, configura uma limitagao
significativa para a prética pedagoégica, impactando de forma adversa
a qualidade da educagao proporcionada aos alunos.

Assim, é imperativo que se abra um espaco de reflexdo e agao
conjunta entre professores, responséaveis pela elaboracdo de politicas
educacionais e a comunidade, para enfrentar os desafios que limitam
a eficacia do ensino da LP na RAP, promovendo uma transformagao
que permita uma educacdo mais inclusiva, atualizada e adaptada as
necessidades e realidades linguisticas dos alunos.
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