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RESUMO: O presente artigo investiga os desafios enfrentados no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, com foco no inglés e no alemao, em
Sao Tomé e Principe. A pesquisa realiza uma revisdo histérica sobre o inicio
do inglés na 7% classe, no Liceu-Colégio, no ano letivo de 1954/55, até a
implementagdo do alemdo com o inicio da 10? classe, no Liceu D. Jodo II, no
ano letivo de 1960/61, em Sao Tomé e Principe. Os principais obstaculos
identificados incluem a escassez de recursos didaticos, a desmotivacdo dos
alunos e as limitagdes estruturais nas escolas. A metodologia envolve
entrevistas qualitativas com cinco professores de inglés e doze professores
de alemao, proporcionando uma compreensao das necessidades educativas
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e das perspetivas pedagogicas. Os resultados salientam a necessidade
imperiosa de implementar estratégias inovadoras e de garantir o apoio
institucional, enfatizando a importancia de uma abordagem educacional
holistica que contemple as especificidades culturais e linguisticas do
arquipélago. A conclusdo sublinha que, para fomentar um ambiente de
aprendizagem dindmico e eficaz, é imperativo integrar abordagens
pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e linguistica,
promovendo, deste modo, o desenvolvimento linguistico e cultural dos
alunos e contribuindo para a constru¢do de cidaddos bilingues e
multilingues num contexto globalizado.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-Aprendizagem; Linguas Estrangeiras;
Abordagem Intercultural; Escassez de Recursos; Sdo Tomé e Principe.

ABSTRACT: This article investigates the challenges faced in teaching and
learning foreign languages, with a focus on English and German, in Sao
Tomé and Principe. The research carries out a historical review of the
beginning of English in the 7th grade at Liceu-Colégio in the 1954/55 school
year until the implementation of German with the beginning of the 10th
grade at Liceu D. Jodo II in the 1960/ 61 school year in Sdo Tomé and Principe.
The main obstacles identified include the scarcity of teaching resources,
student demotivation and structural limitations in schools. The
methodology involved qualitative interviews with thirteen English and
twelve German teachers, providing an in-depth understanding of
educational needs and pedagogical perspectives. The results highlight the
imperative need to implement innovative strategies and guarantee
institutional support, emphasising the importance of a holistic educational
approach that takes into account the cultural and linguistic specificities of
the archipelago. The conclusion stresses that in order to foster a dynamic and

effective learning environment, it is imperative to integrate pedagogical
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approaches that value cultural and linguistic diversity, thus promoting the
linguistic and cultural development of students and contributing to the
construction of bilingual and multilingual citizens in a globalised context.

KEYWORDS: Teaching-Learning; Foreign Languages; Intercultural
Approach; Resource Scarcity; Sdo Tomé and Principe.

ABSTRACT: Der vorliegende Artikel untersucht die Herausforderungen
beim Lehren und Lernen von Fremdsprachen, mit Schwerpunkt auf Englisch
und Deutsch, in Sdo Tomé und Principe. Die Forschung fiihrt eine
historische Uberpriifung des Beginns des Englischunterrichts in der siebten
Klasse am Liceu-Colégioim Schuljahr 1954/55 bis zur Einfithrung des
Deutschen mit Beginn der zehnten Klasse am Liceu D. Jodo II im Schuljahr
1960/61 in Sao Tomé und Principe durch. Die wichtigsten identifizierten
Hindernisse umfassen den Mangel an didaktischen Ressourcen, die
Demotivation der Schiiler:innen und strukturelle Einschrankungen in den
Schulen. Die Methodik umfasst qualitative Interviews mit fiinf
Englischlehrer:innen und zwolf Deutschlehrer:innen, die ein Verstidndnis
der Bildungsbediirfnisse und padagogischen Perspektiven vermitteln. Die
Ergebnisse betonen die dringende Notwendigkeit, innovative Strategien zu
implementieren und institutionelle Unterstiitzung zu gewéhrleisten, wobei
die Bedeutung eines ganzheitlichen Bildungsansatzes hervorgehoben wird,
der die kulturellen und sprachlichen Besonderheiten des Archipels
berticksichtigt. Die Schlussfolgerung unterstreicht, dass es fiir die Férderung
einer dynamischen und effektiven Lernumgebung unerldsslich ist,
pddagogische Ansidtze zu integrieren, die die kulturelle und sprachliche
Vielfalt wertschédtzen und so die sprachliche und kulturelle Entwicklung der
Schiiler:innen fordern und zum Aufbau zwei- bzw. mehrsprachiger
Biirger:innen in einem globalisierten Kontext beitragen.
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SCHLUSSELWORTER: Lehren-Lernen; Fremdsprachen;
Interkultureller Ansatz; Ressourcenknappheit; Sdo Tomé und Principe.

Introducao

No ambito da literatura cientifica, o arquipélago de Sdo Tomé e
Principe é considerado um “pais multilingue”, apresentando “uma
grande diversidade linguistica” (Hagemeijer, 2009, p.1). Esta realidade
é por vezes comparada ao episédio biblico “ilhas de Babel” (idem). O
portugués é a lingua oficial do pais, coexistindo com mais trés linguas
crioulas autéctones: o Forro, o Anguéné e o Lung'ie, bem como o
crioulo de Cabo Verde e varias micro e macrovariedades do portugués
(idem). Neste contexto linguistico, importa refletir sobre o papel das
linguas estrangeiras. O ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras®? num “pais multilingue” como Sdo Tomé e Principe
apresenta um conjunto unico de desafios e oportunidades. Com uma
rica diversidade linguistica, a abordagem ao ensino de linguas
estrangeiras, deve ser cuidadosamente adaptada para refletir essa
realidade. A complexidade do contexto linguistico santomense requer
que as praticas pedagoégicas demonstrem sensibilidade as
particularidades culturais e linguisticas dos alunos, promovendo um

62 O francés é frequentemente designado como “primeira lingua estrangeira” em Sao Tomé e
Principe, uma vez que os alunos iniciam o seu aprendizado nesta lingua no ano escolar
correspondente a 5 classe. O inglés é, por sua vez, frequentemente considerado como
“segunda lingua estrangeira”, sendo lecionado a partir do 7° ano. O ensino do alem&o tem
inicio no 10° ano, contudo, apenas no &mbito da drea C “Linguas e Humanidades”. A presenca
do Instituto Conftdcio na Universidade de Sdo Tomé e Principe possibilita também o acesso
dos santomenses ao ensino do mandarim.
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ambiente de aprendizagem que valorize e integre as diferentes linguas
e culturas presentes no arquipélago.

Neste cendrio, o ensino de linguas estrangeiras ndo deve ser
encarado apenas como uma competéncia técnica mas sim como um
meio essencial para a comunicacdo intercultural e o desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos. A capacidade de comunicacdao em
diversas linguas constitui uma competéncia cada vez mais valorizada
num mundo globalizado. Sdo Tomé e Principe, dada a sua posi¢ao
geografica e relagdes internacionais bem como as oportunidades de
turismo, comércio e intercAmbio cultural, beneficia significativamente
de cidadaos bilingues e multilingues.

O presente artigo aborda desafios® e possiveis estratégias para
o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras em Sao Tomé e
Principe, um contexto educacional em constante evolugao. A inclusao
do francés®, inglés e alemao® no curriculo escolar representa um
desenvolvimento importante, mas, simultaneamente, revela um

6 Neste artigo, apenas sdo destacados os desafios que foram mais frequentemente
mencionados no estudo empirico nas entrevistas a professores de alemdo e de inglés. Existem,
naturalmente, muitos outros desafios no processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras no arquipélago, que podem ser discutidos, analisados e explorados mais
detalhadamente dentro de outros estudos, mais tarde.

64 Este artigo nao aborda a lingua francesa.

65 O presente artigo aborda os resultados do estudo empirico realizado sobre a motivagdo para
o estudo do alemdo como lingua estrangeira no ensino secundario em Sao Tomé e Principe,
parte integrante da tese de doutoramento intitulada “Espacos educativos pds-coloniais e
motivacdo do ensino-aprendizagem do alemdo como lingua estrangeira - Continuidades
histéricas, dindmicas atuais e didéticas orientadas para o futuro em Sao Tomé e Principe” da
autora. A experiéncia profissional da autora, que leciona o inglés no ensino superior, ha dez
anos, no arquipélago, inclui a utilizacdo das duas linguas estrangeiras, o que torna o seu
estudo pertinente e relevante.
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panorama de dificuldades que limitam a eficicia do aprendizado.
Entre os principais obstaculos identificados, destacam-se a escassez de
recursos didaticos, a desmotivacdao dos alunos e as condicOes
estruturais inadequadas nas escolas, que comprometem a experiéncia
educacional. Para abordar esses desafios, a investigacao foi conduzida
com uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas com
professores de inglés e alemao, permitindo uma anélise aprofundada
das percecoes e experiéncias dos professores. Os resultados sugerem
estratégias inovadoras e investimentos em formacdo docente e
infraestrutura escolar como possiveis solu¢des para o aprimoramento
do ensino de linguas no arquipélago, visando um futuro mais
promissor para os alunos santomenses.

Contextualizacao histérico-educativa

Lucio Neto Amado fala na sua obra “Histéria da Educac¢do no
arquipélago de Sao Tomé e Principe” que havia “trés tentativas
desgarradas surgidas de entidades particulares que lecionavam
disciplinas relacionadas com o ensino secundario” (p.90). A primeira
tentativa ocorreu em 1857, quando o Padre Jodo Constantino Melo
iniciou aulas de francés, latim e moral (Amado, 2021, p.90). A segunda
tentativa®® marcou o inicio do ensino de lingua estrangeira em inglés

% A primeira tentativa surgiu no século XIX, por iniciativa do Padre Jodo Constantino Melo,
Vigério da Igreja da Conceigdo, que lecionava aulas de francés. O Boletim Official do Governo
de Sdo Thomé e Principe, que saiu a lume a 3 de Outubro de 1857, faz uma “[...] especial
referéncia ao Padre Jodo Constantino de Melo [...] e da sua actividade no sector do ensino e
promocgao cultural de Sdo Thomé [...] o padre vai abrir, na cidade um curso especial de [...]
Francés [...]” (Amado, 2021, p.91). A introducado do 1° Ciclo do Curso Geral, correspondente
ao 1° e 2° anos de escolaridade, marcou a implementagdo do ensino da primeira lingua
estrangeira, o francés, nas ilhas de Sdo Tomé e Principe. O inicio deste processo ocorreu no

408



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

no arquipélago. No inicio do século XX, por iniciativa de um antigo
funcionario de uma empresa de cabos submarinos, William Bland
Fausto, foram introduzidas aulas de inglés no Collegio Elementar
Inglez, de Sao Tomé, em novembro de 1903 (Boletim Official, 1903, p.
436; Amado, 2021, p.91). A terceira concretizou-se em 1952 com a
criacdo do Colégio-Liceu (atual Escola Preparatéria Patrice Lumumba
na capital Sao Tomé), que oferecia o 1° e 2° Ciclos Liceais (Amado,
2021, p.91). A implementacao do ensino secundario em Sao Tomé e
Principe ocorreu através de trés iniciativas distintas, conforme
documentado por Lacio Neto Amado. Estas representam momentos
cruciais na evolugao educacional do arquipélago.

Em abril de 1952, o Governo da Republica Portuguesa, sob a
lideranca do Ministro do Ultramar, Manuel Maria Sarmento
Rodrigues (1899-1979), estabeleceu a aplicacdo do “Estatuto do Ensino
Liceal”®” (Lei N.° 36:508) a Provincia Ultramarina de Sao Tomé e

Principe. Este regulamento, publicado como Portaria n.° 1:823 no

ano letivo de 1952/1953, com a abertura do Colégio-Liceu e da primeira turma do 1° ano
(equivalente a 5° classe), a qual contava com um horario semanal de cinco horas (Portaria n.°
1:823, 1952, p.754). No arquipélago, o francés é reconhecido como a primeira lingua
estrangeira, sendo lecionada a partir da 5° classe, e, posteriormente, da 7% a 9°* classes, com
duas horas semanais. No ensino secunddrio, a partir da 107 classe, os alunos tém a opgao de
escolher entre o francés e o inglés, nas quatro dreas dos cursos cientifico - humanisticos. No
ensino secundario, o francés conta com duas horas semanais (Lei n.® 27/2010, 2011).

67 No ano 1947 aprovou-se em Portugal o novo Estatuto do Ensino Liceal (Decreto-Lei n.°
36:507 e 36:508) sob a responsabilidade do Ministro da Educa¢do Nacional, Fernando Pires de
Lima (1906-1970), e foram promulgados os novos programas das disciplinas, a 22 de outubro
de 1948, orientados pela necessidade de os adaptar aos planos de estudo emergentes da
reforma liceal de 1947. Assim, os programas, principalmente os do Curso Geral, foram
simplificados, no sentido de se adaptarem “a capacidade recetiva dos alunos” e traduzirem
“ndo tanto o que estes devem aprender como o que podem aprender [...]” (Carvalho, 2013,
p-3).
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Boletim Oficial de Sao Tomé e Principe, introduziu o ensino liceal
particular, formalizando a criacdo do Curso Geral na regido (Portaria
n.° 1:823, 1952, pp.747-754; Amado, 2021, pp.99-119; Lei n.° 13:941,
1952, p.524). A criacdo do Colégio-Liceu representou um marco
significativo para a educagao no arquipélago, com as aulas iniciando
no ano letivo de 1952/53 e atendendo inicialmente 40 alunos (Portaria
n.°1:948, 1953, pp.577-580; Amado, 2021, p.99; Liceu Dom Joao I, 1959,
p-3). Entre 1952 e 1955, o sistema de ensino particular abrangia apenas
o0s trés primeiros anos do liceu (Liceu Dom Joao II, 1959, p.3). No ano
letivo de 1954/55, ou seja, com o inicio da primeira 37 classe (hoje: 7°
ano), as aulas de inglés foram introduzidas em Sao Tomé no Colégio-
Liceu com cinco aulas por semana. O mesmo se aplica aos 4° e 5° anos
(hoje: 8° e 9° anos) (cf. figura 1).
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Figura 1: Plano de Estudos e Carga Horéria do Curso Geral conforme a Reforma de
Fernando Pires em Portugal
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No 6° e 7° anos do terceiro ciclo, hoje 10° e 11° anos, as aulas de
inglés foram reduzidas para trés horas por semana (Decreto-Lei n.°
36:507, 1947, pp.884-885). Exatamente sete anos depois, em outubro de
1959, o Colégio-Liceu passou a designar-se Liceu Dom Jodo II e o
Curso Complementar, ou seja, o Curso pré-universitario (3° ciclo sem
bifurcacdo em Letras e Ciéncias) foi oficialmente introduzido, com
extensdo dos cinco primeiros anos por mais dois anos (O Reitor do
Liceu Dom Joao II, 1960, p.4). A revista colonial “Voz de Sdo Tomé e
Principe” publicou em janeiro de 1960 que o liceu “continuard para o
ano [...] a sua obra cultural e educativa, e estendé-la-a a todos os que

411



| Revista Sébé Non Linguagens, vol. 1, 2025

queiram instruir-se, com o acrescimento dos seus 6° e 7° anos” (p.4).
No 3° ciclo foram colocadas as disciplinas de: alemao com cinco horas
semanais, inglés com trés horas semanais, francés com trés horas
semanais, grego com trés horas semanais e a “lingua morta”, o latim,
com cinco horas semanais (cf. figura 2).

Figura 2: Plano de Estudos e Carga Horéria do Curso Complementar/Pré-
Universitério (3° ciclo) conforme a Reforma de Fernando Pires em Portugal
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Apbs a proclamacado da independéncia de Sao Tomé e Principe,
em 1975, o pais implementou um conjunto de reformas no ambito do
sistema educativo, as quais se estenderam até 1986, destacando-se a
“Reforma Integral do Ensino”, de 1982, e a promulgacdo do Decreto-
Lei n.° 57/88, o qual estabeleceu as bases da educagao no arquipélago
(cf. Calouste Gulbenkian, 1983 e 1985). No entanto, as mudangas na
oferta de ensino da lingua inglesa foram limitadas, mantendo-se a
estrutura educacional em grande parte inalterada nesse aspeto.
Relativamente a lingua alema, a sua presenca como lingua estrangeira,
no curriculo do ensino secundério, persistiu até ao ano letivo de
1982/83, quando se registaram os udltimos 20 alunos (nas aulas
noturnas) e professores cooperantes no ensino dessa lingua (Jordao da
Cruz, 2025, p.235-237). A descontinuacao do alemao nesse ano letivo
deveu-se a falta de professores cooperantes e a escassez de inscrigdes,
tanto no regime diurno como no noturno, resultando numa baixa
adesdo ao curso oferecido (idem).

O curriculo para as aulas de inglés no 1° Ciclo do Ensino
Secundario (7° ao 9° anos) e no 2° Ciclo do Ensino Secundario (10° ao
12° anos) foi desenvolvido em 2010, em estreita colaboragdo com o
Ministério da Educagao, Cultura e Formagao e o Instituto Marqués de
Valle Flor, no ambito do projeto Escola+%. A carga horéria semanal
destinada ao ensino da lingua inglesa é de trés aulas a 45 minutos no

68 Mais informacdes sobre o curriculo da lingua inglesa encontra-se aqui: Instituto Marques
de Valle Flor & Projecto Escola+ (2010). Programa de Inglés - Iniciagdo. Ensino Secunddrio - 1°
ciclo. Cooperagdo Portuguesa, Reptblica Democrética de Sao Tomé e Principe, Projecto
Escola+ e Instituto Marques de Valle Flor & Projecto Escola+ (2010). Programa de Inglés. Ensino
Secundirio - 2° ciclo. Cooperagdo Portuguesa, Republica Democratica de Sao Tomé e Principe,
Projecto Escola+. Link: http: repositério.me.gov.st
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7° ano e de duas aulas a 45 minutos nos 8° e 9° anos (Decreto-Lei n.°

27/2010, 2011, p.488). No 2° Ciclo do Ensino Secundario, do 10° ao 12°
anos, os alunos tém a oportunidade de escolher entre quatro areas:
Ciéncias Tecnolégicas, Ciéncias Socioecondémicas, Linguas e
Humanidades, e Artes Visuais, podendo optar entre duas linguas
estrangeiras obrigatorias, inglés ou francés (Decreto-Lei n.® 27/2010,
2011, p.491-494). Recentemente, o alemdo foi (re)introduzido como
uma nova opcao de lingua estrangeira (Lingua Estrangeira 3) na drea
C “Linguas e Humanidades”, em decorréncia do projeto PEPA, que
visa a implementagdo do alemdo nas escolas-piloto em Sao Tomé e
Principe (Goethe-Institut, Ministério da Educagdo de Sao Tomé e
Principe & Universidade de Sao Tomé e Principe, 2018). O alemao foi
“oficialmente” reconhecido no curriculo nacional e, desde entdo,
expandiu-se para mais trés liceus: Liceu Mé Xinho, Liceu em Santana
e Liceu em Porto Alegre (Costa, correspondéncia pessoal, Sao Tomé,
2020). E importante salientar que, ha dois anos, o alemdo tornou-se
uma disciplina obrigatéria na referida area - com uma carga horéria
semanal de duas horas a 45 minutos -, consolidando-se como uma
alternativa viavel para os alunos santomenses.

Metodologia

Z

O presente estudo ¢é fundamentado numa investigacado
qualitativa conduzida entre dezembro de 2023 e janeiro de 2024%°. No

9 As entrevistas aos professores de alemao sdo uma componente central do estudo empirico
realizado no ambito da tese de doutoramento da autora. Este artigo apresenta resultados
selecionados desse estudo.
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total, foram entrevistados doze professores de alemdo locais” que
exercem fungdes em cinco escolas secundarias distintas. Com o
objetivo de obter perspetivas diversificadas dos professores de forma
estruturada, foi elaborado um guido de entrevista pormenorizado, que
visava identificar os desafios especificos enfrentados e as dificuldades
esperadas no ensino do alemdo. Adicionalmente, foi solicitado aos
participantes que descrevessem as suas expetativas e esperancas para
o ensino do alemao, no arquipélago, no futuro. Duas das entrevistas
foram feitas por email, uma vez que os professores se encontravam em
Portugal na altura das entrevistas. Entre os doze professores de
alemado entrevistados, um era do Luxemburgo e atuava nas
instituicdes locais através de um programa de cooperacao.
Posteriormente, todas as entrevistas foram transcritas e sujeitas a uma
analise de contetdo qualitativa exaustiva. O programa de software

70 Os doze professores de alemdo entrevistados (23 a 47 anos, trés mulheres e nove homens)
sdo predominantemente de origem sdo-tomense (11), com uma exce¢do portuguesa que vive
em Luxemburgo. Todos falam portugués como lingua materna e dominam pelo menos uma
lingua estrangeira adicional, principalmente inglés e francés. Cinco professores concluiram
uma Licenciatura em Francés na Universidade de Sao Tomé e Principe, enquanto os demais
vém de diferentes areas académicas (Turismo, Administragio de Empresas, Biologia e
Direito). Eles obtiveram sua qualificagdo em Aleméao como Lingua Estrangeira inicialmente
através do curso da P6s-Graduagao em Ensino de Alemdo de trés anos (180 ECTS). Quatro
desses professores concluiram o programa de pés-graduagdo em abril de 2025. No ano letivo
de 2019/2020, os trés primeiros docentes iniciaram as aulas de alem&o nas instituicoes
pioneiras do projeto: o Liceu Nacional de Sdo Tomé e Principe e o Liceu Manela Maria
Margarido em Trindade. Os demais educadores comecaram suas atividades docentes no ano
letivo subsequente (2020/2021), expandindo assim o projeto de implementa¢do do alemao
como lingua estrangeira no arquipélago. No ano letivo 2022/23, nove dos doze professores
lecionavam ativamente em cinco escolas secundérias em Sdao Tomé. O seu empenho na
conclusdo dos seus trabalhos finais demonstra a sua seriedade e dedicacdo a lingua alema.
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“Atlas.ti” foi utilizado para avaliar e categorizar sistematicamente os
dados. No ambito do componente dedutivo, um sistema inicial de
categorias foi concebido antes da analise do material propriamente
dita, com base em discursos tedricos e conjuntos de dados existentes.
Isso permitiu uma estruturacdo do processo analitico teoricamente
fundamentada com conectividade ao conhecimento de pesquisa
existente. No componente indutivo, categorias foram desenvolvidas
diretamente a partir do material através de codificagdo aberta
sistematica segundo os principios do Mixed-Method (cf. Mayring, 2022;
cf. Schneijderberg, 2022; cf. Roch, 2017). Isso possibilitou a captura de
caracteristicas especificas do contexto e complexos temaéticos
emergentes que poderiam ter permanecido desconsiderados em um
procedimento puramente dedutivo. Os quatro cédigos principais
mencionados na tabela foram, por sua vez, diferenciados em
subcodigos. Apds a categorizacdo qualitativa, seguiu-se uma
avaliagdo quantitativa com frequéncias (N) e valores percentuais (%).

No contexto do ensino do inglés, em Sao Tomé, foram também
entrevistados cinco professores’! de inglés que estdo no 4° ano da

71 O grupo de professores de inglés entrevistados é composto por cinco jovens professores
santomenses, todos do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 20 e 25 anos. Estes
profissionais encontram-se atualmente a concluir o 4° ano da Licenciatura em Lingua Inglesa
na Universidade de Sdao Tomé e Principe. Em conformidade com o sistema educativo do
arquipélago, os estudantes que atingem o 4° ano dos cursos de formacao de professores estdo
habilitados a lecionar no ensino basico e secundario, mesmo antes da concluséo integral da
sua formagdo académica. Entre os participantes, destaca-se um professor com mais de trés
anos de experiéncia docente na area de inglés, demonstrando ja alguma consolidacdo da
pratica pedagoégica. Para quatro destes professores, a licenciatura em curso representa a sua
primeira formacdo no ensino superior, enquanto um deles ja possui um curso técnico-
profissional anterior, constituindo esta a sua segunda qualificagdo formal.
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“Licenciatura em Lingua Inglesa”, que lecionam inglés no 7° ao 9° anos
e no Ensino Secundério em Sdo Tomé e Principe. A inclusdo do grupo
de professores de inglés na pesquisa permitiu uma andlise
comparativa’? com os professores de alemao, uma vez que conforme
evidenciado pela pesquisa empirica e confirmado pelos dados
quantitativos apresentados na tabela de resultados, as categorias e
proporgdes dos desafios enfrentados no ensino de ambos os idiomas
revelaram-se notavelmente consistentes, evidenciando que os
problemas estruturais como falta de recursos didéticos, desmotivagao
dos alunos e limitagdes institucionais afetam igualmente o ensino de
ambas as linguas no arquipélago. A comparacado entre professores de
inglés e alemdo foi metodologicamente validada através de uma
analise de conteudo qualitativa com o auxilio do software “Atlas.ti”
para avaliar e categorizar sistematicamente os dados, permitindo que
diferencas de perfil entre os grupos fossem superadas pela
identificagdo rigorosa de padrdes tematicos comuns, como
demonstrado na tabela de resultados que quantifica os desafios em
categorias como falta de recursos, desmotivacao, fatores especificos do
ensino e politica/institucionalizacdo das linguas.

72 A metodologia comparativa permitiu, através da inclusdo de ambos os grupos de
professores - inglés e aleméao -, tracar um quadro mais abrangente e valido da problematica,
do que se apenas um grupo linguistico tivesse sido investigado. A comparacdo em si ¢,
portanto, metodologicamente valiosa, independentemente de revelar diferencas ou
semelhancas.
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Resultados preliminares e discussao

O ensino de linguas estrangeiras, em Sdo Tomé e Principe, tem
enfrentado diversas dificuldades ao longo do tempo, especialmente no
que diz respeito a aprendizagem e ao ensino do inglés. O caso do
alemao faz novamente parte do ensino no Ensino Secundario ha sete
anos, mas, também, de acordo com as préprias experiéncias
adquiridas ao longo do tempo como professora de inglés e de alemao,
bem como com observagdes e conversas com outros professores de
linguas estrangeiras, os resultados dos desafios enfrentados no ensino
das duas linguas estrangeiras sao semelhantes. O ensino-
aprendizagem de inglés no 1° ciclo do Ensino Secundério, da 7¢ a 9°
classe, e no 2° Ciclo do mesmo nivel de ensino, da 10* a 122 classe, tem
enfrentado vérios obstaculos, desafios e dificuldades que nunca tém
sido realmente resolvidos. A inclusdo do alemao no curriculo escolar
do 2° Ciclo do Ensino Secundério constitui um avanco significativo.
Contudo, também expde desafios estruturais, pedagogicos e
institucionais ~amplamente = documentados. Esses  desafios,
apresentados no Quadro 1, evidenciam quatro categorias
fundamentais prioritarias: escassez de recursos (N=22), desmotivagao
continua dos alunos (N=15), atores especificos do ensino (N=10) e
politica/institucionalizacdo das linguas estrangeiras (N=4), cada uma
com impactos cruciais na eficicia do ensino e na experiéncia dos
alunos.
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Tabela 1 - Resultados (N, %) dos desafios do ensino-aprendizagem do inglés e

alemao em Sao Tomé e Principe

Desafios do ensino-aprendizagem de inglés e alemao em Sao
Tomé e Principe

N.° | Cédigos Subcoédigos N73 | %
1 Falta de | = Materiais de ensino e aprendizagem | 22 | 43
recursos (12)
= Falta de estruturas nas escolas (1)
* Tempo de aula (7)
= Falta de equipamento técnico (2)
2 Desmotiva- * Desmotivagdo dos alunos (15) 15 |29
cao
3 Fatores = Curriculos (2) 10 |20
especificos = Fator: Professor (1)
do ensino = Fator: Alunos (3)

* Qualidade do ensino (1)
= Barreiras a aprendizagem (3)

4 Politica/ins = Politica de Linguas no Ensino (2) 4 8
titucionaliz * Novos métodos (educativos) (1)
acdo da(s) | =Problemasadministrativos (1)
lingua(s)

TOTAL 51 | 100

Fonte: Elaboragéo prépria

73 As frequéncias (N) ou contagens refletem a frequéncia com que os professores de alemao e
inglés entrevistados abordaram certos desafios relacionados ao ensino de alemao e inglés em
Sao Tomé e Principe. Os valores percentuais (%) também esclarecem o peso relativo de cada
area problematica dentro do quadro geral dos desafios percebidos
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Codigo: Falta de Recursos

A falta de recursos representa um dos maiores obstaculos
enfrentados no sistema de ensino de linguas em Sao Tomé e Principe.
Este problema multifacetado envolve desde a auséncia de materiais
pedagodgicos adequados até a caréncia de equipamentos técnicos e
tempo de aula. Tais limitagdes comprometem significativamente tanto
a qualidade do ensino quanto a eficicia do processo de aprendizagem,

reduzindo a motivagao de alunos e professores.

A) Materiais de Ensino e Aprendizagem

A caréncia de materiais didaticos é uma questdo central. A
maioria dos alunos ndo possui manuais escolares e depende
exclusivamente dos professores, que recorrem a métodos alternativos
para compensar as lacunas. Como relatado num exemplo de um
professor de alemao, “os alunos precisam de um livro onde possam
rabiscar, sublinhar e escrever. Nao podem escrever no livro [do
professor]” (PP5-AL74). Este cendrio dificulta a interacdo ativa dos
alunos com os contetidos e reduz drasticamente a eficiéncia das aulas.
Outro aspeto relevante é a necessidade de cdpias e materiais
complementares. Profissionais relatam que “os alunos precisam de
copias. Porque essas copias ou materiais vao ajuda-los. Com manuais
seria mais facil, pois todos poderiam seguir um exemplo” (PP10-AL;
PP3-ING). No entanto, a pratica de disponibilizar cépias é limitada
pelo orcamento restrito das escolas e dos proprios alunos bem como
pela falta de infraestruturas para producdo de materiais didaticos

74 PP = participante professor, naimero = 5, ING = Inglés; AL = Alemao
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suficientes. Além disso, o seguinte relato do professor PP12-AL
evidencia desafios interrelacionados na categoria de recursos
didaticos: “Outro aspeto tem que ver com o material. Infelizmente nos
temos poucos manuais e as vezes tem que juntar cinco alunos para um
manual [...] os manuais que usamos nas aulas nao refletem a realidade
de Sao Tomé e Principe” (PP12-AL).

A escassez de manuais escolares compromete o
desenvolvimento das competéncias linguisticas em Sdo Tomé e
Principe, forcando compartilhamentos que reduzem o tempo efetivo
de aprendizagem. Professores identificam esta como uma
preocupagdo central, pois desperdicam tempo valioso de aula em
copias de contetido. Nas aulas de alemdo, na pratica, cinco alunos
frequentemente tém de compartilhar um dnico manual, o que reduz
significativamente a interacdo e as oportunidades de aprendizagem
individual. Além disso, os materiais disponiveis apresentam
inadequacdo cultural, ndo refletindo a realidade santomense.
Pesquisas mostram que a aprendizagem de linguas estrangeiras é
potencializada quando os contetidos didaticos incorporam elementos
culturais familiares aos estudantes. Esta desconexdao contextual
compromete tanto a eficdcia quanto a motivacao tanto dos professores
como dos alunos, que se deparam com realidades distantes de suas
vivéncias locais. Em 2019, o projeto de ensino de alemao nas escolas-
piloto (Liceu Nacional, Liceu MMM e Liceu Mé Xinho) foi equipado
com manuais escolares com o apoio do Goethe-Institut que deveriam
ser utilizados nas aulas. As escolas Liceu Nacional, Liceu MMM e Mé
Xinho receberam um certo niimero de manuais escolares, mas nao o
suficiente para disponibilizar a todos os alunos. Cada professor de
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alemao dispde de um exemplar do manual para a preparacdo das
aulas, enquanto os professores de inglés enfrentam condicoes
precarias quanto a disponibilidade de materiais didéticos. Este
equipamento inadequado é ilustrado pela declaracao do professor
PP4-ING: “Nao ha materiais para ambos (alunos e professores) |[...] é
loucura” e indica que existe uma falta de materiais de ensino e
aprendizagem necessarios tanto para os alunos como para os
professores. O professor encara esta situacdo como frustrante ou
irrazodvel (“loucura”), indicando que considera as circunstancias

intoleraveis ou inaceitaveis.

B) Tempo de Ensino

A insuficiéncia do tempo disponivel nas aulas também
desempenha um papel crucial. O tempo reduzido afeta o ritmo e a
profundidade do ensino das linguas estrangeiras levando a um
processo lento e pouco eficiente. Atualmente, os alunos do ensino
secundario tém apenas 90 minutos semanais de aulas de inglés e/ou
alemdo, o que torna invidvel o desenvolvimento adequado das
competéncias linguisticas. Um dos docentes observa: “As aulas sao
muito lentas devido ao fato de os alunos precisarem copiar a matéria
do quadro, pois ndo possuem manuais” (PP4-AL). Esta dindmica
consome o precioso tempo destinado a instrucdo e impede o trabalho
aprofundado em competéncias linguisticas essenciais. “Outra
dificuldade é o horario semanal reduzido para se trabalhar todas as
competéncias como devem ser feitas” (PP1-AL; PP5-ING), relatam
dois professores de inglés e alemdo. Essa limitacdo de tempo ndo
apenas resulta numa pedagogia superficial, mas também prejudica a
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retencdo de contetido pelos alunos. Por exemplo, muitos esquecem
rapidamente o que aprenderam devido a auséncia de contato continuo
e intensivo com as linguas: “[...] com tdo pouco tempo semanal, os
alunos tendem a esquecer o conteido rapidamente” (PP6-AL). Este
cendrio enfatiza a necessidade de aumentar a carga horaria, como
sugerido por professores que apelam por pelo menos quatro aulas
semanais. Isso proporcionaria aos alunos praticas mais substanciais e
oportunidades de absorc¢ao do idioma.

C) Falta de Equipamento Técnico

A par do que se tem vindo a referir, a auséncia de equipamentos
técnicos modernos também é uma barreira significativa, relatam os
professores de inglés e alemdo. A falta de projetores, computadores e
acesso a Internet compromete a interatividade e o dinamismo das
aulas. Um exemplo de um professor de inglés menciona que “a
disponibilidade de equipamentos audiovisuais, como projetores e
computadores, facilita o trabalho dos professores e torna as aulas mais
interessantes e envolventes” (PP3-ING). A precariedade técnica exige
aos professores uma maior dependéncia de métodos tradicionais,
frequentemente pouco eficazes e desmotivadores para os alunos. Um
outro professor de alemdo até exige que “cada professor [deveria] ter
um portétil e também a possibilidade de projetar alguns contetidos ou
curtas metragens” (PP11-AL). A auséncia de ferramentas modernas
impacta diretamente a dindmica das aulas, limitando o uso de
métodos inovadores e a exploragado de recursos educacionais digitais.
Outro exemplo apontado descreve o impacto direto da falta de
equipamento técnico: “E também os aparelhos para dudio visual. Por
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exemplo, um projetor, um computador, Internet” (PP9-AL). Além
disso, ao privar alunos e professores de tecnologias educacionais, o
sistema dificulta o aproveitamento de oportunidades de aprendizado
interativo, essenciais para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas numa era digitalizada.

D) Falta de Estruturas nas Escolas

O subcédigo “Falta de estruturas nas escolas”, embora
mencionado com menor frequéncia (N=1) na codificagdo dos desafios
do ensino de linguas estrangeiras em Sao Tomé e Principe, representa
um obstaculo significativo quando analisado qualitativamente. A
proposta apresentada pelo professor PP12-AL, que defende a “criagao
de um espaco especializado para o ensino de linguas”, evidencia que
ambientes pedagodgicos adequadamente projetados sdo essenciais
para otimizar o processo de ensino-aprendizagem. Um espago
concebido especificamente para o ensino de idiomas pode facilitar a
personalizacdo do ensino e promover interagdes mais dindmicas entre
alunos e professores, superando as limitagdes impostas pelas salas
superlotadas - onde é comum encontrar mais de 60 alunos nas aulas
de inglés e mais de 50 nas de alemao. Adicionalmente, tais estruturas
especializadas, quando equipadas com recursos tecnolégicos,
materiais didaticos apropriados e Ilayouts que favorecam a
comunicagao, constituem elementos cruciais para maximizar a eficacia
do processo de aprendizagem e fomentar a pratica linguistica mais
eficiente.
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Codigo: Desmotivacao

No contexto escolar, a motivacao é definida como o nivel de
empenho dos alunos no processo de aprendizagem, envolvendo a sua
atencao, o seu esforco, o seu desejo e o seu interesse relativamente as
mesmas. A participacdo ativa assume um papel crucial, uma vez que
a motivacdo estd inextricavelmente associada as experiéncias
subjetivas dos estudantes, incluindo a sua disposicdo para se
envolverem em atividades e as razdes que os motivam a fazé-lo
(Brophy, 2010, p.3). Deste modo, é imperativo compreender e
fomentar essa motivacdo, de modo a promover um ambiente
educativo eficaz e enriquecedor. Nesta seccdo, o codigo
"Desmotivacdo" por parte dos alunos evidencia aspetos criticos
associados a diminuicdo do envolvimento e entusiasmo dos discentes
no decurso do processo de aprendizagem da lingua inglesa e alema. A
presente seccdo foca-se na andlise das causas, manifestacdes e
implicagdes deste declinio, com especial atencdo aos exemplos
concretos identificados nos relatos estudados.

Iniciando com o ensino-aprendizagem da lingua inglesa nas
escolas publicas, destaca-se que “alguns alunos podem ndo ter
motivacdo ou interesse em aprender inglés, o que pode prejudicar o
seu progresso ou empenho na sala de aula” (PP5-ING). Essa realidade
evidencia a necessidade de estratégias pedagogicas que despertam o
interesse dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais comprometedor. O desafio, portanto, reside em implementar
metodologias inovadoras que conectem o contetido da lingua com as
vivéncias e interesses dos alunos, de modo a tornar o aprendizado
mais significativo e eficaz.
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Quanto a lingua alema no Ensino Secundario, no arquipélago,
esta ainda é uma nova lingua estrangeira, uma disciplina “exoética” e
exclusiva”®’ que apenas os alunos da 4rea C “Linguas e
Humanidades” podem frequentar. Uma das principais razdes para o
desinteresse dos alunos é a percecao de que a lingua alema nao se
diferencia significativamente de outras disciplinas, como o inglés e o
francés. Este padrao foi identificado no exemplo em que se afirma que
o alemado “é visto como qualquer outra matéria, como inglés e francés”
(PP2-AL). Quando uma disciplina ndo apresenta elementos tinicos ou
atrativos que a distingam, os alunos tém dificuldade em enxergar a
sua relevancia ou beneficio no contexto da sua vida académica e
pessoal. A auséncia de contextualizagao da importancia da disciplina,
somada as deficiéncias no vinculo pedagogico-emocional entre
docentes e discentes, constitui um fator observéavel que compromete o
envolvimento estudantil no processo de aprendizagem. Outro fator

75 O padrao “motivo exoético” e “motivo exclusivo” no ensino-aprendizagem de alemao em
Sao Tomé e Principe foi identificado por meio de uma abordagem metodolégica que combina
analise quantitativa e qualitativa, conforme apresentado na tese de doutoramento da autora.
O “motivo exdtico” reporta-se ao interesse dos alunos pela lingua alema, decorrente da sua
percecdo de que esta é uma lingua menos comum e, por conseguinte, “exética”. Tal percecao
atribui a aprendizagem do alemdo um estatuto distinto e prestigiado. A aprendizagem do
alemdo é vista pelos alunos ndo s6 como um desafio intelectual, mas também como uma
oportunidade para se distinguirem dos outros. Esta motivagdo é particularmente forte, uma
vez que os alunos veem o alemao como uma lingua “dificil”, que lhes proporciona a sensagao
de estarem a aprender algo tnico e valioso. O motivo de exclusividade refere-se ao desejo dos
alunos de fazerem parte de um grupo pequeno e especial que aprende uma lingua menos
comum. Este motivo estd intimamente ligado ao estatuto social conferido pelo dominio do
alemdo na comunidade de aprendentes sdo-tomenses, que se identificam como parte de um
grupo exclusivo com acesso a oportunidades especiais de educacao e carreiras associadas a
aprendizagem do alemado (Jordao da Cruz, 2025, p.442).
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critico no contexto da desmotivacdo é a atitude dos professores de
outras disciplinas. Em alguns casos, professores e até diretores de
turma mencionam que esta disciplina ndo é necessdria, que a
classificacao da disciplina de alemdo nao conta para o resultado final,
que nao é obrigatéria e que ninguém precisa desta disciplina. Esta
atitude tem um impacto negativo na motivacdo dos alunos. Um
exemplo ilustrativo é fornecido por um professor que relata: “Os
professores desmotivam os alunos. [...] Temos alunos que nem estao
ai. Sempre a perguntar: 'Ah, Senhora Professora, esta disciplina é para
todos? E obrigatério estar presente?” (PP10-AL). A falta de clareza
sobre a relevancia da disciplina e a auséncia de conexdo emocional e
pedagodgica eficaz entre os professores e os alunos conduzem ao
declinio gradual da relacdo entre ambas as partes, resultando no
aumento do desinteresse”6. Outro aspeto importante geral é a natureza
sistémica da questao das linguas estrangeiras no ensino. Um professor

76 As afirmagdes supramencionadas fundamentam-se em uma base empirica sélida
proveniente de diversas fontes confidveis. Esta ampla base de evidéncias foi
construida por meio de didlogo direto com professores de aleméo, bem como pela
comunicagao didria da autora com diversos atores educacionais. Nestas conversas
regulares, a autora ndo apenas dialogou com professores de alemdo, mas também
com professores de outras disciplinas, diretores de turma, diretores escolares e seus
adjuntos. Estes conhecimentos provém da documentagdo sistematica de
experiéncias cotidianas no sistema educacional de Sdo Tomé e Principe, com foco
especial no ensino de linguas estrangeiras. As observagdes continuas e o intercAmbio
regular com todos os envolvidos formam, em conjunto, o fundamento empirico no
qual se baseia a conclusdo sobre os fatores que contribuem significativamente para
a desmotivagdo dos alunos. Por meio desta abordagem holistica de pesquisa, foi
possivel obter uma compreensao profunda dos desafios pedagégicos no contexto
cultural especifico do arquipélago.
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aponta que “os alunos ja estdo desmotivados e ndo querem mesmo
aprender. [..] A culpa é da educacao” (PP12-AL). A mencao ao
declinio gradual da motivacdo sugere que fatores de longo prazo
como a repeticdo de métodos tradicionais, a elevada exigéncia
percebida da disciplina’” e até mesmo a busca por oportunidades fora
do sistema educacional atual, influenciam significativamente o
envolvimento dos alunos: “Quando se tratou desta onda de fugas...
Quando iniciou o movimento migratério dos jovens para Portugal. [...]
A culpa é do trabalho, dos vistos e dos alunos que saem e desmotivam
os outros porque é melhor fora de Sao Tomé e Principe” (PP10-AL).

O dultimo exemplo do professor PP10-AL aborda o atual
movimento migratdrio de jovens santomenses para Portugal e outros
paises da Europa, o que pode sugerir uma procura de melhores
oportunidades fora do atual sistema educativo, especialmente em
paises europeus. A hipétese de que os alunos “ja estdo desmotivados
e ndo querem mesmo aprender” sugere uma desilusdo e resignagao
significativa. A atribuicdio de culpa ao sistema educativo e as
circunstancias que conduzem a emigracdo pode indicar que os
estudantes sentem que as suas necessidades e expetativas nao estdo a
ser atendidas. Esta situagdo pode resultar numa espiral descendente
que se auto-perpetua, na qual a desmotivagdo intensifica
progressivamente, uma vez que os alunos que partem também
desmotivam os restantes colegas.

77 Idem.
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Codigo: Fatores Especificos do Ensino

O codigo “fatores especificos do ensino” analisa os elementos
que afetam diretamente a eficdcia das praticas pedagogicas no ensino
de linguas estrangeiras, com foco no inglés e alemdo em Sao Tomé e
Principe. Estes fatores incluem questdes curriculares, formacao de
professores, condi¢des em sala de aula e praticas pedagogicas. Estes
elementos sdo determinantes para a qualidade do ensino e a aquisigao
de competéncias linguisticas pelos alunos.

A) Planeamento Curricular e Adaptagao ao Contexto Local

Um curriculo bem planeado e adaptado as necessidades dos
alunos é essencial para o sucesso do ensino. Com a reforma do Ensino
Secundario, em 2010, no arquipélago, elaborou-se o “Programa de
Inglés - Iniciacdo - Ensino Secundario - 1° Ciclo” (7% a 9 classes) e o
“Programa de Inglés - Ensino Secundério - 2° ciclo” (10% a 12° classes).
A elaboracdo destes dois programas era um projeto comum da
Cooperacao Portuguesa, Ministério da Educagao, Cultura e Formacao
de Sao Tomé e Principe, Instituto Marqués de Valle Flor e Escola+. Em
Sao Tomé e Principe, um dos grandes desafios no ensino do alemao é
a auséncia de planeamento adequado que contemple tanto a teoria
quanto a prética. Responsaveis do Centro de Lingua Alema, da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de S. Tomé e
Principe, elaboraram a “Organizacdo Curricular e Programas - 2%
proposta - Lingua Alema para o 10°, 11° e 12° anos no Ensino
Secundario, em Sao Tomé e Principe”, em 2022. Este documento foi
reconhecido inoficialmente e ainda ndo foi publicado. Como ilustra o
exemplo de um dos professores de alemao, a remodelacdo curricular
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é essencial para atender necessidades como a alta densidade de
estudantes por sala e a falta de estruturas adequadas:
[E necessario trabalhar] na adogdo da lingua como lingua
curricular do Ministério, na remodelacao do curriculo escolar,
a favor de uma politica de lingua[s] que beneficia o ensino de
linguas estrangeiras, no elevado ntimero de alunos por sala e

na obtencao de uma sala especializada para o ensino de linguas
(PP12-AL).

A auséncia de alteragdes estruturais no curriculo pode
comprometer a consecucdo dos objetivos pedagodgicos, afetando a
eficacia do processo ensino-aprendizagem.

B) Formacao dos Professores e Praticas Pedagégicas

Outro fator crucial para a melhoria do ensino é a formacao
continua e especializada dos professores. Como mencionado no
exemplo do professor de alemdo PP5-AL, a adocdo de métodos
alternativos e formagdes direcionadas para as especificidades do
contexto educacional local tende a ser mais produtiva: “Talvez haver
certas formagdes para professores desse tipo de ensino alternativo que
ao fim acaba por ser mais produtivo”. Professores formados
adequadamente estdo mais capacitados para escolher abordagens
inovadoras e dindmicas que potencializam o aprendizado dos alunos.
Adicionalmente, a falta de equilibrio entre teoria e pratica prejudica o
desenvolvimento de competéncias completas nos estudantes. O
desafio de harmonizar o conhecimento tedrico com a aplicacdo pratica
é destacado no exemplo que critica a auséncia de conexdo com a
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realidade em sala de aula: “Estamos a dar s6 a teoria. Exercicios [...]
falta de realidade quando chegamos ao pais para conseguir mais a
realidade” (PP4-AL). Um dos professores de inglés entrevistados
respondeu: “A forma como estd a ser ensinada (apenas gramaética) ndo
é uma boa abordagem e nenhum aluno ird aprendé-la. Falar?
Escrever?, etc. Onde estao eles?” (PP4-ING). Essa declaragdo do
professor enfatiza a necessidade de uma abordagem mais holistica no
ensino de linguas, que va além da gramatica e inclua a pratica ativa
das habilidades de comunicacdo. Ele sugere que, sem essa mudanga,
os professores podem ndo alcancar um resultado significativo e
duradouro.

C) Dindmica de Sala de Aula e Namero de Alunos

As condigdes das salas de aula também desempenham um
papel fundamental na eficdcia do ensino. O tamanho das turmas,
frequentemente superlotadas, em Sao Tomé e Principe, reduz a
qualidade do ensino e dificulta a interacdo professor-estudante. Este
desafio é ilustrado no seguinte relato: “Eu ja trabalhei com turmas
cheias, ja trabalhei com turmas vazias [...] mas quando tem muitos
alunos torna-se muito mais dificil” (PP6-AL). E pertinente notar o
professor PP12-AL no seu relato, onde diz “[...] no elevado ntimero de
alunos por sala e na obten¢do de uma sala especializada para o ensino
de linguas [...]”, assim como o professor de inglés PP4-ING, que
observa que “as turmas grandes podem dificultar aos professores a
prestacdo de atencdo e apoio individualizados a cada aluno”. Este
ponto levanta questdes sobre a sobrelotacdo das salas de aula que

-

pode afetar negativamente o processo de aprendizagem. E comum
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que turmas de inglés tenham mais de 60 alunos e turmas de alemao
mais de 50 alunos, o que pode limitar a atencao individual que cada
estudante recebe do professor, dificultando a personalizacdo do
ensino e a interacdo. Esta realidade pode conduzir a um ambiente de
aprendizagem menos eficaz, no qual os alunos podem ndo ter a
oportunidade de praticar a lingua de forma apropriada ou de receber
feedback individualizado. A proposta apresentada pelo professor PP12-
AL, que consiste na “criacdo de um espaco especializado para o ensino
de linguas “evidencia a importancia de um ambiente adequado para
otimizar o processo pedagdgico. Um espaco concebido
especificamente para esse propésito pode facilitar a personalizagao do
ensino e promover interacdes mais dindmicas entre alunos e
professores. A inclusdo de recursos tecnolégicos, materiais didéticos
apropriados e um layout que favoreca a comunicagao sdao elementos
cruciais para maximizar a eficdcia do processo de aprendizagem e

fomentar a pratica da lingua de maneira mais eficiente.

Coédigo: Politica e Institucionalizacao das Linguas em Sao

Tomé e Principe

A politica e a institucionalizacdo das linguas estrangeiras
desempenham um papel fundamental na configuragao e na qualidade
do ensino no contexto educacional de Sao Tomé e Principe. Esta secgao
concentra-se no ensino-aprendizagem do alemao, no arquipélago, por
ter dados qualitativos dos professores de alemao no grande estudo
empirico. Este codigo reflete os desafios estruturais e administrativos
enfrentados na introducado e consolidacao de linguas estrangeiras no
sistema educacional do pais. Estes desafios incluem resisténcias
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institucionais, limitacdes burocraticas e a falta de reconhecimento
oficial, todos os quais afetam diretamente a integracdo e aceitacdo da
lingua alema no curriculo nacional.

A) Reconhecimento Oficial e Suporte Institucional

Um dos principais obstaculos apontados é o reconhecimento
formal da lingua alema como parte integrante do curriculo nacional.
Este processo requer um compromisso politico claro por parte do
Ministério que tutela a area da educacdo, bem como estratégias
eficazes para superar as resisténcias institucionais e individuais.
Como ilustrado no exemplo da resposta do professor de alemao PP12-
AL, o problema administrativo relacionado a introducdo da lingua
alema é descrito como uma “batalha”, em que ha necessidade de ligar
0 processo aos regulamentos que reconhecam oficialmente a lingua
como curricular: “[...] mais questdes administrativas. [...] estar ligada
ao despacho que acaba oficializando a lingua alema” (PP12-AL). A
resisténcia, que pode ser institucional ou individual, é outro fator
crucial. Por exemplo, numa outra referéncia é mencionada a oposigao
de um diretor de escola em relacdo a inclusdo do alemao: “Outra
dificuldade inicial nos liceus é haver uma certa resisténcia por parte
de um diretor em relagdo a inclusdao da lingua alema” (PP4-AL). Isso
ressalta o papel das liderancas escolares na implementagdo de
politicas linguisticas e a necessidade de sensibilizd-los para os
beneficios do ensino multilingue.
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B) Reformulacao Curricular e Apoio Estrutural

Outro desafio é a adequagdo do curriculo escolar para incluir
efetivamente o ensino do alemao, abordando problemas como turmas
superlotadas e a auséncia de salas especializadas. No seguinte
exemplo destacado pelo professor de alemdo PP10-AL, salienta-se que
a reformulagdo do curriculo deve visar uma politica que beneficie o
ensino de linguas estrangeiras: “Na adogdo da lingua como lingua
curricular do Ministério, na remodelacido do curriculo escolar, a favor
de uma politica de lingua(s) que beneficia o ensino de linguas
estrangeiras”. Além disso, é essencial o suporte estrutural, como a
criacdo de salas equipadas e a redugdo do ntimero de alunos por
turma. Essas intervengdes garantem que o ensino seja mais eficaz e
adaptado as especificidades de cada lingua e grupo de estudantes.

C) Envolvimento da Sociedade e Cooperag¢ao Internacional

A aceitacdo de uma nova lingua no sistema educacional
depende também do envolvimento da sociedade civil e de parcerias
estratégicas com cooperacdes internacionais. De acordo com o
exemplo da afirmagdo do professor PP12-AL, para aumentar a
conscientizagdo e o apoio social, é recomendada a realizagdo de
inquéritos junto da populacdo e campanhas educativas nos meios de
comunicacdo: “Pode ser pedida a opinido da populagdo através de
inquéritos e entrevistas e pode ser organizada uma campanha em
conjunto com os meios de comunicagao social para mostrar que o atual
sistema educativo esta ultrapassado.” Isso evidencia que mudangas
sustentaveis exigem uma abordagem colaborativa entre governos,
educadores, comunidades locais e parceiros internacionais.
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Estratégias inovadoras para enfrentar os desafios do ensino de
linguas estrangeiras em Sao Tomé e Principe

O ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras em Sao Tomé e
Principe, com énfase no inglés e no alemao, enfrenta uma série de
desafios que podem comprometer a eficicia e a relevancia desse
processo educativo. Dentre as dificuldades identificadas, destaca-se a
escassez de recursos didaticos adequados, condicao que ndo apenas
limita a qualidade do ensino mas também afeta a motivacdo e o
envolvimento dos estudantes. Para contornar essas barreiras, é
imperativo implementar solugdes préticas e inovadoras. A criacao de
materiais didaticos que reflitam a cultura e a realidade local é uma
estratégia essencial, pois promove um aprendizado mais significativo,
conectando os alunos com a sua identidade cultural enquanto
exploram novas linguas. Além disso, a integracdo de tecnologias
digitais, por meio de plataformas online e aplicativos de aprendizado
de linguas, pode democratizar o acesso a contetidos diversificados e
interativos, incluindo videos, jogos e exercicios que tornam a prética
da lingua uma experiéncia ltidica e envolvente.

Outro fator critico para a melhoria do ensino de linguas é a
formacdo continua de professores. Para isso, é necessario estabelecer
programas de formacdo que abordem metodologias modernas de
ensino, a utilizagdo eficaz de novas tecnologias e estratégias
motivacionais. A criagdo de comunidades de pratica, onde os
educadores possam compartilhar experiéncias, recursos e boas
préticas, também se mostra fundamental, pois fomenta um ambiente
colaborativo e de aprendizado mutuo. Para além disso, deve-se
promover metodologias ativas que estimulem a participagdo dos
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alunos de forma dinamica, como a aprendizagem baseada em projetos
e debates, além de implementar sistemas de reconhecimento e
incentivo aos estudantes que se destacam, criando um contexto de
competicdo saudavel e envolvimento.

A construgdo de um suporte institucional sélido e o
desenvolvimento de politicas educativas inclusivas sdo igualmente
essenciais para garantir um avanco significativo no ensino de linguas.
E imprescindivel que haja um comprometimento governamental com
o financiamento adequado e a entrega de recursos suficientes para as
escolas, além da formacao de parcerias com institui¢des internacionais
que possam oferecer apoio técnico e financeiro, promovendo
intercambios culturais e educacionais que enriquecam a experiéncia
de aprendizado. Por fim, é vital adotar uma abordagem holistica e
intercultural no ensino, reconhecendo e valorizando a diversidade
cultural e linguistica do arquipélago. Isto pode ser feito por meio do
desenvolvimento de um curriculo integrado que ndo s6 ensine
linguas, mas também celebre as identidades culturais locais. A
promocao de atividades culturais, como festivais de linguas, permitira
que os alunos pratiquem as suas habilidades num ambiente
descontraido e festivo, reforcando a relevancia da aprendizagem num
contexto real, e contribuindo assim para o fortalecimento da educagao
linguistica em Sao Tomé e Principe.

Consideracoes finais

A andlise dos desafios no ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras em Sao Tomé e Principe, com foco no inglés e no alemao,
revela um cendrio educativo complexo que requer atencao imediata.
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Os resultados da pesquisa indicam que a escassez de recursos
didaticos, a desmotivacdo dos alunos e as condicbes estruturais
inadequadas nas escolas comprometem a eficicia do processo de
ensino. Ademais, a inclusdo recente do alemao no curriculo escolar,
ainda que constitua uma oportunidade significativa, também suscita
novos desafios que devem ser enfrentados. Para superar tais barreiras,
é imperativo implementar politicas educacionais que promovam um
apoio institucional robusto bem como uma formagdo continua e
especializada para os professores. A adocdao de métodos pedagodgicos
inovadores, que integrem contextos culturais e tecnolégicos, é
igualmente necessaria para aumentar o envolvimento dos alunos.
Deste modo, a construcdo de um ambiente de aprendizagem dindmico
e inclusivo, que reconhega e valorize a diversidade cultural do
arquipélago, é fundamental para fomentar a fluéncia e o interesse
pelas linguas estrangeiras. Em suma, um comprometimento coletivo
entre as partes interessadas pode transformar os desafios
apresentados em oportunidades para um futuro educacional mais
promissor e multilingue, em Sao Tomé e Principe. A colaboracdo entre
o governo, as instituicdes de ensino, os educadores e a comunidade é
fundamental para assegurar a eficacia e sustentabilidade das politicas
implementadas. Estas devem nao s6 permitir que as novas geragoes
adquiram competéncias linguisticas mas também fomentar uma
maior consciencializagdo cultural e uma capacidade critica que lhes
permita interagir de forma mais eficaz no contexto global. Neste
sentido, a criagdo de parcerias com organizagdes internacionais e a
integracdo de tecnologias educacionais podem atuar como
catalisadores para a revitalizacdo do ensino de linguas estabelecendo
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um ecossistema que promova a aprendizagem continua e a troca
cultural, elementos fundamentais para o desenvolvimento social e
econdmico do pais.
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Anexo I

Guido de entrevista’

Tema: Ensino de Alemao em Sao Tomé e Principe

I. Perguntas introdutdrias para conhecer o/a professor/a

- Sobre a biografia de aprendizagem de linguas dos professores :
- Que idiomas vocé aprendeu?

- Onde vocé aprendeu esses idiomas (escola, casa, universidade)?
- Quao bem vocé conhece os diferentes idiomas?

Sobre experiéncia profissional:

- Desde quando vocé ensina alemao na escola?

- Vocé também ensina outras linguas? Se sim, qual/quais?

Sobre seus objetivos de ensino:

- O que é particularmente importante para vocé quando ensina
alemao?
- Quais sdo os principais objetivos de aprendizagem em suas aulas?

II. Motivar os alunos

- Quao motivados vocé acha que os alunos estdo para aprender
alemao?

- A motivacao dos alunos mudou recentemente? Se sim, como?

- Como vocé explica esse desenvolvimento? (veja pergunta anterior)

- O que vocé acha que os alunos desejam quando se trata do topico
“Ensino e Aprendizagem do Alemao em Sao Tomé e Principe”?

78 Este guido de entrevista provém originalmente da tese de doutoramento da autora. Para o
presente artigo, destaca-se especialmente a parte VII do guido, uma vez que as questdes nela
contidas formam o ntcleo tematico do artigo. Os professores de inglés foram confrontados
exclusivamente com as questdes da seccdo VII no ambito da investigagéo.
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III. Perguntas sobre as atitudes dos professores em relacio ao
multilinguismo dos seus alunos
- O que “ser multilingue” significa para vocé?
- Quantas linguas vocé acha que seus alunos falam? Quao bem vocé
acha que conhece esses idiomas?
- O que vocé acha: os idiomas que seus alunos aprenderam
anteriormente sdo tteis nas aulas de alemao ou sdo mais incémodos?
Por favor, explique sua opinido e dé exemplos.
- Quao util vocé acha que sua lingua nativa (o portugués) e/ou as
linguas estrangeiras, o francés ou o inglés, é ao aprender alemao?

- Uma lingua é mais relevante que a(s) outra(s) quando se trata

de aprender alemao? Se sim, qual e por qué?

IV. Escolha geral de carreira como professor/a de alemao em Sao
Tomé e Principe

- Por que vocé escolheu o Minor em Ensino de Alemao (2018) ou p6s-

graduacdo em Ensino de Alemao (2022)?

- Os conhecimentos que adquiriu no curso sao suficientes para poder

lecionar o alemao no ensino secundério em Sao Tomé e Principe?

- Onde vocé ainda tem dificuldades?

- O que vocé acha que pode ser melhorado?

V. Aulas de alemao no Liceu

Leciono/Lecinou alemao nos liceus de Sdo Tomé e Principe hd/desde
anos .

- Como vocé avalia a situagao geral do ensino e da aprendizagem de

alemdo agora, quando pensa em seus primeiros dias.

- Por que vocé ainda ensina alemao?
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- Como professor/a de alemdo, o que espera para o futuro no que diz
respeito ao tema “Ensino e Aprendizagem do Alemdo em Sao Tomé e
Principe”?

VI. Sobre as praticas docentes dos professores

- Vocé usa outros idiomas além do alemao nas aulas? - Se sim, qual?
Por que esta(s) lingua(s) e ndo a(s) outra(s)? Em que situacdes vocé usa
essas linguas? (por exemplo, em quais areas - gramética, compreensao
de texto, estudos regionais, vocabulério, fonética?) Como vocé faz
isso? (Por qué?) também: em que série vocé esta fazendo isso? Com
iniciantes ou com alunos avangados? (Por qué?) - Se ndo, por qué? -
Até que ponto vocé discute com os alunos quais competéncias
linguisticas e estratégias de aprendizagem de linguas previamente
adquiridas também podem ser tteis para aprender alemao? Se vocé
fizer isso: como vocé faz isso?

VII. Problemas ou dificuldades no ensino da lingua alema em Sao
Tomé e Principe

- Onde vocé vé os maiores problemas ou dificuldades no ensino de
alemdo em Sao Tomé e Principe?

- Como isso pode ser corrigido?

- Até agora falamos apenas de problemas e dificuldades. Também vé
aspectos positivos no ensino de alemado em Sao Tomé e Principe?
VIII. Futuro: Ensino e Aprendizagem do Alemao em Sao Tomé e
Principe

- O que vocé espera para o futuro quando se trata do Ensino e da
Aprendizagem do Alemdo em Sao Tomé e Principe?

IX. Disponibilidade para continuar a ensinar alemao em Sao Tomé
e Principe
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- Gostaria de continuar exercendo esta profissao?

- Sua impressao geral desta entrevista.

X. Informacoes adicionais para o/a entrevistador/a
- Nome, Idade, Profissdo, Local de Trabalho, Data da entrevista, Hora.
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